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APRESENTACAO

A educagio escolar na perspectiva histérica, como problema de
pesquisa, retine o conjunto de doze capitulos que constituem este livro.
S3o derivados de teses de doutorado defendidas no periodo de 2021 a
2024 na Linha de pesquisa Histdéria da Educagdo do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Os
estudos foram realizados a partir de rigorosa pesquisa empirica,
adotando como fontes um conjunto bastante heterogéneo de
documentos, tais como a legislagdo educacional, registros de matricula
e outros documentos administrativos escolares, jornais, revistas e
manuais diditicos, impressos relacionados a eventos académico-
cientificos, estatutos de agremiacdes docentes, testamentos, cartas e
fontes orais.

Partindo da reflexdo sobre a educac¢io escolar idealizada pelos
intelectuais e politicos liberais no inicio do século XIX, a coletinea retine
estudos que se concentram no periodo da passagem do século XIX para
o século XX, nio por acaso, contexto de grandes transformacdes no
cendrio educacional mundial. Marcado pela crenga cada vez mais forte
na ciéncia moderna como saber legitimo para o progresso e a
moderniza¢do da sociedade, esse ideal reverbera no desenvolvimento
dos sistemas educacionais, podendo ser identificado pelo
aprimoramento da profissionalizacio docente, pelo aumento no
financiamento destinado as escolas, na busca pela sistematizacdo dos
métodos de ensino, pelo conhecimento sobre a crianca, sobre a qual

deveria ser centrada a a¢io educativa.
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Os pesquisadores e pesquisadoras aqui reunidos também se
dedicaram a explorar a perspectiva dos sujeitos diretamente
relacionados a acio educativa, quais sejam as professoras e os
estudantes, e os principios e ideologia de sistemas escolares em
construgdo e disputa. Em detalhes, destacamos a seguir cada um dos
capitulos, que evidenciam a diversidade temdtica, um campo de
pesquisa fértil e pesquisadores e pesquisadoras perspicazes e criativos.

No primeiro capitulo, Dalvit Greiner de Paula, em “Bernardo
Vasconcelos e as bases para a nag¢io”, reflete sobre o cendrio brasileiro
p6s-independéncia e o processo de construcio do Estado brasileiro,
pontuando as agdes de Bernardo Pereira de Vasconcelos. O intuito de
construir uma nag¢io moderna previa a civilizacio de seu povo por meio
da educacio e ditada pelos principios liberais. O cardter conservador,
que caracterizou o perfil politico desse sujeito histérico, se traduziu na
defesa da propriedade e do regime escravista, enquanto defendia a
imprensa livre e a educac¢io para a parcela livre da populacio.

Alisson José da Silva Esteves Pereira, em “O financiamento da
educagio puiblica primdaria na primeira republica (1890-1920)” analisa o
modo desigual como estados e municipios financiavam a educac¢io no
periodo de 1890 a 1910, a partir de fontes como o Boletim Comemorativo
da Exposi¢do Nacional de 1908, a estatistica da instrugio publica de 1916,
o Recenseamento do Brasil de 1920 e 0 Anudrio de Minas Gerais de 1929.
O autor discute como essa descentralizacio do financiamento,
promovida pelo Governo Federal, tornou as politicas publicas
dependentes dos interesses oligirquicos, resultando em baixo
financiamento e no desenvolvimento aquém das demandas de cada
regido.

Jumara Seraphim Pedruzzi, no capitulo intitulado “De normalista

a diretora escolar: aspectos da trajetdria educacional de Idalina Horta
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Galvio (1867-1933)” realiza o estudo sobre a trajetéria de uma professora
egressa da Escola Normal de Ouro Preto em fins do século XIX,
percorrendo desde sua origem, no aldeamento indigena Puri, no
Espirito Santo, suas atividades como professora de escolas primérias
por Minas Gerais, até alcancar o posto de diretora de um grupo escolar,
no qual encerrou sua carreira, apés 50 anos dedicados a docéncia. A
pesquisadora indica como uma trajetéria individual contribui para
problematizar o conhecimento sobre o processo de feminizacio do
magistério e as principais teses associadas a esse contexto.

Pedro Henrique Prado da Silva, em “Anticlericalismo e educacio
dos corpos sob a 6tica anarquista de Francisco Ferrer y Guardia” analisa
as concepc¢des do pedagogo catalio Francisco Ferrer y Guardia em
relagdo a educacgio dos corpos infantis, na transi¢io do século XIX para
o século XX. No contexto de Estado oficialmente catélico, o pesquisador
traca a trajetoria intelectual e politica que contribuiu para a elaboragdo
do projeto educacional anarquista e anticlerical de Ferrer y Guardia, e a
proposta de educagio da infincia a partir da crenca na ciéncia como
redentora e reformadora da sociedade.

Zélia Malheiro Marques e Neliane Xavier Santos, no capitulo
intitulado “Préticas educativas de mulheres: escrita epistolar de
Hersilia Spinola Teixeira (1901 - 1950)” discutem, por meio da andlise de
cartas escritas por Hersilia Spinola Teixeira, a participacdo das
mulheres da familia Spinola Teixeira, da elite econémica e politica de
Caetité-BA, na educacio de filhos e sobrinhos. A escolha pela carreira
religiosa, nio apoiada pela familia e, posteriormente, pela vida
celibatdria, foi acompanhada do suporte as novas geragdes da familia na
educacio e formacdo em vdrias dimensdes, e na atuagio como

professora da Escola Normal de Caetité.



10 e Aescolae os sujeitos da educacao na historia

Eliana de Oliveira, no capitulo intitulado “Associativismo docente
em Minas Gerais: das primeiras iniciativas a consolida¢io”, analisa as
primeiras associacées de professores em Minas Gerais, no inicio do
século XX. Por meio da legislacdo e de publica¢des da imprensa sobre
estatutos e atos relativos a essas agremiagdes profissionais, a
pesquisadora identifica que, além da defesa dos interesses dos
professores, se constituiam como espacos de atuagdo politica ampliada,
para aqueles indicados para os principais cargos de dire¢do. Esses
sujeitos também participavam da administragio politica em nivel
estadual e federal, colocando-se como representantes legitimos do
magistério, ao mesmo tempo em que consolidavam seu prestigio
politico.

Iara Marina dos Anjos Bonificio, Andrea Moreno e Michaél Attali
analisam em “O Congresso Internacional de Educagio Fisica de 1900:
vestigios da construgdo de uma educagio fisica”, o primeiro Congresso
Internacional de Educagdo Fisica, realizado em Paris em 1900 e seu
papel mediador na circulagio de conhecimentos sobre a gindstica. Os
pesquisadores/as identificaram, nesse evento, o propdsito de
inventariar/reunir representantes de diferentes partes do mundo que
estavam envolvidas com a area, e a tentativa inicial de estabelecer um
sistema universal de educagio fisica, a partir de referéncias cientificas.

Anna Luiza Ferreira Romio e Andrea Moreno, no capitulo “A
criacdo de um Método Nacional de Educagio Fisica: propostas e embates
(Brasil, 1920 a 1940)”, analisam, no contexto brasileiro das décadas de
1920 a 1940, os processos e disputas em torno da criagio da educacio
fisica “genuinamente brasileira”. Envolvendo setores do exército e a
Associacdo Brasileira de Educagio, além da importante participagio do
intelectual Inezil Penna Marinho, o periodo consistiu no uso de métodos

mistos de origem estrangeira, pelas escolas e do método francés pelos
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militares, ndo se consolidando nenhuma sistematizagio de um método
nacional de educacio fisica.

Laénia Martins Petersen analisa, no capitulo “Aprender, conhecer,
para ensinar: Psicologia Individual nas escolas mineiras (1925-1940)”, as
principais apropriagdes dos estudos e metodologias desenvolvidas por
Alfred Binet e colaboradores advindas da Psicologia Individual, nas
escolas de Minas Gerais, no periodo de 1925 a 1940. Por meio da andlise
da Revista do Ensino de Minas Gerais, a pesquisadora identifica os
aspectos das proposicdes do psicélogo francés difundidos pela revista,
tais como o conhecimento pormenorizado e individualizado sobre os
estudantes, a proposicdo de classes homogéneas e a ortopedia mental.

Felipe Osvaldo Guimaries, em “O Colégio Militar de Belo Horizonte
e a constru¢io de um discurso de exceléncia”, toma como modelo a
Escola Militar de Belo Horizonte e analisa a constitui¢io dos colégios
militares no Brasil, nas décadas de 1950 e 1960, como uma forma de
legitimagio das organizag¢des militares como um todo, em um processo
de fortalecimento do capital politico desses grupos. Ndo se limitando
aos propésitos assistenciais ou preparatérios para o universo
profissional militar ou civil, segundo o pesquisador, os colégios
serviriam a difusio de ideais como a disciplina, a hierarquia e a
ritualistica civico-militar como um modelo de educagdo de exceléncia.

Angelita de Souza Leite e Luciano Mendes de Faria Filho, em “A
Escola Normal de Caetité -BA e as experiéncias cotidianas da professora
primdria (1926-1956)” analisam, por meio de documentos institucionais
referentes 4 Escola Normal de Caetité-BA, arquivos particulares de ex-
normalistas e entrevistas feitas com seis egressas da Escola Normal, o
curriculo e programas das disciplinas daquela institui¢do no periodo de
1926 a 1956, com énfase nas especificidades para a formagao de mocgas e

rapazes. Os autores investigam, por fim, as representa¢des em torno da
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aprendizagem da matemadtica e, ao focar na formacio feminina para o
magistério, verificam a reificagio do ideal de inferioridade das
mulheres para a aprendizagem da matemadtica, muitas vezes reafirmado
por elas mesmas.

No dltimo capitulo, “Entre o siléncio e os aplausos: as atividades
artisticas do Colégio Pedro II na ditadura civil-militar”, Larissa Freire
analisa as atividades culturais desenvolvidas pelos estudantes do
Colégio Pedro II do Rio de Janeiro durante a ditadura militar nas
décadas de 1960 e 1970. Tendo como fontes principais as noticias de
jornais locais, a pesquisadora problematiza os posicionamentos
polarizados - contra e a favor do governo — manifestos pelos estudantes
por meio das composi¢des musicais e poesias, dando visibilidade a
participacio juvenil no conturbado periodo ditatorial brasileiro.

Esperamos que o conjunto das pesquisas aqui apresentadas
sejam inspiradoras de novos estudos que ampliem ainda mais nosso

conhecimento a respeito da histéria da educacio.
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BERNARDO VASCONCELOS E
AS BASES PARA A NACAO *

Dalvit Greiner de Paula

Introducao

Na Europa, o Estado Moderno e o Capitalismo se tornariam uma
superacdo da sociedade feudal por meio de uma mudanca da
mentalidade econdmica e politica de seus governantes. A Europa do
século XIX seria o resultado de uma visdo iluminista e burguesa do
pensamento europeu reificados na Revolugio Industrial, que orientaria
novos ritmos, nio mais seguindo os tempos da natureza. Nio apenas em
seu aspecto econdmico, mas também politico, a Revolugio Francesa
buscaria uma mudan¢a de mentalidade nas classes populares,
incutindo-lhes — por meio de seus filésofos, suas bibliotecas, sua
imprensa e suas escolas — os desejos de liberdade e igualdade. O ato
revoluciondrio do pensamento e da agdo politica se daria quando as
ideias se transformaram em lutas fisicas por direitos, uma “[...] reagio
tardia da Justica contra o governo do favor e a religido da graga”
(Michelet, 1989, p. 47). Nao bastaria mais professar novas ideias: era
preciso se aproximar da realidade e modifici-las. A burguesia,
portadora de outros valores econdmicos e morais diferentes daquela
nobreza do Ancien Régime transformaria o cendario politico europeu e,
no seu rastro, todo o Ocidente. A bandeira das elites seria a Liberdade,

enquanto a Igualdade se tornaria a bandeira dos demais: trabalhadores,

' Texto baseado na tese defendida em 2021, intitulada “Educacao, Liberalismo e Modernidade em
Bernardo Pereira de Vasconcelos (1795-1850)", sob orientacdo do prof. Dr. Luciano Mendes de Faria
Filho.
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colonos, mulheres, servos, escravos. Bandeiras complementares se
tornaram antagonicas.

Apé6s o concerto da Independéncia do Brasil, em 1822, viria a
necessidade de construgio do Estado. A estrutura deixada por d. Jodo VI
serviria de rascunho a nova ordem, o que significava nio mudar muita
coisa. Nem haveria necessidade: os anéis continuavam os mesmos no
casamento da Coroa com a classe senhorial. Desconhecera-se outras
nacdes presentes no territério e todo o processo de construcio do
Estado e da nagdo seguiria o trajeto concebido e imposto pela classe
senhorial. Com a independéncia, se iniciara a construgdo de algo novo
para essa populacio: o desejo de que ela se transformasse em uma nagio
morigerada, ordeira e trabalhadora. Porém, a estratégia deixara trair as
intengdes da classe senhorial, motivada por suas lutas intestinas. No
campo politico, ndo se respeitaria o municipalismo existente e operante
até entdo nas Cimaras Municipais e sua democracia que, apesar de
pouco inclusiva, era diretamente exercida pelo eleitor da pardquia, na
medida em que a transferéncia do poder econ6émico, (Brasil, CL, 1834, p.
17), e apenas esse poder do municipio — receitas e despesas — passaria
para a Assembleia Provincial e Geral. No campo econ6émico, a ascensio
ao poder da classe senhorial faria da Assembleia Geral o seu lugar de
luta por outro modelo de titulagdo da propriedade da terra e do escravo.
No campo social, a liberdade e difusdo da impressio, da escrita e da
leitura encontraria seus limites no analfabetismo do povo. Estaria,
dessa forma, tracado o caminho da modernidade, colocado o limite do
Estado imperial e as condi¢des de cidadania para a nag¢io. Uma
modernidade possivel, iniciada pelo alto.

Porém, era preciso construir uma nag¢do em meio aquele povo. A
multiplicidade étnica e nacional faria José Bonificio de Andrada e Silva

(1763-1838) imaginar, na sua linguagem metaldrgica, a necessidade de
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amalgamar esse povo, tornando-o Unico. A forja deveria ser o Estado.
Isso seria uma visio positiva do povo, uma vez que viajantes europeus e
a classe senhorial local viam ali uma massa amorfa, numa visao negativa
dos brasileiros, pois “[..] havia um pais chamado Brasil, mas
absolutamente n3o havia brasileiros” (Sant-Hilaire, 1941, p. 431). Viam
apenas musculos e sexo: musculo para a produgdo, sexo para a
reproducdo; enfim, a riqueza. Seriam necessirias todas as formas
possiveis de controle do capital investido para que se reproduzisse com
maior facilidade, tranquilidade e rentabilidade. Uma dessas formas
seria a possibilidade de transformar homens brutos em homens
civilizados, cidadios morigerados, por meio de uma educagio que
regenerasse o fisico e a moral.

Desejosa de participar dessa arrancada da modernizagio, a classe
senhorial brasileira buscaria se apresentar ao mundo como dirigente de
um Estado moderno. Um Estado soberano capaz de assinar e cumprir
acordos internacionais, de gerir a maquina mercante para a oferta de
produtos no mercado, de ser exemplo de ordem, progresso e civilizagdo
no mundo. Uma nova civiliza¢gdo: um Império nos trépicos. Porém, para
que tudo isso acontecesse, a classe senhorial se imporia um objetivo na
educacio desse povo: transformda-lo numa nag¢io una, indivisivel, com
um mito comum de origem e um futuro a ser construido. O Brasil
passaria a ser o pais do futuro, sem um retrovisor que mirasse o passado
e corrigisse seu rumo. Dessa maneira, seria preciso conduzir esse povo
a um novo repertério comum: um rei constitucional, uma religido tnica
e indivisivel, uma ordem natural, uma lingua e um vocabuldrio comuns.
O Liberalismo traria esse novo repertério: Liberdade, Constituicio,
Imprensa, Propriedade, Comércio franco, Representagdo. Outros
conceitos do Liberalismo ficariam de fora, sintomas daquela sociedade:

Reptblica, Democracia, Igualdade, Cidadania, Educagio.
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Nosso problema enquanto Estado seria de génese: nossa
Constitui¢do politica surgiu como um documento liberal e utilitario.
Isso era o espirito da época: liberal e conservador com viés centralizador
que, geralmente, no se ocuparia nem se ocupa das periferias, tendendo
ao autoritarismo: das Comissdes Militares de d. Pedro I as agdes do
Exército brasileiro no presente; de um sistema educacional
lancasteriano ao pandptico escolar da atualidade; de uma politica
concentradora de terras ao nio questionamento da propriedade
representado por pequenas concessdes de terras controladas pelo
governo do Estado.

Dessa forma, seria necessario conduzir o povo a escola, que teria a
impossivel tarefa de transformda-lo numa tnica nagdo, ignorando
qualquer diferenca. Na constru¢io dessa nagdo, a nossa independéncia
seria o inicio da constru¢io de uma consciéncia nacional. O verde-
amarelo superando as cores locais. A lingua portuguesa superando a
lingua geral. A religido Catélica, inscrita na Lei, superando qualquer
outra que aqui se encontrava. Porém, no caso do Brasil, para a
construgio de uma consciéncia nacional, seria preciso antes criar uma
nacdo brasileira. Isso significaria a manutencdo daquela primeira
separacio: de um lado, os negros da terra e os negros da Africa com suas
misturas culturais tribais e religiosas; de outro lado, os cidaddos de
primeira classe e de acordo com a Constituig¢do. A ideia de uma pétria
seria o resultado de uma escolha racional: aceitar ou nio a lei, ou seja, o
contrato social, a Constituicio Imperial que foi feita e seria regida pela
classe senhorial agrédria, aquela nobreza da terra. Esse aceite seria,
também, objeto da Educagdo. Para isso, vamos conhecer um pouco de
Bernardo Pereira de Vasconcelos (1795-1850), homem do Império, de
vida essencialmente politica, a qual se dedicou desde a juventude até o

fim de sua vida, quando tomou para si a tarefa de educar a classe
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senhorial naquele Liberalismo que acreditava ser a solugio frente ao

despotismo do Ancien Régime.
As necessidades da Nagao

As agdes de Bernardo Vasconcelos nos parlamentos mineiro e
brasileiro e sua relacio com a Sociedade, a Corte e o Estado ficaram
expostas nas Atas e Anais dos parlamentos na Provincia e na Corte, nos
Didrios do Conselho, da Assembleia e do Senado e nos periédicos da
época. Bernardo Vasconcelos ndo deixou uma biografia autorizada ou
escritos biogrificos que nos pudessem ser fontes. Mas os documentos
mostraram a intensa atividade parlamentar dos homens da época, suas
muitas convergéncias e poucas divergéncias que, apesar disso,
precisariam ser mediadas e acertadas. Para depois serem acatadas. Por
conseguinte, foi possivel perceber as tentativas de criagio de uma
realidade a partir de um imagindrio liberal e moderno. Liberal no
sentido da defesa dos direitos naturais do homem e, moderno no
sentido da atualizagdo desses direitos na forma constitucional.

0 aprendizado politico de Bernardo Vasconcelos se daria com a
proximidade do poder local, exercido pelo pai e pelo avé materno, além
das experiéncias em Portugal do seu tempo de estudante, com os tios
maternos. Ouvira sobre a Inconfidéncia, a prisio do pai e de alguns
préximos, com o horror de quem experimentou a prisio; a execugdo de
Gomes Freire de Andrade (1757-1817), homem préximo de seu tio, em
Portugal. O irm3o Jer6nimo Pereira de Vasconcelos (1792-1875), sempre
nas guerras — da Cisplatina a Europa - seria o braco armado das ideias
liberais da familia. Bernardo Vasconcelos, com satde e fisico limitados,
se municiaria de ideias materializadas na confecgido das leis, nos artigos

na imprensa, no homem de Estado que se tornaria. Atitudes e palavras
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com voz de autoridade, capaz de fazer calar o outro em debate. O fisico,
porém, cada vez mais decrépito.

A guerra nio estava apenas na Europa e a influéncia das decisdes
tomadas 14 interfeririam, de maneira definitiva, nas Américas
espanhola e portuguesa. Esse mundo convulsionado pelas revolugdes
burguesas seria 0 mundo de Bernardo Vasconcelos e que se faria
vanguarda no Brasil. Vanguarda naquele sentido romdintico, de
construgio de algo novo. Na Europa, o velho mundo, a luta pelo novo
seria uma luta diaria: trabalhadores depauperados lutando contra uma
elite cada vez mais violenta, tanto na Inglaterra quanto na Franga, locais
de maior pujanga industrial. Uma guerra civil: de panfletos, jornais e
livros; de assembleias e passeatas; de politica e policia. De guerra quente
e aberta na Europa.

Os periddicos brasileiros reverberariam pouco essa Europa
convulsionada, principalmente a multidio nas ruas. Bernardo
Vasconcelos tomaria exemplos da Europa para conduzir situagdes
andlogas no Brasil, demonstrando, dessa maneira, um repertério muito
afinado com os liberais europeus. Seu aprendizado era o de um liberal
sincero, desejoso da Liberdade constitucional para que se praticasse o
comércio e a indtstria, para que se corrigisse o Estado pela imprensa e
pelo Parlamento, para que se libertasse das supersticdes e da religido.
Sua primeira fase, a de liberal exaltado, seria a postura ideal de um
liberal no Brasil daquele momento de lutas pela Independéncia: a defesa
das liberdades contra um rei despético (era preciso um rei, mas
constitucional) para que se pudesse construir um Império nos trépicos,
exemplo da serenidade e sobriedade liberal contra as republicas
fragmentadas da antiga América espanhola.

Nesse contexto de ideias produzidas por uma sociedade em

constante disputa, Bernardo Vasconcelos se tornaria o legislador de um
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novo Estado. Sua formac3o, linguagem e legislagio seriam reflexos das
disputas sociais e politicas produzidas na Europa e no Brasil. Aprenderia
o medo do despotismo em Minas Gerais e em Portugal. Aprenderia o
horror a democracia representada pelas paixdes partidirias
explicitadas nas Assembleias. Aprenderia o medo que a classe senhorial
sentia do povo, entendido como andrquico e barbaro. Contra tudo isso,
precisaria construir leis e cddigos que protegessem a classe senhorial,
tanto do rei quanto do povo; precisaria produzir a linguagem liberal por
todos os meios possiveis; precisaria criar e manter escolas que
elevassem o povo a condicio de nacdo e impedisse seu retorno a
barbdrie. Precisaria construir um governo centralizado que garantisse
toda a tranquilidade necessaria para que o Império pudesse crescer, se
modernizar e participar com altivez soberana do mundo civilizado.

Esse é o mundo que produziu e produziria Bernardo Vasconcelos.
Ele nio seria apenas um liberal, como aquele do antolégico discurso “Fui
liberal...” expresso num passado perfeito. Ele sempre foi e seria um
liberal: do momento inicial de sua formag3o até a morte. Isso ficaria
claro em sua postura, em sua fala e em seus escritos . Bernardo
Vasconcelos seria um politico romantico, porém com a habilidade
necessaria para perceber as circunstincias que se lhe ofereciam para
sua atuac¢do. Daqui seu viés conservador. Sua coeréncia residiria na sua
defesa do cidadio contra um Estado regido nem por comissdes militares
nem por eleicdes meramente deliberativas. Residiria na construgio das
leis desse Estado como salvaguarda institucional, tanto para o cidaddo
quanto para o rei. Residiria na conservacio desse modelo entregando ao
rei e A classe senhorial um Estado forte, centralizado, racional e capaz
de conciliar seus interesses.

Bernardo Vasconcelos atuaria na mudancga daquela visdo e pratica

liberais vivenciadas naquele periodo colonial, caracterizado pelo ato de
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doagio espontinea de quem exercia o poder como forma de sua
manutencgao; passaria pela liberdade de comércio e indidstria na virada
do século, até chegar na sua fase conciliatéria do jogo parlamentar.
Seria este 0 momento de consolida¢do de uma linguagem entre as elites
politicas — agora divididas entre liberais e conservadores, entre luzias e
saquaremas — e de autorizag¢io da violéncia contra o povo. Tudo muito
igual, como numa sinfonia: cada instrumento participando do conjunto.

Ao discutirmos a visdo liberal de educacio proposta pela classe
senhorial, buscamos indicios de um processo de modernizacio pelo alto,
com viés conservador. Logo, percebemos que o nosso Liberalismo nio
fugiria as regras emanadas da Europa. Influenciado pela liberdade
econdmica de Adam Smith, a ideia de um comércio e uma indtstria livres
mudaria a concepgio de Liberalismo no Brasil da virada do século XIX.
Apesar das contradic¢des locais, o ideal liberal foi bem aceito pela classe
senhorial. Assentada no modo de produgio escravista, ndo vislumbraria
outro modelo de producio que pudesse aumentar e diversificar a
producio, nem pensaria no atendimento de uma demanda interna para
criar ou incentivar a indutstria. O comércio direto, sem os comerciantes
de Lisboa, provocaria o aumento dos capitais que seriam reinvestidos na
aquisic¢do de escravos, aumentando as rendas agricolas pelo aumento das
areas plantadas. A liberdade de comércio representaria um Liberalismo
agradavel a classe senhorial brasileira, que seria defendido com maos de
ferro contra os portugueses. O Brasil ndo podia retrogradar.

0 comércio livre se tornaria a utopia liberal no século XIX. Liberais
de 14 e ca afirmariam que o comércio eliminaria todas as guerras. Seria
o fim da histéria. Para confirmar essa utopia, a luta do liberalismo
deveria passar pela luta da liberdade politica, de associagio para defesa
dos seus capitais e de imprensa, para o convencimento das benesses dos

seus capitais. Essa mesma utopia seria colocada como um dos objetivos,
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sendo o principal, da Educagio, aquela que levaria os povos rudes, a
plebe ignara, os birbaros e brutos para o caminho da Civilizagdo. Esse
seria o caminho tragado para se chegar a modernidade.

O Brasil ja seria, a essa altura, um provedor de géneros nio apenas
para o comércio, mas para o cotidiano do reino portugués, tanto aqui
quanto além do oceano. Com a chegada da Corte ao Rio de Janeiro, o
caminho tomado por Minas Gerais seria o aumento e a diversificagdo da
producio agricola. As necessidades da Corte, financiada pelas demais
provincias, fariam aumentar a renda dos mineiros. Aberto o caminho
econdmico com a produgio e variedade de géneros, seria preciso
também abrir o caminho politico. Nesse processo de abertura do
caminho politico, Bernardo Vasconcelos se apresentaria como um
membro da vanguarda provincial, demonstrando capacidade intelectual
e politica de comandar o grupo mineiro na Corte do Rio de Janeiro. Sua
formagio é um corolirio de experiéncias politicas, rominticas e
revoluciondrias. Vasconcelos demonstraria ser intelectualmente
sisudo, racional e meticuloso, resultado de sua formagdo familiar e das
circunstincias que o cercavam. Percebe-se, na escrita de seu pai, uma
rispidez no trato e um orgulho no resultado esperado pelos filhos que
sdo uma oferenda ao rei e a pétria.

Acompanhando essa percepc¢io da sociedade brasileira, Bernardo
Vasconcelos demonstraria ser um liberal que se fazia, cotidianamente, na
medida em que o Império apresentava os seus problemas. A promessa de
uma Constituicio muito mais liberal que qualquer outra, traria uma
primeira condi¢do: agradar nio apenas ao rei, mas também aquela classe
senhorial que a fez. Agradaria mais a classe senhorial, que se veria com
poder e capacidade para dispensar aquele rei, entrando dessa forma em
franca dissonincia entre si. A lideranga de Bernardo Vasconcelos seria

fundamental para afinar a linguagem politica. Porém, manteria seus
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principios liberais e sua lealdade: nem ao rei, nem a classe senhorial.
Nunca se transformaria num triansfuga. Nunca fugiria da briga.

A promocio da doutrina liberal e utilitaria de defesa das liberdades,
contaria com a intensa atividade de Bernardo Vasconcelos no parlamento
e na imprensa. No campo econdmico, defenderia a liberdade de indtstria
e a abolicio de privilégios, além da manutencio da escravidio. A
manutencgio da escravidio reforcaria o seu trago conservador, na medida
em que a abolicio da escravatura significaria perda de capitais,
desestruturando a produgio. Com a aboli¢do da escravatura nesse pano
de fundo, Bernardo Vasconcelos discutiria a construgio da soberania, ao
questionar a validade de um tratado que n3o havia passado pela
Assembleia Geral, a legitima representante da nagdo. Questionaria as
ingeréncias da Gra-Bretanha e da Santa Sé, deixando claro que a perda de
um império se iniciava com a perda da soberania nacional, representados
na capacidade de mando do Governo autorizado por uma Assembleia
Geral. Aqui, também iniciaria o seu debate, reforcando a ideia
parlamentarista de apoio da maioria a um governo escolhido na
Assembleia Geral e nio mais apenas a vontade do imperador. Tal atitude
ensinaria aos brasileiros o valor da representacio, apesar das vicissitudes
eleitorais presentes em todo o Império.

Naqueles dois espacos publicos, Parlamento e Imprensa, Bernardo
Vasconcelos defenderia ardorosamente a liberdade de ambos, mantendo-
se firme em seus trés objetivos: a) a corre¢do do Governo; b) a educagio
da nagio; c) a abertura aos talentos. Nos dois espagos publicos, as nogoes
de Liberdade e Propriedade estariam presentes todo o tempo. Corrigir o
governo, e por conseguinte o Estado, objeto de desejo e conquista, sempre
foi e seria um principio basilar do Liberalismo politico, na medida em que,
para o utilitarismo econémico, aliberdade de comércio, a lhaneza no trato

comercial e industrial e a satisfacdo dos acordos resolveriam todo e
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qualquer contratempo; educar a nagio, construindo um cidado racional
e razoavel em seus desejos capaz de firmar e manter seus acordos, fossem
eles econdmicos ou politicos; uma abertura aos talentos, ou seja, aquelas
habilidades e competéncias que cada cidadio pudesse oferecer a
Sociedade e ao Estado, resultantes de uma educacdo igualitaria oferecida
pelo Estado como forma de melhoramento do préprio Estado e da
Sociedade. Quando percorremos as fontes usadas nessa pesquisa,
percebe-se com muita clareza o papel da imprensa para a educagio da
nacdo, na falta de escolas superiores que expressassem e promovessem o
debate politico-filoséfico, com o fim de correcio do governo em suas
agdes. Quanto aquela abertura aos talentos, Bernardo Vasconcelos se
tornaria uma voz solitiria entre os Conservadores, pois o Unico cargo
publico submetido a concursos, para verificagio das habilidades e
competéncias necessirias a um cargo publico, seria o de mestres e
mestras para nas escolas ptublicas, das primeiras letras as faculdades. Os
demais dependeriam do partido que estivesse na situagio.

Como ja dito antes, Bernardo Vasconcelos nio foi um educador. Nem
mesmo um pensador que pensasse e escrevesse sobre educagdo para o seu
publico. Porém, ficaria clara a sua influéncia liberal na feitura e na
aplicagio das leis que se referem a educagio no periodo imperial. O papel
de Bernardo Vasconcelos evidenciaria a escolha da classe senhorial pela
corrente liberal utilitarista inglesa adotada no modelo politico e, por
consequéncia, no modelo de educacdo levada a termo no Império do
Brasil, abandonando qualquer veleidade da igualdade republicana.

A modernidade se mostraria no campo politico com o modelo de
Estado que o Império do Brasil adotaria: uma monarquia constitucional.
Isso significaria uma constitui¢io politica aprovada pela soberania
nacional representada numa Assembleia. O fantasma da fragmentacio

de territério tdo grande se transformaria na histéria das classes
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senhoriais locais, que se dividiriam entre um modelo federativo e um
modelo centralizado. Uma constitui¢io preocupada com o Estado e a
dinastia se iniciaria favorecendo as classes senhoriais regionais,
diminuindo o poder dos municipios e suas cAmaras; passaria pela defesa
e refor¢o da propriedade, tanto do rei quanto da classe senhorial; e faria
a divisio da sociedade em niveis de cidadania, demonstrando aquilo que
Condorcet acusaria na constituicio estadunidense: o interesse privado
se sobrepondo ao direito publico, para todos. Diriamos melhor: o
interesse privado se transformaria em direitos privativos consolidados
na Constituigao.

A Constituicdo imperial n3o eliminaria o conflito inicial entre as
classes senhoriais locais e o centro. Também nio eliminaria a luta entre
brasileiros e portugueses simbolizada na luta da Legislatura de 1826
com o rei. Os interesses provinciais voltariam em 1826, demonstrando,
mais uma vez, a luta do Centro contra a Regido, do Império contra a
Provincia. A reinvengdo do Leviatd significaria uma ressignificagio do
poder. Do Ato Adicional imaginado por Bernardo Vasconcelos sobraria
uma carta da anarquia, segundo sua opinifo. O Império s6 se manteria
caso atendesse as demandas provinciais. Na reinterpretacio do Ato
Adicional, experimentada a anarquia na visdo daquela classe senhorial,
a solucdo se daria com a transferéncia da administragio para as
provincias e a manutencg3o da decisio politica na Corte.

Isso atenderia a demanda federativa e o seu melhor modelo seria a
instrucdo das primeiras letras. Um modelo de administracio que
recolhia os impostos, realizava a despesa provincial e remetia o saldo ao
Tesouro Nacional. Porém, para realizar algumas despesas, dentre elas a
da Instrucdo Publica, era preciso autorizacio da Assembleia Geral.
Dessa maneira, a decisdo politica sobre a escola — se abrir ou fechar -

passaria pela Corte enquanto a fiscalizagdo e administracgio ficaria a
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cargo da Provincia. Bernardo Vasconcelos regularia essa administracgio
na provincia de Minas Gerais, modelo que seria adaptado por todo o
Império, porém sem mexer nessa clausula.

Ainda no caminho dessa modernidade, o Império criaria um
Cédigo Criminal modelar, na medida em que protegia a classe senhorial
tanto do Imperador quanto do povo, principalmente o escravizado. O
Cédigo Criminal ganharia seu reforco, necessario e racional, com o
Cédigo do Processo Penal. Além dos monumentos juridicos, a criagido
dos monumentos de pedras, casas de corre¢io amplas e modernas, com
hospitais para a regeneracdo da satide fisica e oficinas de trabalho para
aregeneracdo moral, selariam a op¢do da classe senhorial de investir na
correcdo de algo que nio teria sido feito no tempo certo: a educagio das
criangas. Os gastos com esses monumentos correcionais superaram, em
muito, os gastos com instrugdo publica. Essa discrepancia de gastos
confirmaria o reflexo da opg¢io levada a termo pela classe senhorial.

O Império acompanharia aquilo que o mundo teria de mais
moderno a época. No campo politico: j4 ndo éramos mais siditos e sim
cidadios regidos por uma Constitui¢io duradoura com separagio dos
poderes, um sistema bicameral em pleno funcionamento, resolvendo as
tensdes entre a classe senhorial com uma democracia censitiria
bastante ampla para os padrdes europeus e estadunidenses, sistemas de
correcdo e punicdo que levavam em conta os direitos naturais do
homem - nada de torturas ou outros castigos fisicos — porém, com pena
de morte para escravizados. No campo econdémico: a racionalidade e a
eficiéncia se tornariam as marcas de uma maquina mercante pujante
vendendo sua producio agricola e atraindo capitais fazendo com que a
riqueza do Império estivesse — como demonstram os or¢amentos -
quase sempre ascendente; um sistema de coloniza¢do que valorizava o

mais importante, a propriedade da terra, que a partir de 1850 se tornaria
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em capital. No campo social: liberdade de imprensa e tipografias
funcionando com a publicacio de livros e periédicos.

Porém, no campo social havia limites: o império nio se
modernizara nem encaminharia sua moderniza¢io, principalmente
quanto a alfabetiza¢do do povo, com a consequente ampliagdo dos meios
de comunicagio social da época: a imprensa. Como a Constitui¢io de
1824 priorizara a propriedade, isso impediria uma revolugio nos modos
de producio e a criagdo de outras classes sociais que nio apenas a classe
senhorial. Ora, “[...] a burguesia nio pode existir sem revolucionar
incessantemente os instrumentos de produc¢3o” (Marx; Engels, 2008
[1848], p. 15) e assim como nio havia classes sociais que, agindo
politicamente, redefinissem o uso da propriedade e distribuissem a
renda, a moderniza¢io econdmica se tornara uma falicia. Sem um
minimo de moderniza¢do econdmica nio haveria necessidade, para o
Império e sua classe senhorial, de uma modernizacdo social. A classe
senhorial impediria a formacdo de indtstrias e o crescimento das
cidades mantendo preso, por escravidio e depois colonato, o
trabalhador rural até meados dos anos 1960; dessa forma, nio haveria
necessidade de alfabetizacio e nem mesmo de materiais de leitura,
aumentando os meios de comunicagio social, a diversidade econémica
e a pluralidade politica.

Na Franca da Revolugdo surgiria um liberal-republicanismo. No
plano educacional quem ganharia destaque seriam as ideias do marqués
de Condorcet (1743-1794). A rea¢do mal-entendida ao modelo liberal-
republicano francés seria o liberalismo romantico inglés, utilitirio e
conservador, pregando um retorno a ordem, a natureza. Seria também
a grande reagdo ao racionalismo, principalmente dos Iluministas
franceses e sua Revolucdo politica. Liberal no sentido de exigir e

promover a liberdade como um direito natural dos seres humanos;
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romintico na medida em que essa liberdade deveria significar um
retorno a um tempo perdido na aldeia, com seus valores éticos, estéticos
e econdmicos, cujas contradi¢cdes se resolveriam com a imaginacio.
Imaginar um mundo novo, uma terra nova, uma nova sociedade. Quem
sabe até abandonar, fisica e moralmente, o velho continente.

E nesse retorno a uma ordem romantica (natural) que o Brasil se
inauguraria como essa nova sociedade, um Estado-nac¢do que precisaria
e seria feito, porém a imagem e semelhanca da classe senhorial. Homens
da gerac¢do coimbri haviam presenciado a Revolugio Francesa e seus
efeitos, demonstrando nio desejar aquilo para o Brasil; haviam também
pensado a sua reag¢io, ou seja, como criar possibilidades diante dos fatos
acontecidos. José Bonificio de Andrada imaginava a nagdo como um
améilgama dos povos que aqui habitavam. José da Silva Lisboa, que seria
o porta-voz da corrente liberal-econdmica, acreditava na mao invisivel
de Adam Smith como a mio de Deus, do Deus de seus pais, do rei, de
todos os cristios catdlicos. Para isso, mesclaria ao seu idedrio um
retorno a natureza como um retorno a ordem religiosa emanada da
Biblia. Encontraria terreno fértil entre lusos e brasileiros, crentes num
catolicismo barroco, que entendia a imperfeicio humana como uma
virtude.

Apesar dos abalos das “abomindveis ideias francesas” nio seria
muito dificil o retorno a essa ordem. O Brasil nio se tornaria
independente como resultado de uma guerra civil generalizada onde
modelos de Estado se digladiaram. Foi o resultado de um concerto da
classe senhorial com a dinastia portuguesa.

Para os rominticos ingleses, havia a necessidade de um retorno
aquela ordem da aldeia como uma critica & Revolugio Industrial e a
Revolucdo Francesa — que desorganizaram a produgio e a reproducgio da

vida. Para os liberais de todo o ocidente, que provocaram a inevitabilidade
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das duas revolugdes, havia a necessidade de reorganizar o mundo diante
do progresso alcangado com suas maquinas e sua politica. A economia
liberal tinha derrubado aqueles reis que se opuseram ao progresso
industrial, social e politico. A cruzada napolebnica pela Europa seria este
exercicio. Progresso industrial que necessitava cada vez mais de bracgos
livres. Essa era uma luta para a formac¢io de um grande exército de
reserva para a mio-de-obra necessaria as suas industrias. A luta contra o
velho regime levada a termo pelos liberais era uma luta pela liberta¢io da
maio-de-obra servil, nio do homem.

Os argumentos de Bernard Mandeville (os vicios) e de Adam Smith
(a vaidade) dariam suporte moral a um modelo de competi¢io cujo
desejo final se materializaria no controle do Estado para o incentivo aos
vicios e a vaidade. Portanto, qualquer Estado constituido a partir da
propriedade se tornaria nessa materializacio. Nesse sentido, qualquer
regulamentagdo que impedisse a competicio impediria também o
crescimento constante da renda gerada na propriedade. Qualquer
regulamentagdo que alterasse a natureza humana - viciosa e vaidosa -
impediria o crescimento da propriedade. Mas, o Estado liberal nio
significaria um retorno a barbarie, pois o papel das leis emanadas pelo
novo principe seria o da garantia da propriedade, acima de tudo e de
todos, seguido de outro direito natural: a seguranca. A seguranca do
individuo e de sua propriedade. Ali estaria, novamente, com o nome de
civilizagdo moderna, o objetivo da educagio.

Aceitos no Brasil como uma verdade absoluta, inscritos na
Constitui¢do Imperial seria de uma incrivel tranquilidade ética a defesa
da escraviddo. Bernardo Vasconcelos seria um desses defensores da
organizac¢do da economia natural daquele Império agririo, garantindo
os bracos necessarios a produgdo. Contrario ao liberal europeu, o liberal

brasileiro n3o faria a libertagio da mio-de-obra escrava pelo simples
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fato de que nio deveria libertar a sua propriedade, os seus capitais ali
empregados. Bernardo Vasconcelos afirmaria isso ao defender a nio
concretizacio do Tratado de 1826 e ao defender um projeto de
colonizagdo que valorizaria a terra como capital, etapa natural, na sua
visdo, para a libertacdo dos escravos.

O retorno a natureza significaria deixar a mao invisivel de Deus
atuar tanto na economia quanto na politica. Por isso, a escravidio se
encerraria de maneira natural, operada pela mio invisivel (do mercado,
de Deus) e a monarquia se instalaria espontaneamente. O visconde de
Cairu construiria um arcabougo teérico com surpreendente habilidade
para demonstrar aos meninos e aos adultos a necessidade de defesa do
trono e do altar. Fazer manter a ordem natural. O visconde de Cairu era
considerado um sabio que escrevia para justificar-se e justificar sua
opc¢ao, servindo ao rei d. Jodo VI e ao seu filho d. Pedro I com argumentos
liberais abertamente inspirados na natureza, na Biblia e em Adam Smith.
Escreveria livros para a educagio: todos justificariam sua opgio pré-
romantica de valorizac¢io da fé, da ordem, da liberdade baseados na Biblia
Sagrada. Seria a partir dessa base que se construiria a educagio no Brasil.

A intervengdo do Estado na educagdo no reino do Brasil (1808-1822)
tinha sido minima. Houve uma continuidade do periodo colonial, sem
nenhuma mudanca digna de registro. A historiografia registraria um
vazio. O investimento se daria nas escolas superiores médicas e militares.
Apenas. Haveria, da parte do rei, uma preocupacdo com a defesa do seu
patrimonio. Dai, cuidar e formar militares se tornaria a prioridade do
reino. O ensino das primeiras letras continuaria nas mios da Igreja e de
interessados, nem sempre habilitados, mas dispostos a abrir escola.
Enfim, percebemos uma profusio de andncios na Corte, de diversos tipos
de escola para um publico bastante diversificado: meninos que poderiam

se tornar de caixeiros a magistrados, ou que poderiam seguir a carreira
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médica ou militar; meninas que seriam apenas boas donas de casa, na
opinido da época, caso aprendessem a ler, escrever e contar.

A Constituicio de 1824 nio legislaria sobre o assunto. Definido o
principio norteador do Império, a Constituicio apenas garantiria a
liberdade e a gratuidade do ensino das primeiras letras para todos os
cidadios, ou seja, apenas para aqueles que formavam uma nac3o livre.
0 género “cidadido” nio se tornaria, na pratica, uma generaliza¢io, mas
0 seu contrdrio: uma particularidade seguida de exclusdo. Meninas nio
teriam as mesmas oportunidades de educa¢io que os meninos. A
Constitui¢io nio faria questdo dessa igualdade. Escravizados,
independentemente da cor da sua pele, se negra ou mestica, indigenas
nio faziam parte dessa nacdo livre. A excecdo dos escravizados, os
demais estariam no devir da cidadania.

No véicuo legal deixado pela Constitui¢cdo de 1824, agiria o Conselho
Geral da Provincia de Minas Gerais. Bernardo Vasconcelos redigiria o
seu Plano de Estudos: claro, conciso, amplo. Claro por ser direto, conciso
por ser curto e amplo por pensar a educagio em todos os niveis,
atendendo as necessidades da provincia. A lei ja previra compéndios e
uma estatistica, ou seja, material diditico especifico e pagamento
publico dos mestres e mestras, inserindo na lei a gratuidade e o
financiamento da educagdo. Podemos afirmar que era a primeira regra
debatida e aprovada por um Conselho eleito numa regiio do Brasil, no
caso uma provincia. Os demais Conselhos agiriam apds a Lei das Escolas
de Primeiras Letras, ou seja, j4 sob um pardmetro e n3o apresentam
nenhuma novidade.

As discussdes em torno das escolas de primeiras letras e sua lei
demonstrariam na Legislatura de 1826-1828 a indecisdo de nossos
deputados. Havia, é certo, uma unanimidade em torno da ideia de

necessidade da educagio do povo. Nio haveria outra forma de se pensar
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na regeneragdo moral do povo que nio fosse por meio da educagio.
Imagina-se que, diante dessa unanimidade, a educagio se tornasse uma
prioridade de legislagcdo e de execugdo para o Império. As tentativas de
implantagido de escolas para meninas nos conventos se tornariam objeto
de especial repidio de Bernardo Vasconcelos. Para um liberal como ele,
era necessario separar a Escola da Igreja, ndo do Estado.

Resolvida a questdo legal, imaginava-se que a pratica colocaria, no
minimo, uma escola para cada grupo de habitantes que apontasse ao seu
presidente de provincia essa necessidade. Mas o caminho era longo. O
pedido deveria passar pelo Conselho Geral - e mais tarde pela
Assembleia Provincial — e s6 entdo seria encaminhado a Assembleia
Geral. N3o seria essa morosidade burocratica que faria surgir a escola
privada. A escola privada ji existia, autorizada por leis que permitiam a
qualquer um ensinar, desde que provasse saber ler e escrever. Os
andincios aumentaram e com eles o surgimento de charlatdes
educacionais: pessoas que alfabetizavam, num tempo milagrosamente
rapido, criangas, adolescentes, meninas, para qualquer fim.

Os gastos eram minimos e os professores eram considerados
desqualificados, a exce¢do das mestras de meninas, submetidas que
eram a um maior rigor na escolha, tanto da parte dos pais quanto dos
governos. Os investimentos ndo alcancariam t3o cedo uma Escola
Normal e com os baixos salirios e nenhum atrativo, o grupo de
profissionais era aquém das necessidades do Império. O Subsidio
Literdrio n3o demonstrava ser suficiente para essa nova fase. Aos
progressivos aumentos das despesas educacionais nas provincias nio
correspondiam relatérios favoraveis, o que demonstra a incapacidade
dos governantes de priorizar a educagdo publica no Império. Ao
descumprimento constitucional somente caberiam bravatas nas

Assembleias Provinciais e Geral.
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As opinides contrdrias a uma escola ptblica grassavam pelos
jornais da Corte e das provincias. Problemas com o método, com as
instala¢Ges, com os materiais. Tudo isso significaria descrédito para a
educacio publica. Essas opiniGes apenas faziam surgir novos
empreendimentos privados naquelas areas sensiveis e desejadas de
formagio, na medida em que as familias de renda média sonhavam
outros futuros para seus filhos. A essas opinides contrarias a escola
publica, Bernardo Vasconcelos responderia com a criacio de um
estabelecimento exemplar: o Colégio de Pedro II, para “[...] cimentar as
verdadeiras necessidades da nagio, aquelas que a sua conservagio e o
seu decoro exigirem” (Vasconcelos, 1999, p. 201).

Entregara-se a esse projeto com todas as suas forgas, devendo os
liceus provinciais tomd-lo como modelo. Da escola, Bernardo
Vasconcelos tiraria 4nimo para demonstrar a necessidade de
intervenc¢io do Estado na educagido publica. Como modelo de qualidade,
serviria de guia aos demais, ndo apenas no aspecto organizacional, mas
também pedagégico. Deu-lhe forma e contetido: os Estatutos e um
Regimento Interno adaptado das melhores escolas europeias. Deu-lhe
identidade. Ser estudante no Colégio de Pedro II era ser uma referéncia
na sociedade. Faltaria ao colégio aquele cariter de promotor da
Igualdade, conforme preconizado por Condorcet. Nasceu como um
colégio para a classe senhorial que, mais tarde, viria a frequentar as
faculdades do Império. Das faculdades sairia uma renovagio da classe
senhorial. Homens letrados que comandariam o Império: os bacharéis,
ligados a propriedade de terras por heran¢a ou por casamento. A
abertura aos talentos nio era para todos. O Colégio de Pedro II tinha um
curriculo humanista, o que jia encaminharia seus alunos para as
faculdades de Direito. Esse era o objetivo: formar aqueles que deveriam

mandar. Aqueles legisladores e executores da lei, que liderariam seus
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partidos, suas provincias e o Império. Com as academias, o Império nio
mais precisaria mendigar conhecimento no exterior para formar os
seus homens. Apesar de imenso, o Império necessitaria de poucos
homens de mando, apesar das reclamagbes quanto a formacio
intelectual dos presidentes de provincia.

Era possivel fazer aquela sociedade avangar a partir da legislagio,
positivando as tradi¢des e os habitos comuns naquilo em que deveriam
ser conservados e criar novidades. Bernardo Vasconcelos traria o
Cédigo Criminal, um passo a frente no tratamento dos seres humanos
em relagio ao século anterior, porém o que torna o cédigo relevante é a
protegdo proporcionada a classe senhorial, tanto em relagdo ao
Imperador quanto em relagdo ao povo.

A maneira como Bernardo Vasconcelos proporia as leis agradaria a
classe senhorial pela lentiddo da mudanca, caracteristica dos
conservadores. Apds as leis propostas e aceitas, o Império caminharia
dentro de um pardmetro de previsibilidade muito alto. Da
previsibilidade viria um siléncio da historiografia, ao pregar a grandeza
da nagio brasileira deixando de contar a histéria do povo. O povo nio
seria um problema para a Histéria no século XIX e inicio do século XX.

Bernardo Vasconcelos criaria uma lei do orcamento onde nio se
permitiria nenhum abuso com impostos. Algo novo no Brasil, que tinha
o tesouro nas mios do rei durante o primeiro reinado (1822-1831). A
nacdo, por intermédio da acdo de Bernardo Vasconcelos, organizaria o
seu tesouro, o seu or¢amento € a sua fazenda. Organizaria as suas
escolas exatamente como imaginado pela classe senhorial. Criar escolas
significaria um investimento muito alto: preparar professores e
professoras, construir prédios, investir em materiais e novas e outras

tecnologias educacionais da época.
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A guisa de conclusao

0 modelo de sociedade que o Brasil criou no periodo imperial nio
sofreria abalos politicos, éticos e morais durante o século XIX: estava
protegida pelas leis e pelas armas. N3o haveria rupturas
revoluciondrias, nem no pensamento nem na politica. Bernardo
Vasconcelos nio reagiria de forma diferente: seus pais e avés eram
participes ativos na sociedade colonial, cuja marca seria a fidelidade ao
rei de Portugal, cujo contrato social inicial conteria forte clausula
religiosa. Bernardo Vasconcelos nio seria um catélico devoto e seu
anticlericalismo se manifestava, principalmente, nas ingeréncias da
Igreja sobre o Estado. Filho e neto de advogados, preferia a lei
resultando de debates racionais a supersticdo. Seria dessa maneira que
iniciaria sua trajetéria liberal sem, no entanto, abandonar essa
fidelidade ao rei e & monarquia, porém, tornando-a constitucional,
como lutavam os liberais de seu tempo. Uma barreira contra o arbitrio,
revivido em sua memdria, vivido em sua experiéncia, na medida em que
“[...] O arbitrio é insacidvel: quanto mais se exercita mais aparece sua
necessidade” (Brasil, ACD, 1828 (III), p. 90-92). Portanto, nio seria um
aliado de ultima hora da classe senhorial brasileira, apenas as
circunstincias exigiram a sua opg¢do: ficaria ao lado dos liberais e
correria todos os riscos de uma fragmentac¢io do Império ou se tornaria
um conservador como forma de preservar o Estado e sua Constituicio e
o Parlamento como representante da nagio. Ao fazer sua opcio,
atenderia n3o apenas uma opc¢do de vida, a luta contra qualquer
despotismo — da anarquia popular ao despotismo real — mas também a
classe senhorial, cujo maior interesse era a manutencdo da ordem a

qualquer prego: ético, moral e fisico.
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O que nos parece hoje um timido sistema educacional - algumas
escolas de primeiras letras, um colégio de segundo grau e cinco ou seis
cursos superiores - para um imenso império atenderia,
satisfatoriamente, a classe senhorial. Depois da propriedade, a educacio
deveria ser a mais importante distingdo social do Império. Porém,
legalmente, os escravizados seriam impedidos de acessarem a escola
publica, consolidando a primeira separagdo no povo; na pratica, varios
negros — forros, libertos e nascidos livres — acessariam essa escola,
colocando-a no centro de suas estratégias de luta. Legalmente, os
indigenas teriam Diretérios de Ensino, uma tentativa de retird-los de
sua cultura e acultura-los como trabalhadores morigerados. Nada além
disso. Portanto, ascenderiam como cidad3os, os brancos: portugueses e
seus descendentes, novos imigrantes europeus. Entende-se que o
principal papel da escola publica imperial seria o de difundir a lingua
portuguesa, o amor a Constituicio e ao Imperador, a religido catélica e
a Biblia. Objetos rituais para um novo culto: o culto a na¢io brasileira.

Portanto, seria mais facil e barato reduzir o conceito de Educagio
a simples instru¢io aqueles possiveis candidatos a cidadania: ler,
escrever e contar, seguido de instrucio moral pela Biblia e a
Constitui¢do. Da amplitude do conceito no século XVIII, passariamos a
uma definicio econdémica e rasteira no Brasil do século XIX. Os
diciondrios apontariam uma redug¢do do conceito, uma forma de
atender apenas o necessario para os objetivos do Estado: instrugio.
Dessa maneira, o pais deixaria clara a sua opc¢do de nio mais educar o
povo na esperanca de tornd-lo em uma nag¢io, mas de conté-lo. Além da
propriedade, a outra distin¢do social que o Império legaria ao futuro
seria a cor da pele e n3o a educacgio. Inevitivel e felizmente, alguns

poucos negros e pardos cruzariam essa linha pelo caminho da educacio,



36 e Aescolae os sujeitos da educacao na histéria

porém a historiografia decidiu invisibiliza-los, embranquecendo-os,
para entdo serem apresentados juntos com os génios da raca brasileira.

Porém, para o pensamento liberal-utilitirio, independentemente de
sua coloragio religiosa, a escola no seria uma necessidade do Estado e
sim do individuo, devendo ele se esforgar, porque € livre de direito em
busca-la por todo e qualquer meio. Seria um investimento que cada um
faria ou farad conforme suas possibilidades e necessidades. E este modelo
de escola que vingaria no Brasil de Bernardo Vasconcelos. A classe
senhorial assim o queria. Nada de uma escola liberal-republicana onde a
educacio seria a promotora da igualdade, como pregado por Condorcet.

O liberal-utilitirio é conservador na medida em que entende a
liberdade como o gozo individual: no seu limite, vemos uma sociedade de
consumidores avidos financiados por banqueiros dvidos. H4 duzentos
anos, a expansio geométrica do capital necessita, com urgéncia, de um
tnico modelo de homem: o consumidor. Dessa urgéncia nascem projetos
que visam dar uma mesma educa¢io para todos, em todo o mundo.
Minima e necessaria para transformar o homem num consumidor de
produtos, quebrando as ecologias locais, nio num produtor de vida. Uma
educacido liberal, livre de todas e quaisquer amarras, que dé
homogeneidade aos humanos em todo o mundo. O mundo seria um
grande mercado dividido apenas entre quem tem e quem nio tem. Para
atender vaidades, a educagio também se torna uma mercadoria que, para
cumprir a sua funcio, precisa cada vez mais de titulos.

O seu contrario seria uma escola iluminista, que é a escola da
liberdade de pensamento, da liberdade de citedra, da liberdade de
opinido. Ela é racional e laica tendo a religiio (qualquer religiio) a
liberdade suficiente e necessdria para o seu culto privado, ndo para
explicagdes e justificativas publicas de mundo. Na explicagdo de Kant,

uma escola iluminista seria uma escola que nio atenderia nem a
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necessidade do Estado nem a vaidade dos pais. Nem o Estado nem os
pais pensam num futuro comum para a humanidade e o planeta, na
medida em que ambos se preocupam com a sobrevivéncia do individuo.

A escola, caberia uma séria discussio em torno da ideia de nacio
brasileira. Existe uma nagdo brasileira ou temos aqui, neste territério,
varias nagdes, porém sem cair na retdrica chauvinista, deixando claro
que o resultado de uma soma nio deve esconder a individualidade de
seus termos; um olhar atento para os livros didaticos que, em geral, ndo
discutem o papel da propriedade: da terra, dos meios de producio, pois
no Brasil, essa vaca sagrada é, de fato, intocavel; e, por fim, pensar se a
nossa pratica profissional nio tem servido ao opressor criando mais

opressores.
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O FINANCIAMENTO DA EDUCACAO PUBLICA PRIMARIA
NA PRIMEIRA REPUBLICA (1890-1920): UMA ANALISE
ESTATISTICA DAS ESCOLAS MANTIDAS COM RECURSOS
PUBLICOS DOS ESTADOS BRASILEIROS '

Alisson José da Silva Esteves Pereira

Introducao

Neste texto, propomos investigar o financiamento da educagio
priméria publica nos estados federativos do Brasil entre 1890 e 1920.
Para elucidar o que entendemos por financiamento da educacio,
tomamos a explicag¢do de José Marcelino de Rezende Pinto (2010), o qual
define o financiamento da educagio como o “campo de estudo que
analisa as fontes de recursos financeiros destinados a educagio, assim
como o padrio de gastos desses recursos” (Pinto, 2010, p. 01). Nesta
explicagdo proposta por Pinto, constatamos que no campo referente as
fontes de recursos destinados para a educagio, os impostos recolhidos
pelo Estado sdo as principais fontes de financiamento. J4 o padrido de
gastos destinados a educagio, segundo José Carlos Aradjo Melchior
(1987), refere-se as dotagdes orcamentdrias anuais estipuladas pelos
governantes para a manutengio e para o desenvolvimento do ensino.

Cabe ressaltar que, nas primeiras décadas da Republica, o
coronelismo era a base para a organizagio da estrutura politica nos

estados, o que nos leva a investigar como o mandonismo e o

! Texto baseado na tese de doutorado defendida em 2023, intitulada “Financiamento da educagao
publica priméria no Estado de Minas Gerais (1890-1920)", sob orientagao de Cynthia Greive Veiga e
coorientagédo de Maysa Gomes. A pesquisa foi financiada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
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clientelismo, mecanismos da politica coronelista, interferiram no
processo de financiamento da instru¢do primdria brasileira.

Nossa hipétese é a de que, no decorrer das trés primeiras décadas
da Republica, as oligarquias politicas que se alternavam no poder, na
denominada “politica dos governadores”, estiveram mais interessadas
em despender recursos do Estado em politicas que beneficiassem as
elites econdmicas do que investir recursos para financiar escolas
destinadas a alfabetizacio de uma populagio predominantemente
pobre, trabalhadora e subjugada aos mandos dos coronéis. Tais elites
eram constituidas, sobretudo, pelos coronéis, os grandes fazendeiros e
responsiveis pela organizagio politica das bases eleitorais regionais e
municipais, que também ficaram conhecidas como “currais eleitorais”,
em funcido do controle politico dos votos.

Para atender a proposta desta pesquisa, serdo analisados uma
coletdnea de dados estatisticos sobre o financiamento da educacio
publica priméria, publicados em quatro documentos: o Boletim
Comemorativo da Exposi¢do Nacional de 1908, a estatistica da instrucio
publica elaborada pela Diretoria-Geral de Estatistica de 1916, o
Recenseamento do Brasil de 1920 e o Anudrio de Minas Gerais de 1929.

Para trabalharmos com estas fontes, adotamos do ponto de vista
tedrico o conceito de estratégia de Michel de Certeau. Segundo o
referido autor, tais estratégias remetem ao “[..] cdlculo (ou a
manipulacdo) das relacdes de forgas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicio cientifica) pode ser isolado”
(Certeau, 2014, p. 93). Desse modo, poderemos discutir se os recursos
publicos, propostos pelos governantes nas legislagdes federais e
destinados para o financiamento do ensino, foram pensados levando-se

em considera¢ido o direito da alfabetizagio da populagio. Ou se, por
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outro lado, eram manipulados conforme os interesses estratégicos dos
politicos, tais como aplicar recursos na instru¢io para aumentar a
classe de eleitores, formar uma populagio profissionalmente para o
trabalho ou, até mesmo, reduzir ou suprimir recursos da educagio em
prol de outras politicas, tais como a da agricultura, que atendia aos

interesses dos coronéis.

Anadlise do financiamento da instrugao primaria publica a partir dos dados
estatisticos

De acordo com Bulhdes de Carvalho, no Boletim Comemorativo da
Exposi¢do Nacional de 1908°“sob o ponto de vista intelectual, ndo sio
ainda notéveis os progressos da instrugio publica no Brasil” (Brasil,
1908, p. XXXIV). E, este progresso da instrucio piblica para a redugio
do analfabetismo nio serd muito significativo ao longo das trés
primeiras décadas da Primeira Republica, como se observa na tabela 1,

em que se revela que havia em 1890 mais de 81% da populac¢io brasileira

nio alfabetizada e em 1920 mais de 69%.

Tabela 1 - Namero de analfabetos em cada mil habitantes no Brasil (1890-1920)

POPULACAO DO POPULAGCAO NAO PERCENTEJAL [fE
ANO BRASIL ALFABETIZADA (A CADA POPULACAO NAO
1.000 HABITANTES) ALFABETIZADA NO BRASIL
1890 11.444.481 815 81,5
1900 13.422.259 669 66,9
1920 24.139.299 691 69,1

Fontes: BRASIL (1908), BRASIL (1916), BRASIL (1929).

Ressalta-se que a populagio brasileira mais que duplicou entre

1890 e 1920, e 0 niumero de brasileiros alfabetizados foi proporcional, ou

?Segundo Monarcha (2016, p.182) o Boletim tinha por objetivo “[..] irradiar a face de um pafs industrioso
e moderno, entremostrar a capital da Republica recém-saneada e reurbanizada”. O Boletim
Comemorativo fora entregue pelos funciondrios da Diretoria-Geral de Estatistica, ao José Luis Sayao de
Bulhdes Carvalho responsével por explanar sobre os avancos ocorridos no Brasil entre 1808-1908.
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seja, se em 1890 apenas 18,5% da populagio estava alfabetizada, em 1920
havia pouco mais de 30%, o que significa que as politicas ptblicas
direcionadas ao financiamento de escolas ndo foram progressivas o
suficiente para atender a populagio.

Deste modo, ao analisarmos as politicas de financiamento da
educagdo primdria, observamos no Boletim (1908) que, em 1907, havia
11.147 escolas primdrias no Pais, das quais 8.094 eram financiadas pelos
estados e municipios e 2.243 por particulares. Das escolas publicas, 1.815
eram financiadas pelos municipios e 7.089 pelos Estados, as quais 6.920
eram “escolas comuns” conhecidas como escolas elementares e isoladas
e 169 “escolas especiais”, ou seja, grupos escolares, escolas-modelo e

jardins de infancia, conforme pode ser identificado na tabela 2.

Tabela 2 - Financiamento da Instrucao Primaria Publica no Brasil (1907)

. NUMERO
ALUNOS NUMERO
MATRICU ALUNOS DE DE
MATRICU- ALUNOS
ESCOLAS LADOS ESCOLAS ESCOLAS
ESTA POPU- MUNICI. NAS ES ESTADU. LADOS POR MATRI-
LAGAO NAS ES- CULADOS
DOS PAIS COLAS AlS 10.000
COLAS DO ACADA
MUNICI- HABITAN-
ESTADO 10.000 HA-
PAIS TES
BITANTES
ALAGOAS | 785.000 220 10.407 28 132
AMAZO-

NAS 379.000 213 4102 56 108
BAHIA 2.287.000 227 11.285 571 28.120 34 172
CEARA 886.000 314 13.035 35 147

DISTRITO 858.000 284 44793 33 522
FEDERAL : : '
ESPIRITO
SANTO 297.000 43 1.563 95 3375 46 166
GOIAS 280.000 47 1833 82 3.158 46 178
MARA- 562.000 32 1.536 133 7.988 29 169
NHAO : : : '
MATO
GROSSO 142.000 83 4253 5.8 299
MINAS
GERALS 3.960.000 448 17.337 1.363 88.701 45 267
PARA 568.000 125 3522 228 13.847 6.2 305
PARAIBA 520.000 55 1912 99 5398 29 140
PARANA 406.000 239 10.661 5.8 262
PERNAM-
1.310.000 168 9.835 136 7.667 23 133
BUCO
PIAUI 400.000 101 5.115 25 127
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RIO DE 968.000 - - 389 19.650 4,0 202
JANEIRO
RIO
GRSgDE 279.000 59 1.980 52 3.091 39 181
NORTE
RIO
GRANDE 1.400.000 - - 1.144 46.166 8,1 329
DO SUL
SANTA
CATA- 353.000 51 2.334 144 6.080 55 238
RINA
SAO 3.397.000 276 8.824 1.122 60.893 41 205
PAULO
SERGIPE 413.000 - - 192 6.620 4,6 160
TOTAL 20.450.000 1.815 106.751 6.920 348.327 4,3 222

Fonte: adaptada do BRASIL, 1908, p. 177 e p. 179 e BRASIL, 1916, p. CCXXIII.

Pela apreciagdo dos dados estatisticos, observamos que em muitos
Estados o ntimero de escolas municipais subvencionadas pelas
municipalidades estava nulo. Segundo Bulhdes Carvalho (1908), a
auséncia de dados se justifica pelo fato de a Diretoria de Estatistica nio
ter recebido informagdes suficientes para poder inserir na
contabilizagio estatistica.

De todo modo, pela andlise dos dados disponiveis sobre a
distribuicdo de escolas primdarias publicas pelos Estados, temos que os
8.904 estabelecimentos se encontravam distribuidos irregularmente

pelo Pais, com concentragio no sul e sudeste. Segundo Carlos Monarcha,

Se concedida confiabilidade aos subtotais e totais estatisticos consolidados,
as maiores quantidades de estabelecimentos de ensino encontram-se em
Minas Gerais, Sao Paulo, Rio Grande do Sul; as menores, no Rio Grande do

Norte, Mato Grosso, Espirito Santo e Goids (Monarcha, 2016, p. 184).
Também é perceptivel os trés Estados que mais possuiam escolas:
Minas Gerais, S3o Paulo e Rio Grande do Sul e que acumulavam o maior
numero de alunos matriculados: com 106.038, Sio Paulo, 69.717 e Rio
Grande do Sul, 46.166. Entretanto, estes nimeros de escolas e de
criangas matriculadas podem ser justificados quando comparado ao

nimero de habitantes que havia nestes Estados, de tal modo que,
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somada a populacdo dos trés Estados, veremos que 43% da populacio
brasileira concentrava-se nestes Estados.

Contudo, se cotejarmos o numero de escolas ofertadas pelos
Estados e Municipios a cada 10.000 habitantes, observaremos que Minas
Gerais e S3o Paulo, que abrigavam 36% da populagdo brasileira, nio
eram os estados que mais financiavam escolas no pais. Estados, como
por exemplo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, investiam mais em
escolas. Ou seja, o Rio Grande do Sul era o Estado que mais financiava
escolas no pais, onde, para cada 10.000 habitantes havia 8,1 escolas.
Enquanto nos estados mais populosos, Minas Gerais ofertava 4,5 e Sdo
Paulo 4,1 escolas para cada 10.000 habitantes. Além do maior namero de
escolas, o Rio Grande do Sul era o Estado que atendia o maior nimero
de alunos matriculados a cada 10.000 habitantes, cerca de 329 alunos,
enquanto Minas Gerais atendia 267 e Sdo Paulo 205.

Pela andilise dos dados, entendemos que, embora houvesse um
discurso de defesa da necessidade de instruir a populagio para a
formagio de novos eleitores, na prética, o financiamento de escolas
estava acontecendo de forma lenta e bem desigual pelas regides e por
Estado. Provavelmente o ntimero de escolas financiadas pelos Estados
ja atendia, de certa maneira, aos interesses politicos das oligarquias,
uma vez que, o “curral eleitoral” para as elei¢des ja estava consolidado
com o objetivo de manter as politicas clientelistas e mandonistas que
sustentavam a politica dos governadores. De acordo com Victor Nunes

Leal,

O regime federativo também contribuiu, relevantemente, para a producio
do fendmeno: ao tornar inteiramente eletivo o governo dos Estados,
permitiu a montagem, nas antigas provincias, de sélidas mdaquinas
eleitorais; essas mdquinas eleitorais estiveis, que determinaram a
instituicio da “politica dos governadores”, repousavam justamente no

compromisso “coronelista” (Leal, 2012, p. 233, Grifos nossos).
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As denominadas “mdaquinas eleitorais estdveis” exigiam uma
populagio eleitoral subordinada, ou seja, de eleitores cooptados pelo
“cabresto” dos coronéis, uma estrutura ja existente e que sustentava a
“politica dos governadores”. Havia também outros mecanismos
fraudulentos, como o bico de pena e a ressurrei¢do de eleitores mortos,
para auxiliar na manutenc¢io das politicas eleitorais. Este contexto
contribufa para a ndo preocupacgio excessiva por intensificacio na
instrucdo, uma vez que permitia ajustes no controle das pecas de
sustentacio do regime federativo apoiado na manutencido do
compromisso politico coronelista.

Na estatistica do ano de 1916 temos que, de acordo com a Diretoria-
Geral de Estatistica, havia 9.553 escolas ptublicas e 2.895 particulares,
totalizando 12.448 institutos elementares em todo o Brasil. Estes dados
nos revelam que, em um periodo de 9 anos, entre 1907 a 1916, houve um
aumento de 5.359 escolas primdrias no pais. Com relagido a categoria
destas escolas, os dados nos revelam que, das escolas publicas, 6.918
eram estaduais e 2.635 municipais; das escolas particulares, 213
recebiam auxilio das municipalidades e as outras 2.682 escolas se
mantinham sem proteg¢do oficial. Conforme pode ser observado na

tabela 3.



Tabela 3 - Financiamento de escolas primarias - Brasil (1916)

PUBLICAS PARTICULARES MUNICIPAIS E NUMERO DE ESCOLAS
NAO SUBVENCIONADAS PARTICU- FINANCIDAS PELOS
ESTAD;:SD::;iTRITO TOTAL ESTA- MUNICI- Sx:\;i’:c(:))- SUBVENCIO- PELAS LARES POPULAGAO ESTADOS E MUNICIPIOS
DUAIS PAIS (A) NADAS (C) MUNICIPALIDADES (B+C) A CADA 10.000
PELAS MUNICIPALIDADES (A+B) HABITANTES
ALAGOAS 290 223 16 - 51 16 51 765.862 31
AMAZONAS 263 215 12 - 36 12 36 331.591 6,8
BAHIA 1.060 597 228 9 226 237 235 2445913 34
CEARA 466 315 22 3 126 25 129 1.039.627 33
DISTRITO FEDERAL 438 - 302 1 135 303 136 824.040 3,7
ESPIRITO SANTO 215 101 62 6 46 68 52 311.237 54
GOIAS 167 68 51 - 48 51 48 378.456 31
MARANHAO 245 140 54 4 47 58 51 619.758 32
MATO GROSSO 119 85 - - 34 - 34 178.519 4,8
MINAS GERAIS 2.247 1379 486 12 370 498 382 4.239.892 44
PARA 419 137 196 7 79 203 86 742.387 4,6
PARAIBA 226 79 66 2 79 68 81 569.955 2,6
PARANA 332 240 14 5 73 19 78 475.220 55
PERNAMBUCO 636 136 377 9 14 386 123 1.462.203 3,6
PIAUI 193 101 13 79 13 79 409.376 2,8
RIO DE JANEIRO 540 389 45 4 102 49 106 1.184.501 3,7
RIO GRANDE DO NORTE 174 68 52 4 50 56 54 361.346 3,4
RIO GRANDE DO SUL 1.631 1.037 158 31 405 189 436 1.457.678 84
SANTA CATARINA 534 161 106 85 182 191 267 409.993 8,6
SAO PAULO 1.940 1.248 363 31 298 394 329 3.106.785 53
SERGIPE 313 199 12 - 102 12 102 386.948 55
TOTAL 12.448 6.918 2635 213 2.682 2.848 2.895 21.711.287 4,5

Fonte: BRASIL, 1916, p. CLXXXV; p. CCXXIII.
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Do montante de escolas primdrias estaduais, municipais e
particulares subvencionadas pelos municipios, Minas Gerais
continuava protagonizando com 1.877 escolas, seguida de Sdo Paulo,
com 1.642 e Rio Grande do Sul, com 1.226. Esses ntiimeros, podem ser
comparados aos apresentados para estados da regiio nordeste: Alagoas,
com 239 escolas, Ceard, 340, Maranhio 198, Paraiba 147, Piaui, 114 e
Sergipe 211. Desta comparagdo, observa-se que a soma do nimero de
escolas existentes nestes estados nio ultrapassa ao nimero de escolas
que havia (apenas) em Minas Gerais. Assim se revela a permanéncia da
desigualdade de distribuicdo de escolas primérias pelo pais, em que a
maioria delas se concentrava na regiio sudeste e sul, como constatado
no Boletim de 1908.

Entretanto, além do descompasso na distribui¢io de escolas pelo
pais, também verificamos a permanéncia da desigualdade no
financiamento de escolas primdrias entre os Estados, quando
comparado o nimero de escolas publicas em relagio a cada 10.000 mil
habitantes. Nestes numeros, identificamos que Minas Gerais e S3o
Paulo continuavam nio sendo os Estados que mais financiavam escolas,
mas sim o Estado de Santa Catarina, que protagonizava com o maior
numero de escolas financiadas, cerca de 8,6 escolas para cada 10.000
habitantes, seguido pelo Rio Grande do Sul com 8,4 escolas. Certamente,
esta auséncia de maiores investimento em escolas contribuia para que
o numero de criangas em idade escolar fora da escola fosse numeroso,

conforme se observa na tabela 4.

" Nesta contabilizacdo estdo acrescidas as 2.682 escolas primarias nao subvencionadas pelos municipios.



Tabela 4 - Numero de escolas primarias publicas no Brasil, de alunos em idade escolar, de matriculas e proporc¢oes de alunos por escola - 1916

- PROPORCAO DO PROPORGAO DO
< PERCENTUAL DE POR 1.000 NUMERO DE NUMEIEO DE Nl]MEFEO DE
ESTADOS E DISTRITO POPULACAO POPULAGAO ALUNOS EM IDADE HABITANTES EM ESCQLAS ALUNOS ALUNOS EM
FEDERAL EM IDADE MATRICULADA ESCOLARFORA DA IDADE ESCOLAR PF}IMARIAS MATRICULADOS IDADE ESCOLAR
ESCOLAR HAVIA PUBLICASE
EscoLA MATRICULADOS PARTICULARES EM CADA PARA CADA
ESCOLAS ESCOLA

ALAGOAS 173.698 13.920 92,0 80 290 48,0 598,9
AMAZONAS 74.243 5.902 92,1 79 263 224 282,3
BAHIA 523.895 49.417 90,6 94 1.060 46,6 494,2
CEARA 261.393 20.433 92,2 78 466 43,8 560,9
DISTRITO FEDERAL 137.170 57.523 58,1 419 438 131,3 313,2
ESPIRITO SANTO 58.871 7.611 87,1 129 215 354 273,8
GOIAS 77.708 6.464 91,7 83 167 38,7 465,3
MARANHAO 128.265 13.162 89,7 103 245 53,7 5235
MATO GROSSO 35.577 5.631 84,2 158 19 47,3 299,0
MINAS GERAIS 885.840 124.634 859 141 2.247 555 394,2
PARA 156.280 25.404 83,7 163 419 60,6 373,0
PARAIBA 129.791 10.528 91,9 81 226 46,6 574,3
PARANA 109.258 14.831 86,4 136 332 44,7 3291
PERNAMBUCO 323.556 29.922 90,8 92 636 47,0 508,7
PIAUT 101.943 8.176 92,0 80 193 47,5 528,2
RIO DE JANEIRO 257.013 26.478 89,7 103 540 49,0 475,9
RIO GRANDE DO NORTE 92.132 8.536 90,8 93 174 49,1 529,5
RIO GRANDE DO SUL 349.507 79.833 77,2 228 1.631 49,0 214,3
SANTA CATARINA 83.044 21.449 74,2 258 534 40,2 155,5
SAO PAULO 609.116 98.710 83,8 162 1.940 50,9 314,0
SERGIPE 74.376 9.824 86,8 132 313 314 237,6
TOTAL 4.642.676 638.378 86,2 137 12.448 51,3 3730

Fonte: compilacdo de dados do BRASIL, 1916, p. CCVIII, p. CXXIII.
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Pelos dados, observamos que o Distrito Federal, municipio neutro,
liderava com 41% das criancas em idade escolar, dos 7 aos 15 anos,
recebendo a instrugido primdria, enquanto o Estado do Ceara liderava
com 92,2% da populagio em idade escolar fora da escola. Em
contrapartida, Santa Catarina e o Rio Grande do Sul eram os Estados que
mais matriculavam alunos, cerca de 26% aquele e 23% este, 0 que nos
leva a inferir que, o protagonismo de ambos os Estados no
financiamento de escola no pais, também colaborava para que mais
criancas em idade escolar pudessem ser matriculadas e alfabetizadas.
Enquanto Minas Gerais matriculava apenas 14% e S3o Paulo 16%.

De acordo com Oziel Bordeaux Rego, chefe da 42 segdo da
Diretoria-Geral de Estatistica de 1916, ao se analisar o percentual geral
de 86,2% de alunos em idade escolar fora da escola, constata-se que os
Estados de modo geral ndo estavam despendendo recursos suficientes
para atender a demanda de alfabetizacio de alunos em idade escolar.

Segundo o diretor,

Os resultados da estatistica, que se encontram na tabela [...], mostram, de

maneira inconclusa, que a situagdo atual do ensino estd longe de garantir

para o préximo futuro o desaparecimento da alta quota com que figura em

nossos censos demogréficos a massa dos analfabetos (Brasil, 1916, p. CCXI).

De tal modo que alguns Estados como, por exemplo, Alagoas, Cear3,
Maranhio, Paraiba, Pernambuco, Piaui e Rio Grande do Norte
precisariam matricular mais de 500 alunos por escola para conseguir
atender a populagio em idade escolar, uma demanda dificil de ser
efetivada, pois lotaria as escolas e nio teria infraestrutura para acolher
tantas criancas. Contudo, tal discrepancia também era vista em outros
Estados, Minas Gerais, por exemplo, teria de matricular mais de 294
criangas por escola para atender ao ntimero de alunos em idade escolar,

entretanto, o Estado estava matriculando pouco mais de 55, Sdo Paulo
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também teria de matricular em cada escola 314, enquanto estava
matriculando pouco mais de 50 alunos. O que revela que o nimero de
escolas financiadas pelos Estados nio seria suficiente para atender ao
volume de criancas em idade escolar.

Pode-se observar que, os Estados responsdveis em financiar
escolas, procrastinavam nas politicas direcionadas a implementagio de
mais escolas. Para Certeau (2014), as estratégias politicas serdo
conforme as necessidades daqueles que estdo no poder, sendo assim, se
a elite politica que governa é predominantemente agricola, como por
exemplo, Minas Gerais e Sio Paulo, seus interesses possivelmente
estardo voltados para politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
do setor agricola e n3o propriamente do setor educacional. Segundo

Bulhdes Carvalho,

Nos primeiros trés lustros de nossa vida republicana, absortas, como
andaram, noutras cousas, as atenc¢des das classes dirigentes, nio foi este
assumpto objeto da solicitude que merecia. As lutas civis, a restauragio do
crédito ptiblico comprometido, a politica dos empreendimentos materiais,
desviaram, sucessivamente, da causa do ensino nacional os cuidados dos
6rgdos mais altos da administragdo (Brasil, 1916, p. XLVII).

Também o Recenseamento de 1920 nos evidenciou que era
necessario maiores esforcos dos cofres publicos para a implementagio
de escolas primdrias, visto que, em 1919, algumas municipalidades
investiam menos de 1% de suas receitas municipais na instrucio
ptblica, como é o caso dos municipios do Estado de Alagoas (0,4%). De
modo geral, de acordo com o recenseamento, “[..] todas as
municipalidades do Brasil despenderam, em 1919, com a instrugio
publica, somente cerca de 9,4% do total das suas rendas, porcentagem
essa inferior a aplicada pelos Estados para idéntico fim (12,8%). (Brasil,

1929, p. V-VI), conforme pode ser visto na tabela 5.
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Tabela 5 - Receita municipal dos Estados e do Distrito Federal
aplicada na instrucéao publica em 1919

DESPESAS COM A INSTRUGCAO PUBLICA
ESTADO E DISTRITO IMPORTANCIA EM % DA RECEITA DAS
FEDERAL RECEITA :
MIL REiS MUNICIPALIDADES
MINAS GERAIS 14.781:944% 415:726% 2,8
SAO PAULO 38.420:466% 650:666$ 17
RIO GRANDE DO SUL 20.246:234% 771:251% 38
RIO DE JANEIRO
(DISTRITO FEDERAL) 51.013:314% 12.330:677% 24,2
BAHIA 9.452:885% 431:221% 46
RIO DE JANEIRO 7.401:184% 185:575% 0,5
(ESTADO)
PERNAMBUCO 5.771:356% 331:075% 5,7
PARA 7.856:282% 353:014% 45
CEARA 1.076:681$ 9:155% 0,9
SANTA CATARINA 1.768:197$ 127:392% 17
PARANA 2.260:128% 18:617% 0,8
ALAGOAS 879:206% 3:342% 04
MARANHAO 1.451:476$ 138:876% 96
PARAIBA 771:004 49:276% 6,4
SERGIPE 574:816% 16:596% 2,6
PIAUT 596:320% 21:350% 36
RIO GRANDE DO NORTE 606:399% 82:560% 13,6
ESPIRITO SANTO 1.201:136$ 17:434% 15
GOIAS 635:5675 76:112% 12,0
AMAZONAS 2.333:189% 6:497% 03
MATO GROSSO 1.462:206$ 49:258% 3,4
TOTAL 170.559:990$ 16.085:670% 9,4

Fonte: BRASIL, 1929, p.VI.

Conforme os dados apresentados, o financiamento das
municipalidades para escolas primdrias publicas continuava irrisério.
Segundo Bulhges Carvalho, “da escassez dos recursos, empregados para
o custeio do ensino primdrio, forcosamente deveria resultar a
deficiéncia de escolas nas diversas localidades” (Brasil, 1929, p. VI). De
modo que, se analisarmos o montante de receita das municipalidades
por Estado, observaremos que o Rio de Janeiro (Distrito Federal)
despendia 24,2% das suas receitas para o ensino, seguida do Rio Grande
do Norte, em que as municipalidades investiam cerca 13,6%, € Goids 12%.
Entretanto, cabe ressaltar que, nestes dois Estados, as receitas das

municipalidades n3o eram as maiores do pais, pois, se atentarmos aos
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dados da tabela, veremos que Sio Paulo era o estado em que os
municipios geravam as maiores receitas do Pafis, cerca de 38.420:4668,
mas o percentual destinado a instrucdo era de apenas 1,7%, com um
valor de 650:666$. O mesmo acontecia em Minas Gerais, Estado que
ocupava o terceiro lugar na maior arrecadagdo de receitas pelos
municipios, cerca de 14.781.944$, mas investia 415.726$, ou seja, 2,8%
destas receitas em educacgio.

Esta constatacio nos mostra que os maiores percentuais de
participagdo dos municipios para com o financiamento de escolas
primérias n3o se deram nas municipalidades dos estados que mais
arrecadavam receitas, mas sim das municipalidades de estados que
tinham menores arrecadagges.

No caso de Minas Gerais, verificou-se que, apesar de seus
municipios gerarem mais receitas, as elites se interessavam em gastar
mais com obras publicas e melhorias de estradas para se chegar nas
fazendas dos grandes coronéis, do que propriamente em escolas,

conforme descrito na tabela 6.

Tabela 6 - Despesas dos municipios de Minas Gerais - 1919

1919
TiTULOS VALOR %
DESPESAS
Instrugdo publica 415.7265000 2.93
Higiene, limpeza, assisténcia e socorros publicos 590.5715$000 4,16
Divida passiva 1.948:4725000 13.27
Obras publicas, servico d’dgua e esgoto, estradas 3.597:401$000 25,34
de rodagem
Outras despesas 4.805:870$000 33,85
Soma das despesas discriminadas 12.512:6415000 88,13
Despesas nao discriminada 1.684:4815000 11,87
Total de despesa 14.197:1225000 100,00
Total de receita 14.781:9445000
Saldo restante 584:8225000

Fonte: MINAS GERIAS, 1929, p. 1157.
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Para Leal (2012), o coronel, grande fazendeiro, embora nio
exercendo o cargo administrativo municipal, era o lider local que

“gestava” seu representante politico. Segundo o autor,

0 aspecto que logo salta aos olhos é o da lideranga, com a figura do “coronel”
ocupando o lugar de maior destaque. Os chefes politicos municipais nem
sempre sio auténticos “coronéis”. A maior difusio do ensino superior no
Brasil espalhou por toda parte médicos e advogados, cuja ilustragdo relativa,
se reunida a qualidades de comanda e dedicag3o, os habilita a chefia. Mas
esses mesmos doutores, ou sdo parentes, ou afins, ou aliados politicos dos
“coronéis” (Leal, 2012, p. 44-45).

A partir de intervencdo politica, o coronel conseguia influenciar
nas ordens de como a administragio municipal deveria utilizar os
recursos do municipio. E, pelos dados da tabela 13, muitas vezes os
politicos locais preferiam gastar com despesas nio discriminadas,
11,87%, pela administragio municipal e ter um saldo nas contas publicas
municipais do que se comprometer em destinar receitas significativas
para financiar a educagio, a qual era, por sinal, o menor gasto de todas
as despesas realizadas pelas municipalidades.

Com relagdo ao financiamento de escolas estaduais, Nelson Coelho
de Senna (1921) demonstra que em 1920 havia 21.748 escolas distribuidas
pelo Pais. Desta quantidade, 4.712 ou 22% eram mantidas pelas
municipalidades, 9.612 ou 44% pelos Estados, 6.977 ou 32% por
particulares e 447 ou 2% custeadas pela Unido, como pode ser observado

na tabela 7.



Tabela 7- Financiamento da instrucao primaria pelos governos Federal, Estadual, Municipal e por iniciativa privada em 1920 segundo o sexo dos

alunos
NUMERO DE ESCOLAS
ESTADOS E SEGUNDO A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA SEGUNDO O SEXO DOS ALUNOS TOTAL POPULACAO ESCOLAR
DISTRITO FEDERAL MANTIDAS MANTIDAS MANTIDAS PARA O PARA O POR
PEI:A PELOS PEL(:)S PARTICULARES SEXO SEXO MISTAS TOTAL TOTAL ESCOLA
UNIAO ESTADOS MUNICIPIOS MASCULINO FEMININO

Alagoas 350 15 163 122 95 31 528 192.074 364
Amazonas 101 50 81 36 22 174 232 56.426 243
Bahia 622 518 555 585 403 647 1.695 557.995 329
Cearé 362 54 281 177 153 367 697 225.247 323
Distrito Federal - - 393 287 109 61 510 680 172.467 251
Espirito Santo 262 44 59 75 36 254 365 76.641 210
Goids 67 76 102 118 70 57 245 84.259 344
Maranhao 191 89 135 135 38 242 415 144.400 348
Mato Grosso 155 77 49 37 146 232 44.457 192
Minas Gerais 1.618 689 1.387 1.031 511 2.152 3.694 1.318.365 357
Pard 210 293 117 189 61 370 620 239.684 387
Paraiba 201 92 146 121 68 250 439 204.524 466
Parand 116 285 33 289 162 66 495 723 134.544 186
Pernambuco 230 621 439 369 378 513 1.290 344.048 267
Piaui 101 36 89 49 43 134 225 110.875 491
Rio de Janeiro 500 277 299 198 85 793 1.076 250.093 232
Rio Grande do Norte 51 104 182 110 98 129 337 85.758 254
Rio Grande do Sul 161 1.769 705 609 707 203 2334 3214 470.123 145
Santa Catarina 170 330 110 274 100 64 720 884 183.164 207
Sao Paulo 1.946 499 1312 1.153 656 1.948 3.757 732.081 195
Sergipe 261 14 94 95 72 202 369 77.168 209
Total 447 9.612 4.712 6.977 5.690 3.280 12.778 21.748 5.704.393 262

Fonte: MINAS GERAIS, 1926, v. 4, p. 473 (Grifos nossos).
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Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina s3o os tinicos Estados
em que o Governo Federal aplicava recursos na instrugio primadria, isso
devido a eclosdo da Primeira Guerra Mundial, quando Wenceslau Braz
mandou fechar e substituir as escolas que eram subvencionadas pelo
governo alemio. Ja as escolas financiadas pelos Estados, podemos
observar que o Estado de Sio Paulo passou a ser o Estado com o maior
ndimero de escolas, cerca de 3.757, seguida de Minas Gerais, com 3.694, €
o Rio Grande do Sul, com 3.214. Entretanto, nio atendiam a demanda
escolar, por exemplo, de acordo com a populagio, o Estado de SZo Paulo
teria de matricular 195 alunos por escola, enquanto Minas Gerais 357
alunos e o Estado do Piaui, 491 alunos. Todavia, o Estado do Rio Grande
do Sul que protagonizava desde 1907 como um dos Estados que mais
financiava escolas em relagio ao niimero de habitantes, continuava em
1920 sendo o Estado que menos tinha demanda para atender alunos em
idade escolar, cerca 145 alunos.

E possivel inferir que o financiamento da instrucio priméaria
promovido pelo governo do Rio Grande do Sul contribuiu para que o
Estado, em 1920, depois do Distrito Federal, detivesse o maior nimero
de populacio em idade escolar sabendo ler e escrever, a cada 1.000

habitantes, conforme se verifica na figura 1.
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MISTERID o AGRICULTUAR, INDUSTAIA = CONMERCID E ?
[hrecrorin GERAL DE ESTATISTICA

BUEFFICIENTES oA POPULACAO oos ESTADOS oo BRAZIL EM 1BZI]
SEGUNDO o GRAD oe INSTRUCCAD E IDADE
Em 1000 HABITANTES
De15 e mais annos

De 7 a14 annos

LEGENDA
SABEM LER E ESCREVER NAD SABEM LER NEM ESCREVER . SRABEM LER E ESCREVER !
T e ey e
[ - . —g“"‘“ —
Fonte: BRASIL, 1929, p. XII.
Concluséo

Conforme a andlise feita dos dados estatisticos, pudemos observar
que havia diferencas no indice de analfabetismo e desigualdade na
implementagdo de politicas publicas destinadas ao financiamento da
instru¢io priméria. Conforme Vanilda Paiva (2015), nos Estados do
Nordeste os gastos com educagio eram menos significativos que em
outras regides brasileiras. De tal modo que o Rio Grande do Norte
precisaria despender trés vezes o valor do orcamento estadual para

atender a demanda do ensino publico. Segundo a autora,

[...] no Rio Grande do Norte, onde a influéncia de José Augusto determinou
certa mobiliza¢do contra o analfabetismo através da colaboragio do Estado

N

com os municipios, chegou-se & conclusio de que nem um orgamento

N

estadual trés vezes maior - totalmente dedicado a educagdo - poderia

solucionar o problema (Paiva, 2015, p. 101).

Além do Rio Grande do Norte, Pernambuco nio atendia nem a 10%

das criancas em idade escolar, fora o Estado da Paraiba que segundo
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Paiva (2015, p. 101) contava em 1921 “[...] com 180.000 criangas em idade
escolar, s6 conseguindo ministrar ensino a 20.000; e para isso precisava
gastar mais de 10% de sua receita ordindria”. Diante desta precariedade
do ensino na regido nordeste, a autora chegou a afirmar que “[...] para
escolarizar toda a popula¢do em idade prépria nos Estados mais pobres
seria necessario empregar todos os recursos publicos estaduais na
instrugio elementar” (Paiva, 2015, p. 101).

Embora o problema da falta de investimento ptblico em escolas
primdrias seja bem acentuado no Nordeste, isso ndo quer dizer que as
regides brasileiras mais ricas estavam investindo o suficiente para com
a educagio. Segundo Paiva (2015), Minas Gerais, por exemplo, em 1920
“[...] ndo conseguia oferecer escolas elementares a 25% de sua populagio
escolar; Sdo Paulo mal conseguia abrigar 1/3 de seus habitantes em

idade escolar” (Paiva, 2015, p.101). Ainda conforme a autora,

O sistema de dominagdo politica — consubstanciado na politica dos
governadores, nas fraudes eleitorais, no sistema de reconhecimento dos
eleitos, no préprio federalismo que possibilitava a preservagdo do dominio
estadual das oligarquias rurais — em nada favorecia a difusdo do ensino
popular (Paiva, 2015, p. 89).

De todo modo, levando em consideragdo a defasagem entre a
populagdo escolar, o ntimero de escolas e de alunos matriculados,
segundo os dados dos recenseamentos de 1908, 1916 € 1920, observa-se
que os governantes municipais e estaduais nio investiram
suficientemente na educagio, em que pese o discurso reiterado sobre
sua importincia para o desenvolvimento do Pais e formagio do
eleitorado. Podemos cogitar pelo menos dois fatores: os municipios nio
investiam, seja por falta de recursos, ou por falta de interesses dos
representantes politicos locais. Segundo Bulhdes Carvalho (1916), “ver-

se-4 ainda como é infimo, em quase toda a parte, o concurso das
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municipalidades para a obra didatica, alids t3o visceralmente conexa
com os mais profundos interesses delas” (Brasil, 1916, p. XLVII). As elites
politicas dos Estados, com suas economias, ora elevadas ou reduzidas,
também ndo fizeram muitos esfor¢os para investir nas escolas, bem
como a Unido que se eximira de participacdo. Conforme Bulhdes
Carvalho (1916), “[...] estd comprovada por algarismos irrefutaveis a
precéria situacdo da maioria dos habitantes do Brasil quanto ao grau de
instrucio, tornando-se evidente a necessidade da interferéncia dos
poderes publicos nacionais no provimento do ensino elementar” (Brasil,

1916, p. III).
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DE NORMALISTA A DIRETORA ESCOLAR:
ASPECTOS DA TRAJETORIA EDUCACIONAL
DE IDALINA HORTA GALVAO (1867-1933) '

Jumara Seraphim Pedruzzi

S. Jodo Del Rey — No saldo nobre da Associagio Commercial, as classes
representativas da sociedade sanjoanense, abracando a iniciativa do Centro

Pedagogico Mario Casasanta, homenagearam a veneranda professora Idalina Horta

Galvdo, por motivo de seu afastamento do magisterio, em virtude de aposentadoria.’

Depois de 47 anos de seu inicio no magistério, Idalina Horta Galvao
encerrava a sua longeva carreira educacional recebendo uma
homenagem das classes representativas da sociedade de S3o Jodo del-
Rei’ cidade em que viveu grande parte de sua vida, como ilustrado no
comunicado acima, publicado pelo jornal carioca Correio da Manh3, em
29 de agosto de 1933. A professora em questio fez parte dos primeiros
grupos de mulheres formadas para a docéncia primdria pela Escola
Normal de Ouro Preto (ENOP)*, Minas Gerais, Brasil, ainda nas décadas
finais do século XIX. Toda a sua trajetéria profissional se situou no
contexto da feminizacido do magistério no Brasil, processo que
compreende a crescente entrada feminina na docéncia entre as décadas

finais do oitocentos e as primeiras do novecentos®. Seu percurso

' Texto baseado na Tese de Doutorada defendida em 2021, intitulada “Mulheres rumo a docéncia: trajetorias
de normalistas em Ouro Preto - MG (1871-1930)", sob a orientacdo da Profa. Dra. Ménica Yumi Jinzenji. A
pesquisa foi financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

2 Correio da Manhé, Rio de Janeiro, 29 de agosto de 1933.
? Séo Jodo del-Rei é um municipio situado na regido central do estado de Minas Gerais, Brasil.

“ A Escola Normal de Ouro Preto (ENOP) foi criada em 1835 e estabelecida em 1840, na cidade que foi a
capital de Minas Gerais até o ano de 1897, Ouro Preto.

® Para saber mais sobre o processo de feminizagdo do magistério no Brasil, ver: Almeida (1996, 1998);
Chamon (2005); Demartini e Antunes (2002); Freire (2011); Lopes (2017); Louro (2004); Muniz (2003);
Rosemberg e Amado (1992); Tambara (1998); Uekane (2010); Vianna (2001); Vidal e Carvalho (2001).
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educacional ocorreu, portanto, em um periodo de transi¢cdes e
transformacgdes significativas.

Idalina Horta Galvio foi uma das 68 pessoas estudadas na Tese de
Doutorado, de minha autoria, intitulada “Mulheres rumo a docéncia:
trajetérias de normalistas em Ouro Preto — MG (1871-1930)”, que buscou
compreender como se deu a construcio da docéncia para as mogas que
se formaram pela ENOP entre 1877 e 1889. Para tanto, investigou-se as
trajetérias dos 68 individuos que passaram pela instituicio como
discentes neste periodo (tanto os homens quanto as mulheres®), desde
suas origens, relacdes familiares, passagens pelo curso normal, vidas
pessoais e carreiras apds a formagao.

Optou-se por abordar a trajetéria de Idalina Horta Galviao por
acreditar que ela contempla, de maneira mais significativa, varios
aspectos de um momento que foi primordial para a consolidagio da
feminizacdo do magistério em Minas Gerais e no Brasil. O objetivo deste
capitulo, portanto, é compreender o percurso educacional da
normalista, relacionando-o com outros elementos, como: a diversidade
do quadro discente da ENOP, as influéncias familiares na escolha do
magistério como profissio, a conciliagio da docéncia com a
maternidade e o matrim6nio e as hierarquias de género na gestio
educacional. No que diz respeito ao recorte temporal analisado, optou-
se por considerar desde o nascimento da professora, que ocorreu por
volta de 1867, até a sua aposentadoria, em 1933.

O trabalho orienta-se pela perspectiva da Histéria das Mulheres e
dos estudos sobre trajetérias de vida. De acordo com Perrot (1988), nas
dltimas décadas do século XX foi possivel presenciar uma

movimentagio por parte dos historiadores e das historiadoras, a fim de

SEntre 1877 e 1889, formaram-se 54 mulheres e 14 homens na ENOP.
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mostrar a presenca real das mulheres na histéria. Conforme Perrot
(1995), a incorporag¢io das mulheres aos estudos histéricos enuncia uma
profunda transformacio no campo, uma vez que elas passam a ser
entendidas como agentes histéricos, ou seja, sujeitos que possuem
historicidade. Igualmente, Scott (1992) enfatiza que a emergéncia da
histéria das mulheres traz mudancas significativas nas bases
tradicionais da drea, na medida em que desafia a narrativa histérica até
entio predominante, tida como neutra e universal, mas que, na
realidade, excluia ou abordava de maneira parcial e estigmatizada os
individuos do sexo feminino.

No que diz respeito as trajetérias, Born (2001) as define como um
conjunto de eventos que fundamentam a vida de um individuo, sendo
determinadas, normalmente, pela localizag¢do, duragio e frequéncia dos
acontecimentos. Para Bourdieu (1996), uma trajetéria é formada por
uma série de posi¢des ocupadas sucessivamente por um individuo, que,
por sua vez, estd em constante transformacgido. Segundo o autor, ndo é
possivel compreender uma trajetdria sem se entender ou problematizar
o contexto social em que ela estd inserida, bem como os diferentes e
diversos agentes que a compdem.

Metodologicamente falando, no trabalho fez-se uso da perspectiva
da andlise onomadstica, trabalhada por Ginzburg e Poni (1991). Assim, o
nome foi utilizado como “fio condutor” na busca pela reconstrugio da
teia de relagdes que envolvem a trajetéria da professora. A reconstrugio
do seu percurso se deu, ainda, pelo cruzamento de uma série de fontes
diversificadas, como: documentos produzidos pela Escola Normal de
Ouro Preto (atas, livros de matriculas e notas, relatérios), livros de
matriculas de professores, certiddes de casamento e Gbito, Falas dos
Presidentes da Provincia de Minas Gerais na Assembleia Legislativa

Provincial, almanaques e jornais de Minas Gerais e do Rio de Janeiro.
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Origens: do Espirito Santo a Minas Gerais

Embora nio tenha sido possivel localizar a data exata, foi por volta
do ano de 1867" que veio ao mundo, no interior da entio provincia do
Espirito Santo, a professora Idalina Horta Galvio.® Tendo como pais
Mariano José Galvio e Barbara Illydia Horta Galvao, e irm3os Mariano
Horta Galvio e Maria Adélia Horta Galvio, a docente nasceu no
Aldeamento Imperial Affonsino, pertencente, naquele momento, a
localidade de Cachoeiro do Itapemirim®.

O Aldeamento Imperial Affonsino foi criado no ano de 1845, as
margens do rio Castelo, junto a estrada Sdo Pedro de Alcintara, para a
alocagdo dos indios Puris, e recebeu esse nome em homenagem ao filho
primogénito de Dom Pedro II, chamado Dom Afonso'’. De acordo com
Oliveira e Costa (2019) trés razdes principais estariam relacionadas ao
estabelecimento, pelo governo provincial do Espirito Santo, do referido
Aldeamento, sendo elas: a viabilizagdo da comunicagdo comercial entre
aregido e Minas Gerais; a liberacdo de terras indigenas da fronteira do
sul do Espirito Santo; e a utilizagdo da mio de obra dos nativos,
sobretudo, para a construgido de estradas.

Na investigacdo ndo foi possivel comprovar se Idalina tinha, ou
nio, origem indigena. Rocha (2008), em estudo acerca da viagem de Dom
Pedro II a provincia do Espirito Santo no ano de 1860, faz mencio a
visita de indios Puris do Aldeamento Imperial Affonsino ao Imperador

na capital Vitéria, e informa também que, naquele momento, poucos

’ Estima-se essa data porque Idalina ingressou na ENOP no ano de 1883, quando contava com 16 anos
de idade.

8 Arquivo Arquidiocesano de Sao Joao del-Rei — Igreja Catdlica. Nossa Senhora do Pilar, Sao Joao del-Rei,
Minas Gerais - Livro de Registro de Casamentos — Casamentos 1887 — 1903.

20 Aldeamento se localizava onde atualmente esta situado o municipio de Conceicdo de Castelo, na
regido serrana do estado do Espirito Santo.

' Dom Afonso nasceu em 1845 e faleceu prematuramente em 1847.
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eram os indigenas que residiam no local, na medida em que muitos
tinham se afastado pelas dificeis condi¢des de vida e foram viver em
outras regides. Neste sentido, ndo se pode afirmar que, por ter nascido
no Aldeamento, a professora tenha procedéncia Puri, mas também nio
se descarta essa possibilidade. H4 a probabilidade, ainda, dela ter sido
filha de um dos administradores do local, o que também explicaria o seu
nascimento ali.

De toda forma, o caso de Idalina elucida que a ENOP recebia alunos
de diferentes lugares e ndo sé da cidade de Ouro Preto. De fato, dos 68
egressos da institui¢do entre 1877 e 1889, 26 eram naturais de outras
localidades mineiras ou de outras provincias, demostrando que o curso
de formacio de professores da entdo capital atendia também individuos
de outras regides. Do mesmo modo, embora nio haja comprovagio, a
possibilidade de Idalina ser de origem indigena indica que a ENOP
poderia receber estudantes de diferentes origens étnicas. A esse
respeito, entre os 68 normalistas investigados s6 foi possivel constatar,
por meio da documentacio, a identificagio da cor de quatro deles: duas
jovens brancas, uma “morena” e a outra parda. Observa-se, assim, que
mesmo em uma amostra tio pequena, hd diversidade étnica, o que
permite levantar a hipdtese de que o corpo discente da ENOP poderia
ser ainda mais plural do que se foi possivel confirmar.

Por fim, ndo se constatou exatamente em que momento Idalina se
mudou da provincia do Espirito Santo para a de Minas Gerais. O que se
tem de concreto, de acordo com as fontes localizadas, é que ela ingressou
como aluna na Escola Normal de Ouro Preto no ano de 1883, ou seja, nesse

periodo, ja se encontrava morando na ent3do capital mineira.
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Orfandade e Escola Normal

A Escola Normal de Ouro Preto foi criada por meio do artigo 7° da
Lei provincial n° 13, no dia 28 de margo de 1835, sendo a primeira
instituicdo dessa natureza estabelecida em solo mineiro e uma das
primeiras do Brasil. No inicio, a sua trajetéria foi marcada por
fechamentos e reaberturas, tendo somente o seu restabelecimento
definitivo (no contexto do século XIX) no ano de 1872, a partir da Lei n°
1.769 de 1871. Como apontam Gouvéa e Rosa (2000), a partir desse
momento a instituicio passou por muitas modifica¢cdes, entre as
principais, a inser¢io cada vez maior das mulheres no seu corpo
discente, uma vez que, em suas primeiras fases, ela recebeu quase que
exclusivamente estudantes do sexo masculino.

Assim, desde os primeiros anos de sua reabertura, a Escola passou
a receber mogas como estudantes, e esse nimero s6 foi crescendo com
o tempo. No final da década de 1880, j4 eram poucos os rapazes
matriculados no curso normal. Foi em meio a esse contexto de
mudancas que Idalina ingressou na ENOP.

Como posto anteriormente, a normalista foi matriculada no ano de
1883, quando contava com 16 anos de idade. Na ocasido, o seu pai ja havia
falecido. Seu registro de matricula traz uma peculiaridade interessante:
ele foi o inico, dos 68 analisados, em que consta a men¢io de um tutor.™
Nio que Idalina fosse a tinica 6rfa* frequentadora da ENOP no periodo,
j& que cerca de 19% dos egressos nio tinham o pai vivo ou o perderam

em meio a passagem pelo curso normal. Entretanto, ela foi a tinica em

" Arquivo Publico Mineiro — Fundo Instrucdo Publica, Série Documentacao Interna, Subsérie Mapas e
Listas, Notagdo IP — 133, 1883 — 1890.

"2 De acordo com o Livro 1 das Ordenagdes Filipinas (1870), eram considerados 6rfaos os individuos
menores de idade que tivessem o pai falecido. Dessa forma, mesmo se, por ventura, ainda possuissem
as maes com vida, perante a lei, esses sujeitos se enquadrariam na orfandade.
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que a tutoria nio foi destinada a mie, embora esta fosse viva na ocasiio
da matricula®.

O tutor escolhido para Idalina foi um primo materno chamado
Emilio Soares de Gouvea Horta que, assim como outros parentes desta,
vivia em solo mineiro. E possivel pensar, entdo, na hipétese de que
Bérbara Horta tenha se mudado para Minas Gerais ap6és ter ficado vitiva,
para estar mais préxima de seus familiares, especialmente do primo e
tutor da filha. Todavia, ndo se desconsidera a possibilidade de que o
deslocamento da familia tenha ocorrido antes, quando Mariano José
Galvao ainda era vivo.

Aparentemente, Idalina Horta Galvio frequentou a ENOP de
maneira regular e sem grandes percalcos, tendo concluido o curso normal
no tempo estimado pela legislagdo vigente na época (que era de trés anos),
0 que nio era muito comum, tendo em vista que, geralmente, os e as
normalistas demoravam bem mais do que esse tempo para se formarem.

Ao final do ano letivo de 1885, Idalina foi aprovada com disting¢io

“ Recebeu seu

nas matérias de portugués, aritmética e misica.'
certificado de conclusio em outubro de 1886. Na ocasido, foi ela quem
discursou, em nome de suas colegas de classe, para o putblico presente
na ceriménia de encerramento do curso, demonstrando que exercia
algum tipo de lideran¢a na turma ou, ao menos, que suas colegas e os
seus docentes confiaram a ela esse papel de destaque.”

Voltando a questio da orfandade, é bastante provavel que a escolha

de Emilio Horta para ser o tutor de Idalina ndo tenha sido aleatéria. Uma

' Certidao de 6bito de Barbara llydia Horta Galvao (1913) - Cartério de Registro Civil de Sao Jodo del-
Rei — Minas Gerais. Disponivel em: https://www.geni.com/people/Bérbara-llydia-de-Gouvea-Horta/600
0000009055332328, acesso em 03 de fevereiro de 2024.

' Liberal Mineiro, Ouro Preto, 28 de julho de 1885.

"> Arquivo Publico Mineiro — Fundo Instrugao Publica, Série Documentagdo Interna, Subsérie Atas,
Notagdo IP — 138, 1883 — 1903.
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pesquisa mais apurada demonstra que, apesar de ter tido uma série de
profissdes e ocupado varios cargos ao longo de sua vida, Emilio foi um
grande educador, sempre ligado, de alguma forma, a instrugio publica
de Minas Gerais. E plausivel, pois, que Idalina tenha ingressado na ENOP

sob sua influéncia.
Emilio Soares de Gouvea Horta: primo, tutor e professor

Emilio Soares de Gouvea Horta nasceu na localidade de Cocais,
Minas Gerais, no ano de 1839. Estudou nos semindrios de Mariana e do
Caraga, tornando-se professor de varias disciplinas. Lecionou em colégios
do Rio de Janeiro e de Minas Gerais, tendo possuido algumas institui¢cdes
de ensino. Atuou como deputado provincial pelo Partido Liberal e
trabalhou em virios campos da administragio publica mineira,
aposentando-se como Secretario Geral da Instrugio Publica. Foi também
advogado, promotor publico, jornalista, musico e maestro. Foi apoiador,
ainda, da proclamagio da Republica e da extin¢do do regime escravista no
Brasil.’* Em uma homenagem publicada, por ocasiio de sua morte, pelo
jornal mineiro O Pharol, em 1° e 2 de abril de 1907, ele foi aclamado pelo
titulo de “Lendério apdstolo da Instrugdo Piblica Mineira”. Atuando em
muitas dreas ao longo de sua vida, foi “[...] homem de letras, professor
notavel, grande latinista, musico de mérito, poeta, orador, etc”"".

Quando Idalina Horta Galvio ingressou na ENOP, Emilio Horta
trabalhava como Secretério Geral da Instrugio Pablica de Minas Gerais.*®

E possivel supor, assim, que a jovem foi matriculada na ENOP por

'O Pharol, Juiz de Fora, 1 e 2 de abril de 1907.
170 Pharol, Juiz de Fora, 1 e 2 de abril de 1907.

'® MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa Provincial. Falla que o exm. sr. dr. Theophilo Ottoni dirigio &
Assembléia Provincial de Minas Geraes, ao installar-se a 1.a sessdo da 24.a legislatura em o 1.0 de agosto
de 1882. Ouro Preto, Typ. de Carlos Andrade, 1882.
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influéncia de seu tutor e primo, que era, como j4 mencionado, homem de
letras, e que se encontrava completamente imerso no ambiente
educacional mineiro do periodo. O curso normal, nesse sentido, pode ter
sido visto por ele e pela mie de Idalina como uma boa opgdo para garantir
a formacido intelectual da moca e, quem sabe, para lhe fornecer uma
profissdo considerada digna para a época, uma vez que ela se encontrava
na condicdo de 6rfi naquele momento. Para além do caso de Idalina,
outros 10 dos 68 egressos da ENOP entre 1877 e 1889 tiveram pais ou mies
que trabalharam como docentes ao longo de suas vidas.

Em estudo sobre mulheres professores que atuaram no século XIX
na cidade de Sabara-MG, Nascimento (2011) chegou a conclusio de que
as docentes por ela investigadas receberam influéncias provenientes de
suas ambiéncias familiares em suas trajetérias e na escolha do
magistério como profissdo. Para trabalhar esse assunto ela resgatou o
conceito de “heranca imaterial”, apresentado por Giovanni Levi (2000),
que seria um tipo de legado social, de capital ndo palpédvel, deixado de
uma geragdo para a outra dentro do universo familiar. Tendo em vista
essa perspectiva, é possivel levantar a hipdtese de que varios egressos
da ENOP também acabaram por receber uma heranca imaterial de seus
parentes, de carater social e intelectual, ou seja, o magistério, entre eles
Idalina que, assim como o seu tutor, teve a docéncia como profissio.

E preciso lembrar, ainda, que Ouro Preto era a entdo capital da
provincia de Minas Gerais, concentrando grande parte do aparato
administrativo mineiro. Nesse sentido, diferentemente de outras
localidades do pais, em que os cursos normais recebiam
majoritariamente filhos e filhas de fazendeiros e da elite econdmica, no
caso da ENOP, a maior parte dos estudantes era proveniente de familias
de setores médios da sociedade, notadamente de funcionarios ptblicos

estatais que ja possuiam algum contato com o mundo letrado.
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Magistério, matrimonio e maternidade

Antes mesmo de receber o certificado de conclusio do curso
normal, Idalina Horta Galvdo comegou a sua trajetéria no magistério,
sendo nomeada para a cadeira do sexo feminino da cidade de Ub4d" em
30 de agosto de 1886 lecionando em seguida em Visconde de Rio

Branco??*

, € como adjunta da aula pratica do sexo feminino da Escola
Normal da cidade de S3o Joo del-Rei no inicio de 1891%, cidade em que
trabalharia até a sua aposentadoria.

Como visto, em um periodo de aproximadamente cinco anos, a
docente se deslocou por trés localidades diferentes para trabalhar,
atravessando varias regides da provincia para realizar o seu oficio. Em
um periodo em que os meios de transporte ndo eram tio eficazes como
os da atualidade, é possivel inferir que esses deslocamentos nio eram
simples de ser efetuados, sobretudo para uma mulher. Percebe-se
também que a estabilidade na profissio nio era imediata, tendo em
vista que Idalina teve que efetuar algumas mudancas até se fixar
definitivamente na cidade de S3o Jodo del-Rei.

E curioso notar, ainda, que apés ter estudado em uma escola normal,
a professora passou a lecionar em uma institui¢io dessa natureza,
evidenciando que a sua formagio também permitia a atuagio neste espago
de trabalho, ainda que nas aulas préticas do curso, ja que no contexto em
questio, eram raras as mulheres que lecionavam nas disciplinas tedricas

das escolas normais. Seu pioneirismo, assim, também se apresenta nesse

" A cidade de Uba faz parte da regido da Zona da Mata de Minas Gerais.

% Arquivo Publico Mineiro — Fundo Instrucéo Publica, Série Documentacdo Interna, Subsérie Mapas e
Listas, Notacao IP — 30, 1854 - 1894.

I Visconde de Rio Branco esté localizado na Zona da Mata de Minas Gerais.

2 A Unido, Ouro Preto, 15 de fevereiro de 1887./ A Provincia de Minas, Ouro Preto, 17 de fevereiro de
1887./ A Unido, Ouro Preto, 21 de marco de 1888.

(O Estado de Minas Geraes, Ouro Preto, 7 de fevereiro de 1891.
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aspecto, ja que ela fez parte dos primeiros grupos de estudantes do sexo
feminino da ENOP a lecionar em cursos normais.

A docente em questido, porém, nio permaneceu na Escola Normal
de S3o Jodo del-Rei por muitos anos, tendo assumido a cadeira do sexo
feminino da mesma cidade em 1895*. Foram encontrados registros de
que ela ainda ocupava este cargo entre 1908 e 1910. Em 1911 ela ingressou
como docente do Grupo Escolar de S3o Jodo del-Rei, lecionando nele até,
pelo menos, o ano de 1924. J4 em 1925 e 1926 trabalhou no Grupo Escolar
chamado “Jodo dos Santos”, também na cidade.” Foi s6 entdo que, no
ano de 1927, apds tantos anos no magistério publico, foi designada para
a diretoria de um grupo escolar, como serd mostrado com mais detalhes

no préximo tépico.?

Foto contendo o diretor, professores (incluindo Idalina Horta Galvao) e alunos do
Grupo Escolar de Sao Joao del-Rei

Fonte: Acervo iconogréfico do Arquivo Publico Mineiro — APM.

* Minas Geraes, Ouro Preto, 2 de fevereiro de 1895.
» Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ) — 1891 a 1940.

%O Paiz, Rio de Janeiro, 21 de agosto de 1927.
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Como visto, Idalina Horta Galvio dedicou-se, quase por toda a vida,
ao magistério. Seu caso, todavia, ndo se apresenta como isolado, levando
em consideracdo os egressos da ENOP formados entre 1877 e 1889. A
pesquisa desenvolvida elucidou que cerca de 88% deles trabalharam na
docéncia em algum momento de suas vidas e que, destes, 95% se
dedicaram especificamente ao magistério piblico de Minas Gerais.
Esses dados vdo de encontro a algumas falas governamentais mineiras
da época, como a do préprio inspetor geral da instrugdo publica, Jodo
Nepomuceno Kubitschek, que, em relatério anexado a fala do presidente
Antonio Gongalves Chaves, apresentada na Assembleia Legislativa
Provincial de Minas Gerais no dia 1° de agosto de 1884, afirmou que
muitos estudantes iam se instruir nos cursos normais mineiros sem ter
em vista a profissio do magistério.”

Também é recorrente na literatura sobre a feminizacio do
magistério no Brasil a ideia de que a Escola Normal proporcionava uma
formacio intelectual para os individuos, sobretudo para as mogas, mas
que poucos egressos ou egressas atuavam, de fato, no magistério
primdério apds formados. Entretanto, pelo menos no caso da ENOP, essa
perspectiva ndo se aplica, ja que a imensa maioria dos e das normalistas
da institui¢do atuou na docéncia ptblica de Minas Gerais, seja como
adjuntos, interinos ou efetivos, e por periodos grandes ou pequenos de
tempo.

O que chama a aten¢io no caso de Idalina, entretanto, é a
longevidade de sua carreira. Mesmo n3o sendo possivel afirmar que ela

trabalhou em todos os anos no magistério, ininterruptamente, é fato

2 MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa Provincial. Falla que o exm. sr. dr. Antonio Gongalves Chaves
dirigio & Assemblea Legislativa Provincial de Minas Geraes na 1.a sessdo da 25.a legislatura em 1.0 de
agosto de 1884. Ouro Preto, Typ. do Liberal Mineiro, 1884.
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que ela ingressou na profissio em 1886 e se aposentou em 1933, ou seja,
foram quase 50 anos dedicados a instrugio publica de Minas Gerais. O
que também torna seu caso digno de nota é que, durante o seu percurso
profissional, ela se casou® e teve, pelo menos, oito filhos*, ou seja, por
muitos anos, Idalina conciliou a sua atividade no magistério com o
casamento e a criagio de uma numerosa prole.

Na pesquisa que deu origem ao presente texto foi possivel
constatar que 25 dos 68 estudantes analisados, sendo 20 mulheres e 5
homens, se casaram apés a passagem pelo curso normal de Ouro Preto,
mas nio se descarta a possibilidade deste ntimero ser ainda maior.

No que diz respeito especificamente as mulheres professoras,
Vidal e Carvalho (2001) discorrem sobre os muitos debates que
ocorreram na primeira metade do século XX no Brasil, acerca da
compatibilidade, ou n3o, do magistério feminino com o matrimdnio.
Conforme as autoras, tendo como base o caso do Rio de Janeiro nas
décadas de 1920 e 1930, embora o celibato pedagégico feminino nio
fosse obrigatdrio, muitas professoras acabavam por se casar mais tarde,
ou ficavam vitvas cedo ou, ainda, se mantinham solteiras por toda a
vida. De maneira semelhante, Tambara (1998) afirma que foi sendo
reforg¢ado no pais, ao longo do tempo, o estigma da professora primaria
como sendo um ser “assexuado”, aquela “solteirona” dedicada
exclusivamente aos seus alunos e ao seu oficio.

No caso da ENOP, das 20 trajetérias femininas localizadas,
constatou-se que somente uma das jovens que se casou nio trabalhou
no magistério, ou seja, a imensa maioria das normalistas contraiu

matrimdnio e atuou na profissdo. Contudo, trés delas nio seguiram na

% Em 19 de agosto de 1891 Idalina Horta Galvao casou-se com Francisco de Paula Rodrigues Sobrinho,
em Sé&o Jodo del-Rei, cidade em que ambos moravam.

» https://www.geni.com/people/ldalina-Horta-Rodrigues/6000000009055130487.
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carreira apds se tornarem esposas. Nesses casos, 0 magistério pode ter
se mostrado como uma atividade transitéria até o matriménio. Por
outro lado, seis exerceram a docéncia até os cinco primeiros anos de
casadas, duas entre 5 e 10 anos de matrimonio e uma nio se soube por
quanto tempo atuou. Por fim, foram 7 as mulheres que continuaram
lecionando apés 10 anos de casadas, entre elas a prépria Idalina. A saida
gradual das mulheres da docéncia apés os primeiros anos de
matriménio pode estar relacionada nio com o casamento em si, mas
com a chegada dos filhos e a necessidade de cuidar deles.

Nio foi possivel constatar aqui se Idalina cuidava de seus filhos
sozinha ou se possuia alguma rede de apoio, contando com a ajuda de
sua mie, por exemplo. O fato é que mesmo com a chegada das criancgas
ela conseguiu se manter na carreira, o que, em todo caso, nio deve ter
sido uma tarefa ficil, tendo em vista que eram muitos os filhos e que os
discursos da época pregavam que o papel principal da mulher era o de
se dedicar ao matrimonio e a maternidade. Desse modo, nio é dificil
imaginar que Idalina tenha enfrentado desafios e julgamentos para
continuar na profissio. Ter seguido nela ap6s a maternidade, também
pode ter ocorrido devido as necessidades financeiras da familia, ou seja,
a opg¢io pelo magistério pode ter sido determinante para a criagio dos
filhos e para a manutencio da casa.

De toda forma, o caso de Idalina vai de encontro ao que,
geralmente, é apresentado pela bibliografia sobre a tematica no Brasil.
Em um periodo em que a maternidade e a vida doméstica ainda eram
consideradas as maiores prioridades de uma mulher, e que a profissio
docente, muitas vezes, era vista como incompativel com o casamento e
a criagdo dos filhos, Idalina seguiu e ascendeu na carreira, sem abrir

maio do casamento e de uma familia numerosa.
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Diretoria Escolar

Como exposto anteriormente, no ano de 1927, ap6s uma longeva
carreira no magistério, Idalina Horta Galvdo finalmente conquistou o
posto de diretora de um grupo escolar. O grupo em questdo se chamava
“D. Maria Thereza” e estava localizado na cidade de S3o Jodo del-Rei.*
Ao que tudo indica, Idalina permaneceu no cargo na instituicdo até, pelo
menos, o ano de 1931.* Além dela, somente outras trés egressas do sexo
feminino da ENOP, formadas entre 1877 e 1889, conseguiram chegar a
diretoria de um grupo escolar, o que demonstra que este era um posto
disputado e dificil de se alcangar.

De acordo com Faria Filho e Vidal (2000), foi em meados da tltima
década do século XIX, primeiramente em S3o Paulo e depois em outros
estados do Brasil, que comecaram a funcionar os primeiros Grupos
Escolares. No contexto mineiro, Viega (2012) relembra que o
“Regulamento da Instruc¢io do Ensino Primario e Normal do Estado”
de 1906 determinava que os diretores ou as diretoras dos Grupos
Escolares do estado deveriam ser professores efetivos e,
preferencialmente, normalistas. A autora salienta ainda que, para
ocupar o cargo, se levava em consideragio a boa reputagio e a
competéncia dos individuos. Isso auxilia na compreensio de que Idalina
era bem vista, social e intelectualmente, no meio educacional mineiro
de sua época.

Faz-se relevante lembrar que desigualdades de género
perpassavam a questdo da gestdo escolar nesse periodo. Demartini e
Antunes (2002), ao analisarem um grupo de professores no contexto

paulista da Primeira Reptblica, constataram que os docentes do sexo

O Paiz, Rio de Janeiro, 21 de agosto de 1927.

3 Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ) — 1891 a 1940.
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masculino ascendiam na carreira rapidamente, ao contririo das
professoras, que dificilmente deixavam as salas de aulas nas escolas
primadrias para assumir cargos mais elevados e, quando conseguiam, era
somente apés muitos anos de carreira.

A andlise dos egressos da ENOP parece ir ao encontro do que foi
identificado pelas autoras no caso de Sio Paulo, uma vez que se
constatou que os alunos homens formados pela ENOP entre 1877 e 1889
ascendiam na carreira mais rapidamente do que alunas. Tendo em vista
este cendrio, a nomeacgdo para a direcio de um grupo escolar, ainda que
pouco antes da aposentadoria, demonstra que Idalina conseguiu,
provavelmente n3o sem luta e trabalho 4drduo, transpor algumas das
barreiras de género de sua época.

Entretanto, é importante chamar a atengdo para o fato de que a
normalista ji& havia trabalhado como diretora escolar em outros
momentos de sua vida, porém, como substituta. Pode-se chegar a essa
conclusio a partir de algumas publica¢des de jornais do periodo, como
no periédico mineiro O Pharol, em 17 de margo de 1910** e no carioca O
Paiz, em 3 de marco de 1913*. A partir disso, é possivel levantar a
hipétese de que Idalina, mesmo antes de assumir o cargo de direcdo
definitivamente, ji era considerada uma profissional competente para
assumi-lo interinamente na auséncia do titular.

E importante observar, nesse sentido, como a carreira de Idalina é
atravessada por uma série de processos no que diz respeito a questio de
género no ambiente educacional brasileiro. Ela, ao mesmo tempo em
que fez parte da primeira leva de estudantes do sexo feminino a se

formar por cursos normais em Minas Gerais, também compde os

*> 0 Pharol, Juiz de Fora, 27 de mar¢o de 1910.
* O Paiz, Rio de janeiro, 3 de marco de 1913.
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primeiros grupos femininos de normalistas a atuar como docentes em
escolas normais e a assumir postos de direcio em grupos escolares, o
que evidencia o seu pioneirismo em varios momentos de sua trajetéria.
E possivel inferir, portanto, que o seu percurso foi transpassado por
desafios e superagGes, na medida em que, naquela época, a maior parte
das mulheres estava, de maneira geral, apenas comegando a ter acesso
a educagdo e ao trabalho formal fora do ambiente doméstico, o que era
motivo de resisténcia e criticas dos setores mais conservadores da

sociedade brasileira.
Consideragdes Finais

Ao analisar a trajetéria educacional de Idalina Horta Galvio
percebe-se que a normalista ingressou no magistério e tragou toda a sua
carreira profissional em meio ao momento de transicio de uma
profissio essencialmente ocupada por homens para uma
majoritariamente composta por mulheres no Brasil, enfrentando, nesse
sentido, todo um contexto de modifica¢es, lutas, resisténcias e
desafios. Ela fez parte, ainda, dos primeiros grupos de alunas do sexo
feminino egressas da ENOP e, portanto, vivenciou direta e
indiretamente todas as mudangas decorrentes do ingresso feminino
aquela instituicdo, o que torna o seu caso exemplar e sintese das
trajetérias tracadas no contexto na Tese na qual esse artigo se baseia.

Pelo seu caso, observa-se também que, embora o processo de
feminiza¢do do magistério no Brasil tenha sido composto por muitos
elementos e em um recorte temporal que, em um primeiro momento,
pode parecer longo, na verdade ele foi atravessado pela mesma geragdo
de mulheres. Dessa forma, pode-se supor que a normalista teve que

enfrentar quase todas as modifica¢cdes inerentes a esse movimento de
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transformacdo da profissio: desde compor os primeiros grupos de
individuos do sexo feminino a frequentar as escolas normais, tendo que,
para isso, transpor o ambiente doméstico, até ser pioneira como
docente nessas institui¢des.

Idalina teve que enfrentar, ainda, todo um contexto discussdes e
desconfiangas em torno das capacidades femininas para o ensino,
conciliar a carreira, o casamento e a maternidade, se deslocar de uma
localidade a outra para lecionar, até, finalmente, conquistar o posto de
diretora escolar, em um momento em que, embora os homens
estivessem deixando as salas de aula, continuavam ocupando postos de
controle no ambiente educacional.

Para além de todo o exposto, percebe-se a importancia do legado
educacional de Idalina Horta Galvio, principalmente para a cidade de
S3o Jodo del-Rei, onde ela viveu e trabalhou a maior parte de sua vida,
por haver, ainda hoje, uma escola ptblica estadual na cidade batizada
com o nome da normalista®*, o que demonstra que ela teve um papel
relevante no cendrio educacional sio-joanense e mineiro nas décadas
finais do século XIX e primeiras do XX.

Por fim, a andlise da trajetdria de Idalina leva a conclusido de que,
apesar do processo de feminizacio do magistério no Brasil ter
acontecido mais ou menos ao mesmo tempo e em diferentes partes do
pais, ele contou com especificidades e peculiaridades locais, o que
dificulta a apresentacio de explicagdes generalizantes para o fenémeno.
Assim, embora o tema ji tenha sido amplamente discutido pela
historiografia da educagio brasileira ao longo dos anos, o seu caso

evidencia que ainda ha elementos a serem discutidos, na medida em que

* A escola em questao chama-se “Escola Estadual Idalina Horta Galvao” e encontra-se localizada na Rua
Nossa Senhora da Saude, S/N°, zona urbana da cidade de Sao Jodo del-Rei, Minas Gerais, Brasil.
Atualmente, é pertencente a Regional de Sdo Joao del-Rei.



Jumara Seraphim Pedruzzi ® 79

a pesquisa sobre a sua trajetéria demonstra empiricamente e confirma

alguns dos pressupostos do campo, enquanto redimensiona outros.
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ANTICLERICALISMO E EDUCACAO DOS
CORPOS SOB A OTICA ANARQUISTA DE
FRANCISCO FERRERY GUARDIA"'

Pedro Henrique Prado da Silva

Introducao

O objetivo deste texto é discutir algumas concepgdes sobre ciéncia
e educacgido dos corpos no prisma das ideias libertdrias, sobretudo,
daquelas advindas da experiéncia da Escola Moderna de Barcelona
(1901-1906) e de seu fundador Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909). A
obra do pedagogo catalio e as experiéncias educacionais da Escola
Moderna de Barcelona tem sido tema debatido pelos investigadores da
histéria da educagio j4 a algum tempo (Sola I Gussinyer, 1978; Lazaro,
2009; Muro, 2009; Prado da Silva, 2015) >. Na sua maioria, as pesquisas
sobre a Escola Moderna tém se concentrado em averiguar as concepgoes
ideoldgicas sobre educagdo que orbitaram pela escola naquele periodo e
os atores que formaram o quadro de colaboradores daquela experiéncia,
deixando a interpretagdes ainda superficiais fenémenos que
constituem a “histéria das disciplinas escolares”. Dessa forma, o
enfoque deste trabalho é compreender as concepgdes sobre a “educacio

dos corpos” da infincia que circulou no dltimo quarto do séc. XIX e

! Este texto foi baseado na tese “Escolarizacdo e Anarquismo: Modernizagdo Educacional e Educacéo dos
Corpos na perspectiva libertaria da Escola Moderna de Barcelona (anos finais do século XIX e inicio do
século XX)", defendida em 2021, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marcus Aurélio Taborda de Oliveira.

2 Optou-se em nao abordar sobre a histéria da Escola Moderna de Barcelona, com o intuito de destinar
maior espago da pesquisa para examinar o seu objeto central, a saber: as concepcdes de Ferrer y Guardia
sobre ciéncia e a educagao dos corpos da infancia. Portanto, para saber mais sobre a experiéncia da
Escola Moderna de Barcelona, ver: PRADO DA SILVA (2021).



84 e Aescolae os sujeitos da educacio na histdria

inicio do XX, de maneira a verificar as reflexdes elaboradas por Ferrer y
Guardia (2009; 2010; 2013)° sobre essa categoria.

No periodo que convencionou-se denominar de Modernidade, foi
momento relevante para mudancas na 6tica da observacio do sujeito
sobre a natureza e das contingéncias que permitiram a construc¢io da
nogio de civilizagdo. A busca por se tornar “moderno” foi uma das
obsessdes do periodo €, ndo por acaso, esse percurso foi determinante
para a elaboragdo de paradigmas que deveriam ser alcancados. O par
antigo/moderno, selvagem/civilizado, obsoleto/1itil, como tantos outros
se acentuam na retérica de intelectuais e reformadores sociais para
ilustrar os padrdes de comportamento, valores, ideias, préticas etc. que
sustentam as expectativas daquele tempo. Para tanto, o pensamento
racional e cientifico foram as ancoras para ratificar o imaginario
ilustrado. De acordo com Le Goff (1988), “a tomada de consciéncia da
modernidade exprime-se, muitas vezes, pela afirmac¢io da razdo - ouda
racionalidade - contra a autoridade ou a tradi¢io” (p. 390).

Evidente que este contexto tem implica¢des em diversas esferas da
sociedade, incluindo o campo da educagio. O processo de escolarizagio
tributado pelos reformadores sociais do séc. XIX como o modo mais
adequado de esculpir a populagio aos moldes da burguesia urbana,
naquele momento, toma como elemento gradiente o ato de civilizar
(Veiga, 2002). Dessa maneira, a escola se encontra como institui¢io de
forte influéncia para as intengdes civilizadoras da elite intelectual e
burguesa daquele periodo. Dai, com as varias expectativas lancadas a

escola, como local primeiro para a conformagio de valores, ideias e

3 As trés obras citadas foram elaboradas por Francisco Ferrer y Guardia entre os anos de 1906 e 1909.
Periodo marcado pelas duas detencdes (1906-1907 e, posteriormente, 1909) em Montjuic. Um momento
de reflexdao intensa, em que ficou imerso em seus pensamentos sobre educagao, valores morais, justica,
pobreza, entre outros temas. Sdo desses escritos que extraimos as principais reflexées sobre ciéncia,
educacao e educagdo dos corpos para Ferrer y Guardia.
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condutas condizentes aos paradigmas burgueses, o corpo ganhou
protagonismo, de sorte que através dele o processo civilizador* se
manifestou. Disciplinar, controlar, vigiar os corpos, sobretudo da
infancia, foi, genericamente, a busca dos atores sociais que atuaram na

escola. Taborda de Oliveira e Fernandez Vaz (2004) afirmam que

Uma das expectativas que a nova ordem agregava sob o epiteto de
modernidade era a da formac&o das almas, algo que, como se sabe, deriva
do dominio do corpo e suas pulsdes. Entre os dispositivos mobilizados nos
esforgos civilizadores, muitos foram desenvolvidos no sentido de redefinir
o papel conferido ao corpo ou a corporalidade dos alunos no novo modelo
escolar que se instaurava (p. 15).

Para o horizonte de expectativa estabelecido, foi elaborado um
conjunto de técnicas, saberes e artefatos prescritos para a regulagdo dos
corpos da infincia, tendo a escola como entidade de primeira ordem
para imprimir esse projeto. Portanto, foram criados manuais,
vestimentas, programas escolares etc. como uma forma de colocar em
circulacdo prescri¢des e praticas para a educacdo dos corpos das
criancgas na escola (Soares, 2006). Foi desses primérdios que deriva o que
conhecemos atualmente como a disciplina de educacio fisica na escola
e é a partir desse ponto que levantamos nosso problema: visto o
propdésito civilizador da burguesia liberal para conformagio dos corpos
da infincia na escola, sendo essa ideia proeminente na passagem do séc.
XIX para o séc. XX, como pensaram os intelectuais libertarios sobre a

educacgdo dos corpos naquele momento?
Um pedagogo cosmopolita

A utilizagio do termo “cosmopolita” para fazer referéncia ao

pedagogo Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) pode ser considerada

“Para melhor compreender a categoria conceitual “processo civilizador”, ver: ELIAS (1994).
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um exagero, porém denota duas dimensdes que estio intimamente
relacionadas as suas experiéncias de vida e que sio essenciais para a
constituicdo de suas caracteristicas no modo de pensar a educacio. A
primeira estd ligada ao comportamento bastante recorrente no século
XIX, entre os circulos intelectuais, que diz respeito ao ato de viajar, de
percorrer diferentes localidades e conhecer outras culturas. Isso foi
fundamental para a formacio intelectual de Ferrer y Guardia, pois o
pedagogo cataldo viveu em Madrid, Barcelona e Paris, fato que lhe
proporcionou o contato com outras formas de pensamento e de
interpretacio de mundo. A segunda estd na esteira dessas
incorpora¢des de novos conhecimentos e de diferentes formas de
pensamento, fazendo Ferrer y Guardia se deslocar por diferentes
circulos intelectuais e militantes, tais como o republicanismo, o
anarquismo, a magonaria e os livres-pensadores.

Ferrer y Guardia tem suas origens em uma familia de pequenos
proprietirios de terra que se beneficiaram das politicas de
desamortizag¢io econdmica no decorrer do século XIX, possuindo alguns
bens em propriedades rurais e concentrando a economia familiar na
producio de vinhos. Nasceu em Alella (vilarejo préximo de Barcelona),
em 10 de janeiro de 1859, e logo cedo foi rodeado pelo conservadorismo
catélico de sua familia, mas, sobretudo, de sua trajetéria escolar. Na
segunda metade do século XIX, estabelecendo “alianca entre os
moderados, as classes médias e altas beneficidrias da nova ordem liberal
e a Igreja Catélica” (Vifiao, 2004, p. 17), acontecimento conhecido como
El Concordato de 1851, o Estado aprovava o poder da Igreja Catdlica para
controlar a rede de ensino espanhol, definindo seu programa, tornando
obrigatdrio o ensino religioso e sendo responsavel pela inspe¢do das

institui¢des escolares. Naquele momento, a conjuntura educacional na
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Espanha encontrava-se em pleno conservadorismo, centralizado nas
mios da Igreja e apoiado pelo Estado autodeclarado catélico.

Contudo, ao mesmo tempo que Ferrer y Guardia vivenciou esse
contexto conservador, também percebeu a ascensio da luta contra a
Igreja Catdlica e a necessidade de reformas politicas no pais. Naquele
periodo, a sociedade catald deparava-se com a ascensio do
anticlericalismo, que era facilmente percebido nos meios populares
(pelo menos em uma parcela da classe operaria organizada) e nos grupos
opositores aos monarquistas (Beneyto, 1961, p. 346). Nesse sentido, nio
foi dificil para o pedagogo cataldo entrar em contato com os valores
anticlericais, ainda na infincia. Suas principais referéncias
progressistas, naquele momento, foram seu tio - préximo ao
republicanismo radical — e seu irm3o mais velho, José Ferrer, um
anticlericalista convicto (Cappelletti, 2012, p. 13-14).

Embora a experiéncia escolar tenha causado um impacto
significativo na vida de Ferrer y Guardia, podemos afirmar com certa
seguranga que as nuances politicas, vetores que promoveram o
aquecimento do clima revolucionirio na Espanha, foram
acontecimentos substanciais para a sua aproximac¢do dos postulados
progressistas. Ferrer y Guardia vivenciou, em plena adolescéncia, o
Sexénio Democrdtico na Espanha (1868-1874°), definindo personalidades
do republicanismo como seus herdis juvenis, entre eles Pi y Margall,
considerado um dos principais personagens da Primeira Republica

(1873), nomeado primeiro presidente, defensor do federalismo

° Foram os seis anos que decorreram desde a batalha de Alcolea (1868) - liderada pela Union Libera —
até a proclamacao de Afonso XlI (1874). Nesse periodo, prevaleceram os elementos liberais e
progressistas. Como primeira acdo poés-revolugao, implantou-se o sufrdgio universal e instituiu-se a
liberdade de imprensa e ensino. No ano de 1873, foi proclamada a | Republica Federal, que se manteve
por poucos meses. No ano seguinte, ocorreu a chamada Restauracdo Bourbénica, e o governo
monarquista retornou ao poder (Terrero, 1988, p. 504-513).
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proudhoniano e propagandista de muitos dos pressupostos politicos que
acompanharam Ferrer y Guardia até a sua morte (Ferrer y Guardia, 2013,
p. 16). Ainda na juventude, Ferrer y Guardia se estabeleceu em Barcelona
e percorreu circuitos progressistas que lhe possibilitaram desvendar
outras interpretagdes e criticas politico-sociais da Espanha.
Caminhando pelas ruas de Barcelona e frequentando os espacos de
formacio intelectual dos trabalhadores dessa época, como bares,
ateneus operarios e cassinos — locais de socializa¢do reconhecidos pela
frequéncia de intelectuais e militantes socialistas —, incorporou, em seu
conjunto de leituras, o periédico Didrio Liberal, importante semandario
republicano, e o Soledariedad Obrera, que o apresentou a ideologia
anarquista e ao bakuninismo que se inseria na Espanha (Lida, 1972).

Como revisor de bilhetes na Compaiiia de Ferrocarril, que realizava
o trajeto Barcelona-Cerbére (Muro, 2009, p. 35-36), se associou as
insurgéncias republicanas em Santa Coloma de Farnés (1886), lideradas
pelo general Villacampa e o lider republicano Ruiz Zorrilla. Nas préprias
palavras de Ferrer y Guardia, Manuel Ruiz Zorrilla “podia considerar-se
como o centro de agdo revolucioniria naquele momento” (Ferrer y
Guardia, 2013, p. 27).

Além disso, a macgonaria foi lugar fundamental na trajetéria
intelectual de Ferrer y Guardia, local que o aproximou das ideias
revolucionarias do republicanismo a época. Destaca-se que no fim do
século XIX havia um estreitamento visivel entre alguns membros do
republicanismo com a magonaria. Ruiz Zorrilla foi Gran Mestre do Gran
Oriente del Espafia entre os anos de 1870 a 1874 (Avilés, 2003, p. 252), € 0
general Villacampa também ostentava grau de mestre em uma ordem
magbnica (Lazaro, 2009, p. 286). Como sugere Ldizaro (2009), o
republicanismo espanhol e as ordens magé6nicas, principalmente as

catal3s, tinham certa aproximacao e partilhavam de alguma afinidade em
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certos temadrios politicos, tais como o anticlericalismo. Essa proximidade

ainda é mais bem percebida quando destacamos o fato de que

[...] no dltimo quarto do século XIX, mais de 200 magons escolheram como
nome simbdlico ‘Ruiz Zorrilla) e pelo menos 120, ‘Villacampa, que detectam
a penetragdo que o republicanismo golpista teve nas bases sociais da
magonaria espanhola (Lazaro, 2009, p. 287).

Anos depois, apés a insurgéncia de Santa Coloma de Farnés, o
pedagogo catalio vai residir definitivamente em Paris. Naquele
momento, mais precisamente em 1890, decidiu ingressar a loja Les Vrais
Experts de Paris, um dos principais ramos do Gran Oriente Francés, cujo
estabelecimento conservava mais de 150 membros entre os anos de 1890
e 1910 (Lazaro, 2009, p. 289). Dedicando-se intensamente A vida
magébnica, Ferrer y Guardia ganhou respeito dos companheiros de
ordem. Ele alcangou os mais altos graus da magonaria, obtendo, no ano
de 1898, “o diploma de grau 31 ou Gran Inspector, Inquisidor,
Comendador” (Ldzaro, 2009, p. 290). Através da contribui¢io de alguns
companheiros magons e dada a necessidade de complementagio de sua
renda, Ferrer y Guardia ofereceu aulas particulares de espanhol no
préprio estabelecimento do Gran Oriente Francés; tratava-se de aulas
de lingua espanhola de caricter preparatdrio para os Cursos Comerciais
do Gran Oriente da Franga e cursos noturnos para adultos.

Tempos depois, por indica¢gio do magom Ledén Bourgeois® (1851
1925), Ferrer y Guardia iniciou suas atividades como professor do
“Circulo Popular de Ensino Laico” e, posteriormente, na “Associa¢io
Filotécnica”, dirigida por Emile Rotival, também membro da loja Les

Vrais Experts (Lazaro, 2009, p. 295-296). Foi dando aulas na Associagio

 Bourgeois foi um importante ator no cendrio republicano francés, chegando a ocupar o lugar de
primeiro-ministro do pais em 1895.
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Filotécnica que Ferrer y Guardia conheceu as pessoas que foram
fundamentais para a criacio de seu principal projeto educacional.
Dentre elas, destacam-se Ernestine Munie — quem forneceu os recursos
financeiros para a fundac¢io da Escola Moderna —, Clemence Jacquinet
- que fora professora de Historia e a primeira diretora na Escola
Moderna - e Leopoldina Bonnard - sua segunda esposa, professora e
segunda diretora da Escola Moderna. Aparentemente, foi por meio
dessas experiéncias educacionais, oportunizadas pelo seu ingresso na
magonaria, que Ferrer y Guardia, paulatinamente, se descobriu como
professor. Essa experiéncia deixou o pedagogo catalio mais atento aos
acontecimentos e postulados dos pensadores e reformadores da
educagio que se encontravam em ascensio na Europa.

O contexto em que Ferrer y Guardia se encontrava, nesse processo
de reconhecimento como docente, foi marcado pelos debates
pedagdgicos entre os reformadores sociais, estimulados pelo cenario
politico da Terceira Republica Francesa (1870-1940) e pelas reformas de
Jules Ferry no sistema educacional francés (1880-1885). As reformas
educacionais ocorridas na Franga, nesse periodo, surgiram como
exigéncias vindas, principalmente, dos republicanos desejosos pela
seculariza¢io do Estado e descentralizacio educacional das mios da
Igreja Catdlica. A conquista da obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario e do laicismo educacional, instituida por Jules Ferry, no
periodo em que esteve como Ministro de Instrugdo Publica, foi
comemorada por muitos republicanos, liberais e positivistas. Ndo nos
causa estranheza que tais temditicas também circulassem nos grupos
macons. Nas lojas do Gran Oriente Francés, é possivel verificar diversas
palestras e conferéncias que tinham como tema central questdes

» o«

relacionadas a educagio, como: “educagio integral”, “obrigatoriedade e



Pedro Henrique Prado da Silva ® 91

gratuidade educacional” e o “estabelecimento de educagio nacional™.
(Lazaro, 2009, p. 298).

Considerando que Ferrer y Guardia estava profundamente
envolvido com essa atmosfera republicana, bem como iniciara sua
participacdo nas conferéncias promovidas pelo Gran Oriente Francés,
seria questio de tempo tomar contato com militantes socialistas. E
possivel constatar a presenca de militantes anarquistas, livre-
pensadores e cientistas nessas atividades da macgonaria, como Paul
Robin, Elisée Reclus, Anselmo Lorenzo, Odon de Buen e Carlos Malato
(Lazaro, 2009); posteriormente, esses personagens contribuiram com a

Escola Moderna. Sendo assim, acertadamente, afirma Lazaro (2009):

Ao mesmo tempo em que o Grande Oriente facilitou a nova atuacgio
profissional de Francisco Ferrer e deu-lhe um treinamento pedagégico
informal e gratuito, ele também permitiu que ele estabelecesse em seu
entorno uma considerivel rede de relagdes pessoais que resultaria,
extraordinariamente, serem tteis para ele (p. 299).

Desse modo, percebemos que o ingresso de Ferrer y Guardia na
macgonaria permitiu o convivio com diferentes intelectuais e livre-
pensadores das mais diversas ideologias, preocupados com os debates
educacionais naquele periodo. Ele concatenou uma rede de contatos,
nas quais as pessoas sdo oriundas das mais diversas correntes
ideoldgicas (republicanismo, anarquismo, anarcossindicalismo e
positivismo), o que lhe proporcionou engendrar um perfil intelectual

que denota certo ecletismo ideolégico de inteng¢des revoluciondrias.

7 A maconaria esteve envolvida em diversas atividades relacionadas a educacgao pela Europa. Devemos
recordar que o principal evento pedagogico ocorrido no século XIX foi iniciativa de um grupo de
macons. O Congresso Pedagdgico ocorrido em Bruxelas (1880), marco fundante dos movimentos de
renovagao pedagogica europeus, foi encabecado pela Liga Belga para Ensino fundada pela magonaria
no ano de 1864. Essa Liga esteve a frente dos debates sobre laicismo e liberdade de ensino na Bélgica
(Jimenéz-Landi, Tomo Il, 1996, p. 502-503).
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Existe uma inclina¢do ao anarquismo, contudo, Ferrer y Guardia n3o se
autoidentifica como anarquista®.

Por fim, foi nesta fase de sua vida que Ferrer y Guardia se envolveu
com experiéncias mais significativas: sua aproximagio dos circulos
reformistas, sua inclinacdo ao anticlericalismo, sua crenga na ciéncia
como redentora e reformadora da sociedade e seu reconhecimento na
instituicdo escolar como centro propagador de um projeto de sociedade.
Ancorado nos debates sobre educagio e escolarizagio, no contexto
Europeu, Ferrer y Guardia, mesmo que de forma incipiente, elaborou
seu projeto educacional: a Escola Moderna de Barcelona®.

Positivismo e cientificismo na concepg¢do educacional ferrerista

Ferrer y Guardia, assim como outros reformadores de sua época,
também denunciou a desigualdade social estabelecida pelo
distanciamento ao acesso do proletariado a ciéncia. Afirmava que,
enquanto uma pequena parcela da sociedade tinha acesso a educacio

cientifica, a maioria se mantinha no obscurantismo da ignorincia.

Averdade é de todos e socialmente se deve a todos. P6-la um prego, reserva-
la como monopdlio dos poderosos, deixar na ignordncia sistematica os
humildes e, o que é pior, dar-lhes uma verdade dogmadtica e oficial em
contradi¢do com a ciéncia para que aceitem sem protestar seu estado
miserdvel e deplorivel sob um regime politico democritico, é uma
intoleravel indignidade, e, de minha parte, julgo que o mais eficaz protesto
e a mais positiva agio revolucionaria consiste em dar aos oprimidos, aos

deserdados e a todos aqueles que sentem os impulsos de justica, essa

8 Ferrer y Guardia foi, por diversas vezes, referenciado pela policia parisiense como anarquista, devido a
sua circulagdo nos meios macgons, sempre acompanhado de militantes e operarios associados ao
anarquismo (Archive de la Préfecture de Police de Pans, 1894).

? De maneira a situar sobre os rumos da vida de Francisco Ferrer y Guardia, é importante sublinhar que
apos a fundagdo da Escola Moderna de Barcelona, em 1901, e os anos de dedicacdo a essa experiéncia
escolar, Ferrer y Guardia foi preso e condenado ao fuzilamento pelo governo monarquista-liberal da
Espanha no ano de 1909, acusado de conspiragdo e ser o mentor intelectual dos acontecimentos que
tomaram a cidade de Barcelona, naquele ano, e ficaram conhecidos como a “Semana Tragica”. Para saber
mais sobre esse contexto e a condenacao a morte de Ferrer y Guardia, ver: VELAZQUEZ VICENTE (2012).
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verdade que é manipulada, determinantes das energias suficientes e
necessdrias para o grande trabalho da regeneragio da sociedade (Ferrer y

Guardia, 2013, p. 38).
Na afirmacdo de Ferrer y Guardia, o tom de inspiracdo positivista
é logo percebido, o que n3o quer dizer o alinhamento ideoldgico. O
acento a ciéncia como a for¢a motriz da sociedade, a cura de todos os
males e esclarecedora de todos os enigmas foi um trago comum da
intelligentsia ilustrada, naquele momento'. Ao mesmo tempo, e aqui
reside sua singularidade, uma influéncia materialista que anuncia a
ciéncia como patrimonio cultural da humanidade e direito de todos. O
paralelismo entre ciéncia e condi¢des materiais acaba por encontrar um
ponto de intersecido, no sentido de serem propostas complementares,
pois, quando o acesso a ciéncia é livre e irrevogavel, através dela o
sujeito pode conquistar sua emancipacio intelectual, estar esclarecido
sobre a sua presenca na sociedade e, assim, pode agir para também
conquistar sua emancipa¢io econdmica. Por outro lado, as condicdes
materiais fornecem um regime de vida melhor, menos preocupagdes
quanto a sobrevivéncia do sujeito, permitindo que ele esteja
comprometido mais tempo e de forma mais incisiva com a formacio e
producio cientifica. A ciéncia é o estopim para a autodeterminacio do

sujeito, e Ferrer y Guardia transparece suas intenc¢des revolucionérias

“Esse mesmo argumento é utilizado por Thompson em seu emblemético debate com Perry Anderson
e Tom Nairn, em “As Peculiaridades...". Enquanto Anderson e Nairn assumiam que a falta de acdo
revolucionaria da intelligentsia socialista inglesa, do periodo pds-Revolugao Francesa, ocorria devido a
sua inspiracdo no positivismo burgués contrarrevoluciondrio, o qual também se apropriava desse
discurso cientifico e cuja concepgao ficou conhecida como empirismo, Thompson os contradiz
afirmando: “(...) ndo consigo ver, de modo algum, o empirismo como uma ideologia. Anderson e Nairn
confundiram um idioma intelectual, que por varias razées histéricas tornou-se um hébito nacional, com
uma ideologia” (Thompson, 2012, p. 129). A argumenta¢do de Thompson, no caso, nas apropriacoes
ideoldgicas de Ferrer y Guardia, parece se acomodar bem, uma vez que esse idioma cientifico, de
apogeu da ciéncia como instrumento de formagao social e produgdo do conhecimento, circulava por
essa ambiéncia e foi, por vezes, apropriado por grupos socialistas — o que nao quer dizer que os
socialistas fossem positivistas, mas que ambos partilhavam desse mesmo idioma.
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ao crer na ciéncia como alavanca do progresso e da emancipagdo social
das classes trabalhadoras, algo que é compartilhado com outros

anarquistas (Prado da Silva, 2021).

Uma vez que, para Ferrer y Guardia, uma das prioridades da sua concepgio
educacional foi o ensino cientifico para as criangas, fazia-se necessirio
instrumentaliza-las, isto é, orientd-las sobre os ritos e procedimentos da
ciéncia, com a finalidade de capacita-las para dominar e se apropriar do
conhecimento cientifico. Nas premissas da ciéncia, a empiria era a Gnica
forma de garantir ao sujeito o conhecimento da realidade a sua volta;
somente pelo contato direto com a natureza, testando-a, comparando-a,
medindo-a e apurando-a é que o sujeito poderia conhecé-la e domina-la.
Nio diferente de outros reformadores educacionais, Ferrer y Guardia
clamava por uma educagio que valorizasse o contato da crianga com o
contexto e com as coisas que a rodeiam; assim, a aquisi¢do de conhecimento
deveria ocorrer pela experimentagio. Persuadidos de que a crianga
nasce sem ideias preconcebidas, e que adquire no decorrer de sua
vida as ideias das primeiras pessoas a sua volta, modificando-as
pelas comparagdes que faz e de acordo com suas leituras,
observagdes e relagées que procura no ambiente que a rodeia, é
evidente que, se a criang¢a for educada com nogGes positivas e
verdadeiras de todas as coisas e se prevenir que, para evitar erros,
[...] pela experiéncia e pela demonstra¢io racional, a crianga se
tornaria uma observadora e estaria preparada para todo tipo de
estudos (Ferrer y Guardia, 2013, p. 36).

No esteio da educagio racionalista e cientifica de Ferrer y Guardia,
havia uma preocupagio em nio permitir que a crianca fosse dominada
pelo “conhecimento de fé”; afinal, na sua concepg¢do, a educagio
racionalista “ndo ha de parecer-se ao ensino religioso, porque a ciéncia
mostrou que a criag¢io é uma lenda e que os deuses sio mitos” (Ferrer y
Guardia, 2013, p. 97). O método intuitivo estimulado pelo pedagogo
catalido tinha uma caracteristica de ruptura. Desejava afastar-se de um
projeto formativo confessional, centrado na educagio de linguas mortas

e devocgdo as divindades. Trata-se, pois, da ado¢io de uma forma de
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pensar deslocada de uma tradi¢io educacional precedente, um claro
rompimento com o pensamento cristio. Simultaneamente, Ferrer y
Guardia salientava que era preciso educar a crianga com “nocdes
positivas e verdadeiras”, dando a entender que a intervenc¢io do
professor na formacao da crianga era fundamental. Para o pedagogo, os
conhecimentos nio estavam inatos na crianga, eram adquiridos através
da interferéncia de outras pessoas; portanto, afirmava que era func¢io
do professor instruir as criancas por meio da ciéncia, sobretudo “os
conhecimentos exatos e positivos das ciéncias naturais” (Ferrer y
Guardia, 2013, p. 45).

Em outra afirmagdo, diz: “segues a natureza e seguirds o melhor
caminho” (Ferrer y Guardia, 2013, p. 75). Desse modo, devem ser
respeitados os instintos naturais da crianga e tudo o que é possivel de
experimenta¢io da crianca em contato com a natureza. “Sem medo de
nos enganar, podemos colocar a crianga no meio que ela solicita, o
ambiente natural, onde ela estard em contato com tudo o que ama e
onde as impressdes vitais substituirdo as incomodas li¢des de palavras”
(Ferrer y Guardia, 2013, p. 84). Nessa concepgio, a criancga precisaria
aprender, por meio das coisas a sua volta, com aquilo que é real. Esse
seria um preparo prévio implicado pela exploracio do ambiente e
amparado pelas ciéncias naturais que possibilitaria o conhecimento
sobre a natureza. Esse processo educativo forneceria o conhecimento
necessario para o sujeito intervir na natureza e poder criar a partir de
seus elementos tangiveis.

Contudo, o ensino das ciéncias naturais nio é somente o
conhecimento do sujeito sobre a natureza, mas, sobretudo, um
conhecimento para a sua autopreservagdo. O sujeito necessita dos
conhecimentos das ciéncias naturais para possibilitar a manutencio da

sua prépria satde fisica e mental, isto é, trata-se de um conhecimento
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para a preservacio da sua natureza. Essa é uma perspectiva defendida
por muitos positivistas que inspiraram Ferrer y Guardia, tais como

Herbert Spencer.

E entdo a sciencia da vida - a Biologia, nio concorre também,
fundamentalmente, para os processos que tém por fim, indirectamente, a
nossa conservagao? (sic) (Spencer, 1888, p. 31)

Assim como uma saude vigorosa e as sans idéias que acompanham s3o mais
largos elementos de felicidades do que quaesquer outras cousas, o ensino
que trata da sua sustenta¢io deve no momento ser preferido a qualquer
outro. Asseveramos, portanto, que um curso de physiologia, tdo necessario
para comprehensio destas verdades geraes e da sua applicagdo na vida
diaria, constitue uma parte essencialissima da educa¢io racional (sic)
(Spencer, 1888, p. 24).

Esse cientificismo europeu do séc. XIX foi o que forneceu o tom
para os argumentos contra as a¢des da Igreja catdlica a época e, também,
foi a ancora basilar do pensamento anticlerical, a qual muitos
reformadores sociais e intelectuais progressistas se apoiaram. Destarte,
a influéncia positivista no foi indiferente no pensamento educacional
de Ferrer y Guardia, e isso fica claro pelas experiéncias que o pedagogo
travou na sua trajetéria formativa, bem como em alguns de seus
escritos. Contudo, existem particularidades na concep¢io educacional

de Ferrer y Guardia que devemos acentuar, como veremos nos tépicos

seguintes sobre a educag¢io dos corpos.

“Higienizar” os males cristaos

Como vimos anteriormente, o pensamento educacional de Ferrer y
Guardia foi germinado no solo fértil do cientificismo do séc. XIX,
sobretudo, no acento as ciéncias naturais. Esse conjunto de saberes
cientificos fornecem o vitral unissono sobre a concep¢io de educagio

dos corpos da infincia para o pedagogo espanhol. A necessidade de
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aperfeigoar o conhecimento sobre as ciéncias naturais estd associada,
por exemplo, ao estabelecimento de hibitos de higiene e asseio, desde a
infancia. E nesse tocante que Ferrer y Guardia afirmava a necessidade
de cuidados de limpeza com o corpo e com os ambientes disponiveis as
criangas; a escolha de vestudrios, as preocupag¢des com o excesso de
trabalho e a necessidade de descanso para que se evitasse o
esgotamento, além de: “Uma dieta saudivel e bem ordenada”, cuja
prética faria com que a crianga fosse “o maior inimigo dos médicos e
farmacéuticos” (Ferrer y Guardia, 2009, p. 18). Para o pedagogo catalio,
a alimentagio deveria ser realizada sem exageros, devendo-se “comer
apenas para satisfazer seu apetite” (Ferrer y Guardia, 2009, p. 18,) e
evitando-se todo tipo de bebida alcodlica (vinhos, licores e cervejas),
pois: “Toda bebida excitante é perigosa” (Ferrer y Guardia, 2009, p. 18).

Educar o corpo esteve no horizonte de Ferrer y Guardia, visto que
na sua concep¢io educacional, difundir e condicionar o conhecimento
de hébitos higiénicos era um modo de se dissociar da Igreja Catélica. Na
visdo do pedagogo, os cuidados com o corpo, com a sua higiene e asseio
representavam um rompimento com a tradic¢do clerical, que conservava
a Otica sobre o corpo pecaminoso, isto é, o elemento para a via do
sacrilégio. As sensagdes e experiéncias corporais deveriam se manter
entorpecidas; nio se assentavam preocupac¢des com 0 corpo, pois isso
era reconhecido como a materializa¢io do pecado, a liga que prendia o
sujeito ao mundo dos desejos, caprichos e instintos ftteis, ou ainda, o
corpo ganhou contornos de lugar, ambiente temporario do espirito que
necessitaria ser esquecido para priorizar o enriquecimento da alma, que
tomaria seu verdadeiro lugar ap6s descarnar.

Esses indicativos podem ser verificados em alguns textos
publicados em periddicos catélicos na Espanha. Em um desses textos,

um religioso de nome Nulema (1884) demonstrava sua insatisfagio com
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as intimeras iniciativas que o Estado espanhol vinha tomando para o
aperfeicoamento da higiene do corpo e da satde fisica da populagio,
enquanto, na sua opinido, a verdadeira higiene que deveria ser

submetida ao povo era a “higiene moral”, a “higiene das almas”.

0 Estado moderno é profundamente materialista; vela mais ou menos pela
higiene fisica do povo, impedindo os focos de infec¢do que podem viciar o
ar e alterar a satide publica; a ma disposi¢do dos estibulos, o mau cheiro das
fabricas, os cemitérios nas cidades, os alimentos nio saudaveis, tudo, enfim,
que pode prejudicar diretamente o corpo dos cidadios; mas pelo contrério
com a higiene moral, a higiene das almas permanece completamente
descuidada; deixa que os jovens sejam corrompidos em péssimas escolas,
que envenenem seus costumes nos teatros e bailes escandalosos, que a
virtude seja debochada, e o vicio e 0 erro tomem posse sobre os homens.
(...) A corrup¢io dos costumes vem aumentando; onde nos levard esse
progresso, que mais parece um cancer que devora suas vitimas? (Nulema,
1884, p. 62).

O desconforto aparente na retérica do autor cristio leva-o a
relativizar as ditas conquistas do progresso da sociedade moderna (e
cientifica). Logicamente, essa assepsia moral, diretamente associada ao
campo dos costumes, nio passa pelas premissas laicas do cientificismo,
mas, sim, por uma limpeza moral e uma reformula¢io das vontades
através do catolicismo, pois o: “Evangelho é o maior tratado de higiene”
(La Ilustracion Catolica, 1884, p. 390). Isso fica bem traduzido em outro
texto publicado no mesmo periédico, que se referia a obra do Dr.
Sanchez de Castro, médico da Sociedad Espaiiola de Higiene, denominado
“Higiene Doméstica” (1883); os editores do periédico salientam a
importancia desse manual de higiene, pois “sua especial estima deve
atribuir-se as ideias cristds que dominam seu trabalho, as quais
intensificam, por assim dizer, as leis da higiene” (La Ilustracion

Catolica, 1884, p. 390). Para complementar o argumento do quio

fundamental é a unido da higiene e do cristianismo, os editores
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publicaram uma longa passagem do manual, que exprime de forma

bastante objetiva sua fun¢io quanto a higieniza¢io moral:

A Religido Catélica, unica e verdadeira, ensinando-nos a sofrer com
paciéncia as lastimas e contrariedades da vida; a moderar nosso apetite e a
esperar em um mundo melhor o eterno descanso e a bondade eterna; a
Religido Catdlica, que nos veda todo pecado e todo excesso; que com seu
sacramento nos traz sossego a consciéncia, e com sua promessa resigna¢ao
e alento ao dnimo aflito pela adversidade, é o auxiliar mais poderoso da
higiene, para o individuo e para a familia (La Ilustracion Catolica, 1884, p.
390).

Percebemos que, para os circulos catélicos na Espanha, as
preocupagdes com a higiene devem estar ancoradas na dimensio moral
do individuo; o corpo apresenta-se periférico, pois os objetivos
primeiros sio impedir os pecados, que sdo absorvidos e praticados
através dele. Para isso, as moderacgdes do corpo, os sacrificios dos
excessos € a regulagio dos costumes, orientados pela “Religido
Catdlica”, seriam os modos como um bom cristio demonstraria sua
aplicagdo para com as obrigacdes morais. Nada é mais importante que a
assepsia moral, até porque: “Nada mais prejudicial que os pecados, que
a Religido reprova; nada mais higiénico que as virtudes, que ela
(Religido) exalta, e a moral cristd determina” (La Ilustracion Catolica,
1884, p. 390).

Nio obstante, parece-nos fundamental dar relevo a esse aspecto
nos debates sobre educa¢io do corpo na concepgio ferrerista, pois,
seguramente, Ferrer y Guardia apresenta um olhar anticlerical quando

aludia aos cuidados higiénicos.

A respeito da higiene, a sujeira catdlica domina a Espanha, San Alejo e San
Benito Labra, nio s3o os Gnicos, nem os mais caracteristicos porcos que
aparecem na lista dos supostos habitantes do reino dos céus, mas uns dos
mais populares entre os imundos e inumeraveis mestres da imundicie

(Ferrer y Guardia, 2013, p. 58).
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Ferrer y Guardia apresenta suas argumentagdes a partir da cultura
cristd; ele poderia ter recorrido a fatos relacionados ao mundo do
trabalho - insalubridade dos locais de trabalho e as longas horas de
labor dos operérios, — ou as condi¢des de higiene das moradias das
familias pobres em Barcelona; ou, ainda, ao aumento de contagio de
doen(;as respiratdrias, como a tuberculose, muito comum entre os
escolares na Espanha do inicio do século XX, decorrentes das precarias
condi¢des materiais das escolas (Vifiao, 2004). No entanto, Ferrer y
Guardia cria suas alegorias com o propésito de desqualificar (e, nesse
momento, até insultar) representagdes do cristianismo espanhol. A
desqualificacio dos santos catélicos, chamando-os de “sujos”,
“imundos” e “porcos”, demonstra a tentativa de marcar uma distin¢io
social e politica na esfera comportamental, a saber: praticar hibitos
higiénicos de limpeza corporal é um ato saudavel, pois permite
conservar a satde fisica, mas também s3o praticas e prescri¢des opostas
aquelas tributadas aos santos e a Igreja Catdlica. Institui-se uma clara
cisio entre o que é certo e errado, tomando-se como paridmetro os
comportamentos e as referéncias catdlicas: é repugnante ser sujo, assim
como os santos da Igreja; em contraposicido, estimula-se a simpatia
pelos habitos saudaveis que conferem a limpeza corporal.

Em sintese, Ferrer y Guardia estimulava os héibitos de asseio e
cuidados com o corpo, considerados pelos cientistas e higienistas como
fundamentais, bem como se apropriava desses procedimentos como
forma de estabelecer um marco contriario aos ritos catélicos, algo
parecido com o que a aristocracia burguesa praticava na época. Como
bem salienta Carlota Boto (2011), a burguesia inventariou um conjunto
de procedimentos e retéricas buscando projetar hibitos e costumes nas
criancas que caracterizassem a superioridade do seu grupo. Assim, os

hébitos de higiene, urbanidade, decoro e polidez foram considerados
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praticas tributadas a uma classe que estabelecia uma relagio de opostos
com aqueles que ndo os praticavam, um cerimonial que colocava em
xeque a relagio nés e eles, isto é, civilizados e bdrbaros (p. 56). Parece-nos
bastante vidvel essa mesma caracteristica na argumentacgio de Ferrer y
Guardia, que localizava os descritivos opositores em sua argumentacio:
nés e eles, materialistas e metafisicos, ateus e cristios, anticlericais e
clericais. Diante disso, a posi¢do de Ferrer y Guardia é bastante clara
como opositor a Igreja na Espanha; porém, essa sua posi¢io ndo tem
como insignia o laicismo burgués, do positivismo republicano que
postula uma neutralidade diante dos acontecimentos sociais e
interpretacio do mundo - sua marca se debruga sobre um
anticlericalismo contundente, um elemento que expde algo de

particular nas suas concep¢des educacionais.
Consideracgoes finais

Por fim, verificamos que a proposta educacional de Ferrer y
Guardia, pelo menos no campo tedrico, apresenta principios bdasicos
para a formagio do corpo das criangas. A concep¢do de corpo
anticlerical parece ser a parcela de originalidade, o desvio desse fundo
comum em que o pedagogo cataldo incita a pensar. Ferrer y Guardia
levava a formac¢do do corpo como um modo de superacio do ensino
clerical, tendo n3o apenas o conhecimento tedrico (ciéncias naturais)
como base para essa superacio, mas também a transformacio dos
costumes das criancgas, para as quais os hébitos higiénicos e saudaveis
deveriam se tornar normatizados através da educacio racionalista.

O controle de doencas, a boa alimentacdo, os cuidados com o
vestudrio, a prética de exercicios fisicos, os hibitos de limpeza e higiene

levam a um caminho comum: todos estdo guiados pela necessidade de o
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sujeito controlar e transformar a natureza ao seu redor para preservar
a sua prépria natureza. Essas foram preocupacdes recorrentes entre os
reformadores sociais da segunda metade do século XIX e inicio do século
XX na Europa, portanto, foram estas ideias que circularam por aquele
contexto que influenciam a concepcio sobre educagio dos corpos para

Ferrer y Guardia.
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PRATICAS EDUCATIVAS DE MULHERES:
ESCRITA EPISTOLAR DE
HERSILIA SPINOLA TEIXEIRA (1901 - 1950) ’

Zélia Malheiro Marques
Neliane Xavier Santos

Introducao

Este texto objetivou analisar préticas educativas de mulheres do
Alto Sertio da Bahia? tendo em vista a escrita epistolar de Hersilia
Spinola Teixeira (1891-1968), que nos permitiu tracgar sua trajetéria de
vida, discutindo especificidades, como a escolha religiosa. Filha do casal
Deocleciano Pires Teixeira (1844-1930) e Anna Spinola Teixeira (1864-
1944), que chegaram a Caetité-Bahia a partir do ano de 1885.

Hersilia e os demais irmaios, filhos de Anna e Deocleciano,
nasceram em Caetité. Essa familia se associou aquelas que, na regido,
tiveram participagdo econdmica, social e politica, realizando, também
investimentos educacionais. Em busca de escolas para os filhos, bem
como de outras formas educativas, identificamos praticas de educacio,
além das escolares e se integrando a temporalidade da pesquisa. Na

Caetité daquele periodo, alto era o indice de analfabetismo?, incluindo,

'Texto baseado na tese defendida em 2021, intitulada “Correspondéncias de mulheres do alto sertao da
Bahia (1844 - 1950): praticas de leitura e de escrita”, sob a orientacdo da Profé Dra. Ménica Yumi Jinzenji
- UFMG. Foi financiada pela CAPES e, em desdobramento, insere-se a Iniciacao Cientifica, da UNEB,
contando com bolsas. No periodo de 2022 a 2023, o artigo “Escrita Epistolar de Mulheres do Alto Sertao
da Bahia: préticas educativas religiosas (1901 - 1950)", produzido por Santos e Marques (2023) foi
apresentado na XXIll Jornada de Iniciacao Cientifica da UNEB/2023.

2Ver estudos em uso de fontes regionais Pires (2003), Estrela (2003), Ribeiro (2012), Santos (2014), dentre
outros que utilizam o conceito histérico “Alto Sertdo da Bahia” e abordam o modo como se deu a
ocupacdo desta regido, através das migragdes e do encontro de diversas culturas.

* Censo de 1872 (Diretoria Geral de Estatistica), sobre o grau de instrucdo da populacédo do Brasil. O
numero de homens em possibilidade de leitura e de escrita era de 1.013.078 e de mulheres era de
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entre a grande populagio, as mulheres, que em situagdes opostas a de
Hersilia e de suas irmis e irmios, nio acessavam a leitura e a escrita.
Neste sentido, o ato de ensinar e de aprender foi se estendendo a outros
lugares sociais e as cartas de Hersilia comunicaram este cotidiano
educativo, de cujo pertencimento a sua familia se tornou um ntcleo de
representacdo da cultura escrita.

Soma-se a este movimento a atuac¢io educacional de um dos seus
irm3os, Anisio Teixeira, que, de acordo com outros documentos,
projetou-se, a partir de diversos trabalhos em edificagio do ensino
ptblico, conforme Nunes (2000), algumas, inclusive, em participagdo
direta, ao trabalho escolar, em prol da populagio que nio acessava a
cultura escrita, contribuindo pela tio complexa democratizacio
educacional no pais.

Neste aspecto, consideramos a educa¢do, nio necessariamente,
escolar, mas toda formacg3o indicativa de participag¢do social. No caso de
Hersilia, destacamos a educagio de si mesma, a que realizou de modo
privado e publico, inclusive, a formac3o religiosa catdlica. Deste lugar,
interessou-nos discutir a sua escolha vocacional, recebida com
estranheza pelos familiares.

Pertencentes aos interesses de um sistema patriarcal, que,
segundo Besse (1990), é indicador de heranca social em imposi¢do de sua
rigidez hierdrquica, de organizagdo por vinculo de parentesco e das
relagdes de troca de favores politicos, dificil seria para uma mulher,
vivendo em lugar sertanejo, levar em frente um plano de vida que ndo
se adequasse as convencdes sociais. Soma-se a isso, a concepgdo

educativa, por parte da igreja, que, conforme Ivan A. Manoel (1996),

550.973, totalizando 1.564.051. No mesmo censo, temos o nimero de homens analfabetos (3.305.621)
e de mulheres (3.550.000), correspondendo ao total geral de 6.855.621.
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detinha o controle da educagdo feminina. Certamente, o ser religiosa,
como queria Hersilia, em configurac¢io de busca da liberdade nZo se
efetivou, conforme seu projeto de vida.

Importante se tornou apresentar o tema, em entrelagamento aos
estudos da Histéria Cultural e da Histéria da Educagio para dizer sobre
a escrita da terceira filha, de Anna e de Deocleciano, que ao lado de suas
irm3ds e demais integrantes familiares, indicaram participagdo
educacional/cultural. Nesta perspectiva, sua singularidade de mulher
em demonstracio de resisténcia, ao seu plano de aprendiz e de
educadora, demonstrou for¢ca de mulheres em rompimento as
convecgdes familiares/religiosas.

Em periodo de invisibilidade da atuag¢do de mulheres em edificagio
de significativas praticas educativas, Hersilia e suas irmis sio
identificadas em participagdo na sociedade. Hersilia enviou (371) e
recebeu (77) correspondéncias, conforme seu acervo epistolar que se
encontra no Arquivo Pdblico Municipal de Caetité — APMC*. Desta
ampla produgio epistolar, utilizamos um total de (26) correspondéncias
e outros documentos, como caderneta pessoal e decreto oficial para a
discussdo da tematica neste texto.

As cartas apresentadas neste trabalho nos permitiram tragar uma
narrativa da vida desta mulher, Hersilia no periodo do inicio do Século
XX até 1950. Por esta escrita, a familiaridade com o ato de ler,
oferecendo ao leitor de suas missivas, importantes informacdes
cotidianas, das quais, nos detivemos naquelas que nos ajudaram a
entendé-la como aprendiz e como educadora muito além de ambientes

familiares e escolares, como destacam Jinzenji e Marques (2022).

* Criado, na década de 1990, posteriormente, integrou-se a Rede de Arquivos do Estado. Funciona no
prédio da antiga Casa da Camara e Cadeia e é tombado pelo Instituto do Patriménio Artistico e Cultural
da Bahia.
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Hersilia indicou participagio em leitura, escrita, desenho, misica,
pintura, ritos religiosos, associagdes’, dentre outras préticas educativas
e, por este movimento, demonstrou sua experiéncia a dizer sobre
mulheres muito além de uma atuac¢io feminina em invisibilidade.

Pela Histéria Cultural, segundo Burke (1992), estd esta proposta
pela inser¢do de sujeitos, objetos, fontes e problemas em abertura de
possibilidade, a fim de que o comum e o andénimo se integrem as
discussdes académicas, que, através de texto desta natureza,
configuram o entendimento de uma heran¢a educacional/cultural a
indicar continuidade de novas préticas educativas.

Em problematizacdo, pois, a produgio historiogrifica e a
historiografia da educacio, entendendo-a, muito além dos ambientes
escolares, discutindo o processo das culturas do escrito®, da
democratiza¢do educacional em contribui¢io para torni-la sem

privilégios, como quis Anisio Teixeira (2007).
Hersilia Spinola Teixeira (1891-1968): educacao, cultura, religiao ...

Apelidada de Tilinha, nasceu em fevereiro de 1891". Terceira filha
do casal (Anna e Deocleciano), viveu, ao lado dos familiares, na cidade
de Caetité, lugar que é indicativo de diversas culturas, em experiéncias
adversas a sua familia, que teve condic¢Ges de garantir estudos, aos seus

filhos, no inicio do Século XX, conforme indicou a prépria Hersilia, que,

* Ver Marques (2021), que indicou o Livro de Ata de Fundagédo da Associacdo de Senhoras de Caridade
de Caetité (ASC), 1919, a dizer sobre criagao, por mulheres, desta instituicdo de caridade, constando nela
o nome de Hersilia e outras mulheres de sua familia.

° Expressao que Galvao (2007; 2010), utiliza para indicar o modo como o escrito foi se constituindo em
lugares, que, em diversidade de culturas, demonstram o modo como as pessoas foram fazendo uso da
cultura escrita em paralelo a cultura oral.

70 livro A-3,7. 34 v. termo 5, é outro documento que se encontra no Arquivo Publico Municipal de
Caetité (APMC) e registra o seu nascimento (em Caetité, no dia 07/02/1891).
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no dia 04 de fevereiro de 1908°%, escreveu a sua irm3, Celsina, e, além de
noticias do cotidiano familiar de Caetité, pdde aconselhd-la em relagio
ao seu relacionamento com o esposo.

Sobre o cotidiano do lugar, em possibilidade, vimos o ir e vir de
mulheres, inclusive Hersilia, autora da carta, que, em contato com sua
maie, evidenciou uma viagem a cavalo por lugares rurais de Caetité

(Hospicio, 4 de agosto de 1909):

Mamae

Hotem aqui chegamos pelas 6 horas da tarde, fizemos aptima viagem a tarde
foi muito fresca ndo apanhamos sol e nem cangamos.

Arranchamos aqui em casa de D. Augusta, que tem nos tratado muito bem.
Vieram hotem nos visitar a familia toda do Major Manoel Lébo.
Pretendemos ir dormir hoje no Caldeirdo, o dia de hoje estd como o de
hotem, aqui amanheceu neblinando.

J4a ia me esquecendo de contar que passamos pela Escadinha onde apeiamos
para descansar, levamos um quarto de hora conversando com Dona.

Celso seguird hoje mesmo para Rio de Contas?

Como vae Carmensita?

E portador d’esta D6d6 que nio sei se seguira hoje, porque o major Manoel
Lobo nos disse que s6 consentia elle sahir d’aqui amanha.

Envio vivas saudades e lembrancas a todos os nossos especialmente minha
Angelina que muito saudosa aben¢éo com mel caricias e beijinhos.

Vm? com Papae queria abengoar a

Flha am?. pelo coragio

Tilinha.

Hospicio 4 de Agosto de 1909

PS

Sissinha envia muitas lembrangas e saudades, diz que nio escreve porque
eu ja escrevi e assim dispensa, ficando para primeira oportunidade.

Fausta manda lembrangas para todos®.

8 APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Caetité, 04/02/1908.

? Hersilia Spinola Teixeira. Carta: 04.08,1909. APMC, Acervo: Familia Spinola Teixeira. Série: Anna Spinola
Teixeira, Subsérie: Correspondéncias Enviadas (1900 — 1909).



110 e Aescolae os sujeitos da educacao na histria

O lugar, Hospicio, foi identificado por nés. Trata-se de uma
fazenda préxima a Caetité. Para chegar até ele, Hersilia descreveu
momentos de parada, o envolvimento com as pessoas, alguns
moradores rurais do entorno e indicou os detalhes sobre o tempo,
naquele dia, questdes que nos ajudam a perceber a singularidade do
lugar, de outras pessoas e da prépria Hersilia.

Provavelmente, foram os estudos de Hersilia, em Caetité,
especificamente, pelo contato com o colégio de freiras, as importantes
motivagdes para a sua escolha de vida religiosa, um indicativo de
aborrecimento por parte de alguns familiares. Pela carta escrita de
Caetité, no dia 16 de marc¢o de 1920, Hersilia indicou ter buscado solucio,
quando recorreu, ao seu tio Rogociano'. Hersilia, naquele periodo,
encontrava-se, em possibilidade de ensino, porque realizava praticas
educativas em apoio aos familiares de Caetité, dando suporte na
alfabetiza¢do de sobrinhos: “os filhos de Mdario gosam satide. O Enoch
sempre meu amiguinho. Estd aprendendo o a, b, ¢”.

Pelo trecho da carta escrita a Rogociano, seu tio e padrinho,
Hersilia demonstrou que ele se tornou um intermediario, junto aos seus
pais, conseguindo a aceitacio de vida religiosa. J4 no convento,
demonstrou liberdade de escrita, evidenciou preocupagdes com os
familiares e com questdes sociais, mantendo-se atenta aos
acontecimentos locais e nacionais, por exemplo, ndo sé anunciou a
epidemia da época, mas a descreveu, falando do abandono das criancas
e de idosos em situacdo de pobreza e pediu ao tio-padrinho ajuda
financeira:

Viva Jesus e Maria!

Mosteiro Provincial de N. S. de Caridade do Bom Pastor

' APMC. AFST.RPT.1.74.10
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Rio, 29 de junho de 1924".

Meu Padrinho

Fago votos a Deus para que Vm.* continue a gosar bda satide e felicidades.
Ante-ontem fui surprehendida com a visita de Jayme e Nelson. Muito
estimei as béas noticias que me deram dos nossos de Caetité. Gragas a Deus,
papae estd mais descansado, desde que abandonou a politica, entregando a
direc¢io d’esta a Anisio.

Recebi carta de Papae, a qual, como sempre, muito me consola o coragio.
Alzira e Celsina também me escreveram.

Tenho estado apprehensiva com o estado sanitdrio da Bahia, pois como sabe
estd grassando typho e dysinteria.

Felizmente os collegiaes ja estio em Gurutuba, porém, os irmios que nio
podem retirar da Bahia, pe¢o a Deus que os livre das epidemias.

Conforme Vm.*® viu a tdltima vez que esteve aqui, os trabalhos de
construc¢io do nosso asylo, com o fim de aumentar a casa para darmos
abrigo as creancas expostas ao mal. Como sabe a nossa obra tem nao s6 por
fim regenerar a mulher caida como também preservar da queda a innocenia.
0 nosso trabalho visa a Religido e a moralisagdo da nossa Patria.

Appello, pois para o vosso coragio caridoso e patriftico e peco a Vm.® um

obelo para as obras [...].12
N3o identificamos a resposta do tio, mas o noviciado surgiu, como
um caminho que queria trilhar. A carta do dia 29/06/1924" evidenciou
que este seu projeto de vida estava em construgio. Ja no Rio de Janeiro,
especificamente no Mosteiro Provincial de N. S. de Caridade do Bom
Pastor, em contato com os familiares, demonstrou seguranga com a
nova moradia de formac3o e, da sua carta, destacou preocupagdes com

2.,

0 pai em Caetité: “[...] Gragas a Deus, Papae estd mais descansado, desde
que abandonou a politica, entregando a dire¢do d’esta, a Anisio [...]".
De um tempo em que o pai, Deocleciano, indicou entregar ao filho,

Anisio Teixeira, o comando politico, conforme disse Hersilia, as

'"Hersilia Spinola Teixeira. Carta : 29.06,1924. APMC, Acervo: Familia Spinola Teixeira. Série: Anna Spinola
Teixeira, Subsérie: Correspondéncias Enviadas (1900 — 1909)

2 APMC. AFST. RPT.1.74.23.

' APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia, Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira.
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expectativas parecem reacender pelo interesse, aos investimentos
sociais, além dos familiares. Hersilia indicou na carta', datada de 11 de
outubro de 1924, 0 compromisso com o catolicismo, querendo que esta

fosse também escola de outros familiares:

Senti saber que Otto, Edgard e Enoch, sahiram do collegio S. Luiz onde elles
muito aproveitariam no estudo e educagio religiosa. Vejo o que me diz da
nossa Zelinda, é uma santa e criteriosa menina. Ha tempos recebi uma bda
cartinha della, a qual, ainda n3o me foi possivel respondel-a.

A carta escrita de S3o Paulo, no dia 29 de abril de 1926%, a indicou
em continuidade do didlogo, desta vez com a irm3, Celsina e, dentre os
varios assuntos abordados, demonstrou novas preocupagdes com
acontecimentos sociais, seja em dmbito mais geral, seja em ambito de
um cotidiano local, e ndo escondeu a euforia pela reintegra¢io do
ensino, uma causa de muitos caetiteenses em expectativa pelo retorno
da Escola Normal*: “[...] Anisio estd ahi, afim de inaugurar a E. Normal.
Congratulo-me com todos por mais este proveitoso progresso na nossa
terra, que N. S abencoe a toda populac¢io, dando a todos espirito de fé,
paz e uniio”.

Do convento, no ano de 1926, Hersilia, em sua carta, indicou que o
pais passava por reestruturac¢io politica e destacou a participagio de
Anfisio Teixeira, o irm3o, no setor administrativo educacional da Bahia,
a contribuicdo com a educagio interiorana a garantir a reintegracdo da
Escola Normal. Celsina, irma de Hersilia, que acompanhava de Caetité o

acontecimento, descreveu o grande movimento social deste fato.

" APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: correspondéncias usuais. Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Rio de Janeiro, 11/10/1924.

1> APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Sdo Paulo, 29/04/1926.

'S Escola Normal de Caetité, datada, de 1898 (Lei n° 117 de 24/08/1895).
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Hersilia evidenciou confianga aos propésitos da vida religiosa e, no
dia 26 de abril de 1927, ja escreveu de nova residéncia religiosa, do
Mosteiro de N. S. de Caridade do Bom Pastor, na cidade de Sao Paulo. Deste
lugar, manteve constantes didlogos familiares, principalmente, com a
irm3, Celsina, com quem discutia varios assuntos cotidianos e, também,
muitos acontecimentos politicos e sociais, como os que estdo entrelacados
com a trajetdria de familiares: “Estive sabendo que o Governador da Bahia,
D". Francisco Calmon, pretende mandar Anisio a Europa, a fim de fazer
alguns estudos sobre o ensino da Instrugdo Pablica [...]".

Outra carta'® do mesmo local, datada de vinte e quatro de setembro
de 1928, informou sobre outros fatos politicos, ressaltando o que
chamou de revolugdo, na politica baiana, e sobre intrigas oposicionistas
entre os governos, Calmon e Mangabeira, sem deixar de registrar sobre
a agdo dos chamados “jagungos” que passaram por Joazeiro e por outros
lugares baianos.

As cartas escritas do Rio de Janeiro e de S3o Paulo indicam uma
Hersilia, em expressividade e atenta a situagdes de si, aos familiares, e
em acompanhamento social do seu pais, conforme indicou, em outros
registros escritos. Conseguiu vivenciar experiéncias religiosas no
convento, no periodo de 1924 a 1928. Chamou-nos aten¢do que, durante
este tempo, assinou suas cartas com o nome religioso, Sor Maria de N.
S. da Purificagido. Conforme caderneta que integra a sua documentacio,
no cotidiano do convento, no Rio de Janeiro, atuou, como irma roupeira,

confeccionando para a irmandade. Além de informacio do modo de

7 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 26/04/1927.

'8 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Leontina Spinola
Teixeira. Sdo Paulo, 24/09/1928.
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producio, deixou evidéncias dos tipos de tecido, bordados, moldes,
medidas e descri¢io em tabelas.

Sobre a continuidade de vida religiosa de Hersilia, a sua carta,
datada de 14 de dezembro de 1928%, a demonstrou fora do convento,
vivendo com parte da familia, na capital baiana, e esclareceu a decisdo

do Mosteiro de nio permitir os seus votos perpétuos:

A tal carta que a Madre Provincial disse-me ter escripto a Mamae, hontem
chegou em nossas maos. Dizendo que resolveu com o Conselho nio me
receber aos Votos Perpetuos, devido os ataques nervosos que tive em S.
Paulo e que soube que ja havia tido um ataque em Caetité, antes de entrar
para o Bom Pastor. Nosso Senhor permittiu que houvesse grande exagero
nas noticias [...].%°

Hersilia, através de sua escrita, considerou exagero as noticias
sobre sua crise nervosa. Pela decisio da familia e da Igreja, no entanto,
retornou ao cotidiano familiar.

Em cumprimento ao oficio de escrever cartas, continuou com esta
tarefa e, junto a irm3, Celsina, demonstrou familiaridade com o oficio.
0 intenso intercAimbio de comunicagio, entre as duas irmis, expressa a
libertacdo de amarras. A perseguicdo, naquele contexto, como aborda
Nunes (2000), estava por parte, também, dos que n3o queriam o
processo de democratizacdo do ensino e, provavelmente, as estratégias
de sobrevivéncia vém como formas de resisténcia de si.

Hersilia foi identificada, através do Decreto do Governador do
Estado, datado de 19 de marco de 1930, no cargo de professora interina.
Assumiu, assim, a Cadeira de Prendas e Economia Doméstica, no dia 25

de margo de 1930, sendo o diretor da Escola Normal de Caetité, naquela

19 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 14/12/1928

% APMC. AFST. RPT.1.74.32.
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época, o professor Alfredo José da Silva. Sobre o ensino de Caetité,
através da carta datada de 05 de fevereiro de 1935%, observamos o
interesse das irmas com as préticas educacionais na instituicdo escolar
de atuacdo. Hersilia diz que a irm3, Alzira, havia ido com a filha,
Elvirinha, para a fazenda Taperinha e que a outra filha, Celina,
professora, havia ficado em casa em razio de tarefas escolares e
destacou: “Desde o dia 1° que estd em banca de exame, tem 100 alumnos
que nio tiveram media e ficaram obrigadas a fazer este exame da
cadeira que ella ensina. Foram poucos os alumnos que passaram por
media”.

Pela carta datada de 23 de abril de 1937?*, Hersilia descreveu, de
Caetité, as atividades de aniversario de inaugura¢do da Escola Normal,
falando de comemoracdes através de missa, passeata, jogos e reunides
culturais em situacdo festiva. Em destaque diz que Celina, sua sobrinha,
ja professora da escola, pediu a Zilda, certamente uma das alunas, para
discursar e declamar poesias, indicando um dos textos feitos pela aluna,
cujo contetdo era o inconfidente Tiradentes.

J4 na década de quarenta, outra carta, a qual foi escrita no dia 04
de maio de 1941%, Hersilia de Caetité, escreveu a irm3, Celsina, e, nesta
troca de ideias, um cotidiano diferente para a autora da carta, a qual
surpreendeu quem acompanhava os seus interesses cotidianos. Desta
vez, foi identificada em assuntos administrativos de fazendas, dando
suporte as vendas de bois e de outras necessidades rurais: “[...] esteve

aqui hontem o Jucelino veio trazer o dinheiro dos 10 bois que vendeu

2" APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Caetité, 05/02/1935.

22 APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Caetité, 23/04/1937.

2 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 04/05/1941
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nos Campos. Diz elle que recebeu 1:500$000, porém 700$000 para o
trabalho de cerca na garapa, entregou a Mamie 8003000. Mamie
pergunta se V. quer que remeta para ahi? [...]”

Novamente, com a familia, e em envolvimento com tarefas bem
diferentes. Pela carta, datada de 14 de margo de 1944*, no entanto, outro
lugar a indicou ser sua residéncia. Da capital baiana, mantinha a
confidéncia com a irm3, Celsina. Dentre os varios assuntos, demonstrou
que, daquele lugar, acompanhava, nio sé o cotidiano de Caetité,
inclusive para fazer critica ao modo como se procedia com a politica da
época: “Pelas noticias Caetité vai cahindo cada vez mais com esta
politica de vinganga [..]". No dia 15 de mar¢o de 1944%, Hersilia
informou que o sobrinho, Deoclecianinho, havia conseguido aprovagio
satisfatéria nos exames vestibulares e evidenciou a preocupagio em
relacdo aos demais familiares.

Pela carta, datada de dez de maio de 1945*%, também, escrita de
Salvador, dentre os varios assuntos, Hersilia disse a Celsina: “[...] Gracas
a Deus terminou a guerra, houve 3 dias de feriado e regozijo para o povo
[...]”. Por outras cartas do mesmo ano, ji em demonstra¢io com a
familiaridade do lugar, comunicava o cotidiano que acompanhava de
perto. Em carta do dia vinte de novembro®, informou a Celsina, sobre

fazendas do Sio Francisco, dizendo que o irm3o, Oscar, queria vendé-la.

2 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia, Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 14/03/1944.
» APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: correspondéncias usuais. Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 15/03/1944.
% APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais. Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 10/05/1945
2 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 20/11/1945
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A carta de 23 de dezembro?® apresentou a irmi que o negdécio da venda
de terras do Sio Francisco se concretizou.

Neste contexto, praticamente, a familia residia em Salvador e, no
ano seguinte, em 1946, no dia dezoito de janeiro®, disse a sua irm3,
Celsina: “Serd portador desta o Prof. Alfredo que veio tomar posse da
Prefeitura e regressa no sibado, 19 [..]”. Em outra carta (dia
01/11/1946%), Hersilia escreveu sobre virios assuntos e destacou a
expectativa em relagdo ao governo da Bahia, Mangabeira, indicando o
quanto sempre esteve atenta, ao desenvolvimento social, interessando-
se pelo avanco de politicas pela melhoria da vida das pessoas no Ambito
do territério baiano.

Da capital baiana (02/05/1947%), em continuidade ao didlogo com a
irm3, Celsina, Hersilia deixou evidente que, estava a servico dos
sobrinhos, dando suporte aos estudos deles. Sua escrita indicou
aborrecimentos para com o irmio, Celso, que demonstrou nio
concordar com as orientagdes dadas por ela, ao sobrinho,
Deoclecianinho, estudante em Salvador. Lamentou a falta de apoio do
irm3o e foi enfética: “[...] filho de peixe, peixinho é, no dia em que nio
achar uma tia para lembrar os deveres da religido catdlica, eles
abandonam todas as praticas religiosas por ser mais ficil seguir a onda

”

sem o freio da religiio [...]

% APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 23/12/1945

2 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 18/01/1946

0 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 01/11/1946.

" APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 02/05/1947.
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Outra carta do mesmo ano (dia 26/10/1947%*) demonstrou que os
seus propdsitos eram diferentes de muitos outros familiares e
registrou: “[...] fiquei aborrecida, pois n3o gosto das reunides chics e fez
criticas [...]”. Na mesma carta, comentou sobre o modo de se vestir da
cunhada: “Parecia uma parisiense, toda cheia de si, na ultima moda [...]".
Também, no dia 29/10/1947%, abordou diversos assuntos, e perguntou
se 0 irm3do, Oscar, estava trabalhando com a politica e disse: “A ditadura
de Ovidio estd forte, quer, porque quer ser prefeito. Gostou do feitio de
Getulio [...]". Em outra comunicagio, carta datada de 07 de novembro de
1947*, registrou novas criticas sobre o modo de fazer politica em Caetité
e no Brasil:

S3o tantos os candidatos a prefeito, que Dr. Ovidio que continua na ditadura
deveria deixar a prefeitura para os outros elementos que podia vir maior
vantagem para o nosso Caetité. O Gétulio Vargas foi fazer campanha pelo
sul, foi até apedrejado o seu carro, todos querem ficar livres de tal ditadura,
que nio deu bom resultado, somente a vantagem para Getulio, que queria
dominar o mundo inteiro [...].*

Hersilia encontrava-se na capital baiana e em contato com os
familiares de Caetité, especificamente, com a irm3, Celsina, por quem
mantinha os constantes didlogos. No dia 02 de junho de 1950%, destacou
a confusio da politica baiana: “[..] j4 foram pela assembleia,

apresentados 4 candidatos para governador da Bahia: o Lauro Freitas é

32 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 26/10/1947.
3 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 29/10/1947.
* APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia. Subsérie: Correspondéncias usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 07/11/1947.
* APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia, Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 07/11/1947.
 APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia, Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 02/06/1950.



Zélia Malheiro Marques; Neliane Xavier Santos 119

o primeiro, seguem Nestor Duarte, Juracy Magalh3es e Landulfo Alves
[...]”. Pela carta datada de 25 de outubro de 1950%, informou que a
peregrinacio nio iria mais a Roma por nio aparecer nimero suficiente
de peregrinos. Conta sobre compras de fitas e sobre o modo como os
altares estavam preparados, fala que recebeu carta de Zelinda,

descrevendo os relatos de viagens e a chegada de familiares:

[...] Falei a Oscar sobre meu pagamento a Nelson, disse-me que eu nio tenho
com que pagar a Nelson, que estou gastando o capital, desde 1944 que tenho
gasto muito. Disse-me tanta cousa que nem V. pode imaginar. Disse-lhe que
falta tanto recurso para viver tenho o meu lugar na ordem 32, respondeu
porque nio vou logo para a ordem 32 que falo em ir e nio vou, o que fez ver
claro que ele quer providenciar o meu enterro, para ficar livre de tomar
conta do que se possui [...].

Dona de um jeito especifico de se expressar, Hersilia evidenciou
que alguns familiares nunca aceitaram o seu projeto de vida, uma
educagio nio necessariamente escolar, mas em apoio a democratizagio
do saber, a partir de atuagio social/religiosa.

Suas cartas®, no periodo de 1908 a 1950, indicaram ser fontes
preciosas que nio se esgotam pelas discussdes deste texto. Ao contrario,
sdo indicadoras de um revistar pelo aprofundamento do contetido e
para a problematizacio de novas especificidades que podem ser
cruzadas com outros documentos.

Por esta leitura/interpretagio de sua escrita epistolar t3o densa, a
certeza de novas discussdes, que, em comum acordo com Cunha e

Mignot (2002), indicam uma escrita detalhada e o esfor¢o de

comunicac¢io e de expressio pelo papel, identificando a autora, Hersilia,

7 APMC. AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia Subsérie: Correspondéncias Usuais, Dossié: Hersilia Spinola
Teixeira. Bahia, 25/10/1950.

# APMC.AFST. Série: Celsina Teixeira Ladeia, Subsérie: Correspondéncias Usuais, dossié: Hersilia Spinola
Teixeira.
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a expressar outras mulheres e os seus muitos propésitos de vida.

Hersilia faleceu em 06 de julho de 1968.
Consideragdes Finais

O objetivo deste texto foi analisar praticas educativas de mulheres
do Alto Sertdo da Bahia, tendo em vista a escrita epistolar de Hersilia
Spinola Teixeira (1891-1968), que nos permitiu tracgar sua trajetéria de
vida, discutindo especificidades, como a escolha religiosa.

As cartas de Hersilia expressaram o projeto de vida, a escolha
pessoal e sua atuagio educacional, em diversos lugares e indicaram uma
participacdo pelos planos educativos, muito além da proje¢ido familiar,
incorporando novos publicos em necessidade de aprendizagem na
sociedade.

Hersilia evidenciou o conhecimento da politica local, de Caetité, da
estadual e da nacional. Acompanhou alguns dos seus familiares em
cargos politicos, a exemplo do seu pai, Deocleciano, do seu tio,
Rogociano, em atuagio no Rio de Janeiro, além de varios outros
familiares em vinculacdo politica. E evidente que ela e as irmas também
possuiam opinido, conheciam as disputas e discutiam sobre isso
ativamente. Também demonstraram o conhecimento sobre os negécios
e a participacdo nas negocia¢des e gestdo financeira da familia. Se, pelo
cotidiano familiar, ndo se consideravam a opinido delas pelo fato de
serem mulheres, a escrita epistolar tornou-se evidéncia expressiva do
quanto a malha patriarcal tornou-se impedidora da atuagio feminina.

Neste movimento educacional, Anisio Teixeira, seu irm3o, como
participante ativo em prol da implantagdo do ensino ptblico no pais, é
identificado em promog¢do de praticas em prol da educagido publica,

permitindo a Caetité, a reintegracio da Escola Normal, tendo
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participacdes de Hersilia e de outras pessoas, inclusive, mulheres de sua
familia.

Conhecer parte da trajetéria de uma mulher, Hersilia, que, em
propésito singular de uma vida, nada linear, permitiu-nos, ainda,
identificar a resisténcia feminina em nio desisténcia da vida, mesmo
quando foi impedida de continuar o caminho que buscou, um projeto
sem fins lucrativos.

Todavia, nem por isso, poderemos dizer que Hersilia fracassou. Sua
escrita indicou conquistas para si e, principalmente, para outras
pessoas. Chegou a terceira idade, em retorno a casa paterna/materna,
mas comunicando a conquista de liberdade e de independéncia a
mulher, principalmente, as mulheres, conforme Scott (1992, p. 89)*,
uma continuidade ao reconhecimento das “diferencas dentro da
diferenca”

Cumpre este texto o dever de propiciar visibilidade as préticas
educativas de mulheres, nio apenas no cotidiano de sua familia, mas
também em busca dos préprios planos de vida e em participacdo na

sociedade.
Referéncias

BESSE, Susan Kent. Modernizando a desigualdade: reconstrucéo a ideologia de género

no Brasil, 1914 - 1940. S3o Paulo: Editora da Universidade de S3o Paulo, 1990.

BRASIL, Recenseamento do Brazil em 1872. Bahia. Parochia de Sant’Anna do Caetité. T.

de O. LEUZINGER & Filhos. Ouvidor 31: Rio de Janeiro.

BURKE, Peter. Abertura: a Nova Histéria, seu passado e seu futuro. In: BURKE, Peter

(org.). A escrita da histéria: novas perspectivas. Sao Paulo: UNESP, 1992, p. 7-37.

*Em problematizacao das questoes de género, Scott (1992), evidencia as diferengas que a raga, a classe,
a etnia e a sexualidade produziram, na histéria, a partir das experiéncias vividas por mulheres.



122 o Aescolae os sujeitos da educacao na historia

CUNHA, Maria Teressa Santos; MIGNOT, Ana Chrystina Venancio (ors.). Destinos das

letras. Histéria, educacio e escrita epistolar. Passo Fundo: UPF, 2002, p. 13-55.

ESTRELA, Ely. S. Os sampauleiros: cotidiano e representagdes. Sio Paulo: Humanitas

FFLCH/USP: FAPESP: Educ, 2003.

GALVAOQ, Ana. M. O. et al. (org.). Histéria da Cultura Escrita: séculos XIX e XX. Belo

Horizonte: Auténtica, 2007.

GALVAO, Ana. M. de O. Histéria das culturas do escrito: tendéncias e possibilidades de
pesquisa. In: MARINHO, M.; CARVALHO, G. T. (org.). Cultura escrita e letramento.

Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010, p. 218-248.

JINZENJI, Ménica Yumi; MARQUES, Zélia Malheiro. Entre cartas: priticas educativas no
cotidiano de mulheres do Alto Sertio baiano (1885-1950). Revista Histéria da
Educacio (online), v.26, €112228, p. 1-30, 2022. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/2236-

3459/112228

MARQUES, Z¢élia Malheiro. Correspondéncias de mulheres do alto sertio da Bahia (1844
-1950): praticas de leitura e de escrita. Tese (Doutorado em Educagio). — Programa
de Pds-Graduagdo em Educagdo, Conhecimento e Inclusdo Social. Universidade

Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2021.

MANOEL, Ivan. A., Igreja e educacio feminina (1859-1910). Uma face do

conservadorismo. S3io Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1996.
NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: a poesia da a¢do. Braganca Paulista: EDUSF, 2000.

PIRES, Maria de Fitima N. O crime na cor: escravos e forros no alto Sertdo da Bahia -

1830 - 1888. Sdo Paulo: Annablume, Fapesp, 2003.

RIBEIRO, Marcos Profeta. Mulheres e poder no Alto sertdo da Bahia: a escrita epistolar

de Celsina Teixeira Ladeia (1901-1927). S3o Paulo: Alameda, 2012.

SANTOS, Paulo Henrique Duque. Légua Tirana: sociedade e economia no alto sertio da
Bahia Caetité, 1890-1930. 2014. Tese (Doutorado em Histéria Social) — Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S3o Paulo, S3o Paulo, 2014.



Zélia Malheiro Marques; Neliane Xavier Santos e 123

SCOTT, Joan. Histdéria das Mulheres. In: BURKE, P (org.); A Escrita da Histéria: novas
perspectivas. Tradugio de Magda Lopes. Sdo Paulo: UNESP, 1992.

TEIXEIRA, Anisio. Educa¢do nio é Privilégio. 9. ed. Comentada por Marisa Cassi;
organizagdo Cole¢do Clarice Nunes; apresentagdo Marisa Cassim. Rio de Janeiro:

Editora UFR]J, 2007.






6

ASSOCIATIVISMO DOCENTE EM MINAS GERAIS:
DAS PRIMEIRAS INICIATIVAS A CONSOLIDACAO *

Eliana de Oliveira

As primeiras associacdes de professores em Minas Gerais
comegaram a ser idealizadas no inicio do século XX, mediante ag¢des
organizadas, principalmente, por politicos e demais sujeitos que
detinham prestigio no campo educacional. Entre os principais lideres
do movimento associativo, estavam inspetores do ensino, membros do
Conselho Superior, diretores de escolas normais, vereadores,
deputados, senadores e, até mesmo, um ex-presidente de Estado.

Ou seja, os protagonistas do movimento eram, em sua maioria,
pessoas que tinham experiéncia na administragdo politica e escolar.
Tais sujeitos conheciam a realidade das escolas que, de forma geral,
funcionavam de forma bastante precdria, com diversos problemas
dificultando o desenvolvimento da instrugdo ptublica, como: falta de
mobilias e demais materiais didaticos, prédios impréprios para o
ensino, dificuldades para manter as escolas abertas devido a pouca
frequéncia dos alunos, baixos saldrios pagos aos docentes, entre outros.

Nio por acaso o movimento de associativismo ter surgido,
justamente, nos anos iniciais da Reptblica, na época em que se discutia
na assembleia legislativa a instituicio de uma das mais importantes
reformas do ensino no estado: a reforma Jodo Pinheiro. Tal reforma

trouxe mudangas significativas na organizagdo do trabalho e da carreira

' Este capitulo apresenta algumas reflexdes desenvolvidas em tese de doutorado sob minha autoria
intitulada “Ingeréncia politica e trabalho docente: o processo de organizacdo do magistério publico
primério em Minas Gerais (1889-1918)". A pesquisa foi defendida em 2021 no programa de Pos-
Graduagao em Educacao: Conhecimento e Inclusdo Social, da Faculdade de Educagao da Universidade
Federal de Minas Gerais e orientada pela Professora Doutora Cynthia Greive Veiga.
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docente, sendo que uma das principais propostas foi a institui¢io oficial
dos grupos escolares, o que demandava mudangas significativas nio
apenas na estrutura fisica das escolas publicas primérias, mas também
na organizacdo da carreira e do trabalho dos professores>.

Por outro lado, importa chamar atencdo para o fato de que, o
movimento de organizagdo dos professores, ndo foi uma acdo isolada
dos demais movimentos associativos. Isso ji4 que, nos anos iniciais do
século XX, a criacdo de agremiacdes profissionais ja havia se tornado
uma tendéncia de &mbito nacional, havendo inclusive, a organizac¢io do
1° Congresso Operdrio Brasileiro, no ano de 1906, com a participagio de
associa¢des operdrias de diferentes estados brasileiros. (Dutra, 1988;
Batalha, 2000).

De forma semelhante ao que vinha ocorrendo no movimento
operario, os estudos histéricos sobre o associativismo docente no Brasil
mostram que as primeiras associa¢des de professores no pais datam do
século XIX. Assim, nos anos iniciais da Reptblica, em alguns estados
brasileiros ji era possivel constatar a criacio de associacdes de
professores (Lemos, 2011; Besen; Silva, 2020; Catani, 1989; Santos; Silva,
2008); Vicentini; Lugli, 2009).

Contudo, de forma geral, o envolvimento de politicos nas associa¢des
de professores nem sempre € assunto problematizado pelos historiadores
da educagdo no Brasil. Embasados nos estudos desenvolvidos por N6voa
(1991, 1995), os pesquisadores que investigam a temdtica focalizam o

associativismo docente como importante chave de leitura para o

?Vale ressaltar que o processo de organizacao legal do trabalho docente no Brasil ndo foi uma novidade
republicana, visto que data ainda do periodo colonial “(...) com o fim do dominio da Companhia de Jesus
no campo educacional e a criacdo das aulas régias, financiadas e controladas pelo Estado” (Fonseca,
2019, p. 25). Em Minas Gerais, diversas reformas foram elaboradas e implementadas no periodo imperial
e comeco da republica. Contudo, no cotidiano do trabalho, as precariedades para o exercicio da
profissao prevaleciam.
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entendimento do processo de profissionalizagio dos professores.
Geralmente, as relagdes que as agremiagdes e seus lideres estabelecem
com a politica oficial sdo debatidas no designio de dar visibilidade as lutas,
as reivindicagdes, as negociagdes e a resisténcia dos préprios professores
em seu movimento de constitui¢cdo como grupo profissional.

Diante do exposto, meu principal objetivo neste capitulo é
problematizar a ingeréncia das liderancas politicas no movimento de
associativismo docente em Minas Gerais. Especificamente, pretendo
analisar qual o interesse dos sujeitos que detinham posi¢io de destaque
no cendrio politico e educacional da época em assumirem frente das
acoes desenvolvidas pelas entidades docentes no comeco do século XX
em Minas Gerais.

Minha hipétese é a de que os lideres do movimento associativo, por
terem conhecimento sobre a administragio escolar, objetivavam colocar-
se na posicio de representantes do magistério, o que, de forma
concomitante, contribuiria para aumentar o seu prestigio politico e, assim,
continuarem ocupando posi¢des de destaque no cenério politico da época’.

Para o desenvolvimento das questdes aqui apresentadas, mostro
como se deram as tentativas iniciais para cria¢do de uma associagio de
professores no estado até a institui¢io oficial, das primeiras
agremiagOes das quais se tem noticia. Sdo elas: a UniZo do Magistério
Mineiro, datada de 1906 e o Congresso dos Professores Publicos

Primdarios de Minas Gerais*, com ocorréncias de trés encontros, nos

® Vale ressaltar que a énfase dada neste texto para o protagonismo das liderangas politicas néao
pressupbe para o entendimento de que os professores se mantiveram alheios ao movimento que se
instaurava. Na referida tese, desenvolvo a anélise sobre como as acoes desenvolvidas pelos proprios
docentes contribuiram para que eles ndo se colocassem como meros expectadores frente ao processo
de criagdo das entidades, mas, ao contrario disso, ganhassem visibilidade e, gradativamente, passaram
a perceberem-se como grupo profissional, o que tornou inevitavel o processo de uniao. (Oliveira, 2021).

“Por esta época, o Congresso ndo tinha o sentido como conhecido atualmente, ou seja, para referir-se
aum evento no qual pesquisadores inscrevem-se para divulgar artigos cientificos e discutem sobre seus
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anos de 1909, 1910 e 1911. Apresento quem eram os sujeitos que
assumiram a frente nas agremiagles criadas e, em especial, quais

espacos sociais ocupavam no contexto pesquisado.
As primeiras associacoes docentes: o protagonismo dos lideres politicos

No dia 6 de novembro de 1902, o jornal “Monitor Mineiro” noticiava
que cinco cidadios da cidade de Juiz de Fora haviam se reunido para
discutir a proposta de criagio de uma associacio de professores na
cidade. Tal agremiagio seria denominada “Grémio Beneficente do
Professorado Mineiro”, sendo destinada aos professores primaérios,
tanto publicos quanto particulares. Ainda segundo o jornal, o encontro
aconteceu na casa de José Paix3o, professor da escola normal de Juiz de
Fora, e estiveram presentes: Jodo Paix3o, Francisco Paixio, Raymundo
Tavares, Saint Clair Machado e Azevedo Junior.

Por essa época, esses sujeitos, em sua maioria, exerciam fung¢des de
destaque nas esferas educacional e cultural em Juiz de Fora. Raymundo
Tavares e Francisco Paix3o, por exemplo, lecionaram na escola normal de
Juiz de Fora, além disso, fundaram um gindsio na cidade de S3o José
Nepomuceno. Jodo Paixdo, também professor da escola normal de Juiz de
Fora, foi um dos integrantes do grupo de maior prestigio cultural. Quando
da fundagio da Academia Mineira de Letras (AML), foi eleito para ocupar
uma cadeira na area da educagdo. Além disso, desempenhou varios cargos
de confianca na administracio educacional no estado. Ja Saint Clair
Machado era o Gnico professor piblico primério do grupo que, na época,

lecionava na cidade de Juiz de Fora.

trabalhos. Naquele periodo, tratava-se de uma reuniao, um encontro, entre os representantes de uma
determinada érea, para discutirem assuntos em comum.
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Azevedo Junior, por sua vez, nio desempenhava a funcio de
professor. Trabalhava como redator em vdarios jornais de grande
circulagdo na época, escrevendo, principalmente, matérias nas quais a
defesa pela melhoria da escola puiblica era temdtica. Azevedo Junior foi o
principal responsdvel pela divulgagio do “Grémio Beneficente do
Professorado Mineiro”. Escreveu diversas matérias sobre a tentativa de
organizac¢do da entidade e, nelas, convidava o professorado a associar-se.

A titulo de exemplo, temos que, em uma dessas matérias, publicada
no dia 28 de outubro de 1902, Azevedo Jinior ponderava que, somente
depois de unida e melhor preparada intelectualmente, a classe do
professorado mineiro conseguiria impor-se perante os 6rgios
responsdveis pela administragdo publica. Buscando convencer o
professorado sobre a vantagem da unido, o jornalista fazia referéncia a
“Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo”. Dizia que,
no estado de S3o Paulo, os professores ji haviam se constituido em
poderosa associagdo, e, por isso, gozavam de maior autonomia para
participarem da organizacdo do ensino naquele estado. Afirmava Azevedo

Junior que, ao contrario do que ocorria em Minas, em Sio Paulo,

Nio se encontra a inspe¢io de ensino de ca- ca- ri- cd, exercida
gratuitamente por nulos e ignorantes, que s6 servem de envergonhar as
administragdes e de perseguir a professores desafetos.. quando se ndo
rendem a eficicia da bajulagdo de alguns pobres diabos, por desgraca da
classe também titulados membros do magistério primdrio.

Constitui-se o professorado ptiblico primdrio mineiro em bem organizada
associa¢do, e ndo mais sera apoquentado pela interferéncia estulta da
inspegio incompetente, com as suas descabidas exigéncias (O Pharol, 28 de
outubro de 1902, n. 407, p. 1, Grifos do jornal).

Contudo, parece que a proposta de criacdo da entidade nio recebeu
a atengdo que os seus idealizadores queriam e sua fundagio acabou nio

se concretizando como planejado. Jodo Paixdo, em matéria publicada no
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jornal “O Pharol”, de 25 de outubro de 1907, esclarecia que a criacio do
“Grémio Beneficente do Professorado Mineiro” nio havia ocorrido,
visto que “nio obtivemos meia ddzia de aderentes, curiosos fossem” (O
Pharol, 25 de outubro de 1907, n. 253, p. 1).

No ano de 1905, ressurge a proposta de fundacio de outra
agremiacdo docente em Minas Gerais, que teria como titulagdo
“Federac¢io dos Professores da Zona da Mata”. A proposta de criac¢io de
tal associacdo foi idealizada por Lindolfo Gomes, que, na época,
trabalhava como redator do jornal “O Pharol”, contudo j4 havia exercido
o cargo de promotor de justica e de inspetor municipal em Cataguases.
A ideia era a de que os professores priméirios da regido elegessem os
seus representantes para reunirem-se em Congresso, a ser realizado na
cidade de Juiz de Fora, antes do més de junho de 1906, época de inicio
dos trabalhos parlamentares na Assembleia Legislativa Mineira.

Vale lembrar que, precisamente, por essa mesma época, se
tramitava na Assembleia Legislativa Mineira o projeto de lei que
propunha a institui¢io da Reforma Jodo Pinheiro. Para ganhar o
respaldo dos professores, a melhor estratégia era fazer com que os
docentes percebessem que, somente por meio da uniio, seus interesses
seriam considerados pelos legisladores.

Em matéria publicada no dia 23 de novembro de 1905, por exemplo,
Lindolfo Gomes chamava a atenc¢io dos professores para participarem
do processo de elaboragio da reforma. Para isso, era fundamental que a
entidade fosse organizada antes do inicio dos trabalhos no Congresso
Legislativo. Dizia que os parlamentares reunir-se-iam em junho e antes
disso era [...] absolutamente necessario que os professores ptiblicos da
zona da Mata tenham realizado o comicio, de forma a prepararem a sua
representacio exigindo a reforma completa e definitiva da organizacio

escolar em Minas” (O Pharol, 23 de novembro de 1905, n. 279, p. 1).
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Contudo, a “Federagio dos Professores da Zona da Mata” também nio
foi criada como planejado. No jornal “O Pharol”, de 4 de margo de 1906,
Lindolfo Gomes noticiou que, em Belo Horizonte, cogitava-se a instituicdo
de uma associa¢do de professores, e a ideia tinha encontrado apoio dos
docentes. O jornalista dizia que, por esse motivo, ja nio havia mais “[...]
razio de ser para a convocagio do congresso que o autor destas linhas
tinha em vista realizar” (O Pharol, 4 de margo de 1906, n. 55, p. 1).

Assim, como preanunciado por Lindolfo Gomes, o jornal “Minas
Geraes”, datado de 27 de margo de 1906, publicou uma nota na qual um
grupo formado por dez professores noticiava a fundac¢io, em Belo
Horizonte, de uma associa¢io denominada “Uniio do Magistério
Mineiro”. Tal agremiac3o era destinada aos professores “[...] publicos ou
particulares, primdrios, profissionais, secunddrios ou superiores,
efetivos, aposentados ou em disponibilidade” (Minas Geraes, 21 de abril
de 1906, p. 7).

Ao contrério do que ocorreu com as outras agremiagdes, a “Unido
do Magistério Mineiro” foi instituida oficialmente, e, durante todo o ano
de 1906, foi bastante atuante. Entre os meses de margo e abril de 1906,
por exemplo, foram publicadas no jornal Minas Geraes varias noticias
anunciando a fundag¢io da associac¢do e convidando o professorado a se
filiar. Segundo as fontes consultadas, no dia 19 de abril de 1906, a
associacdo ja contava com 549 sécios.

Em reuniio realizada em 1° de abril de 1906, os associados
aprovaram o Estatuto da agremiacio, que definia em seu Artigo 2° que
as duas principais finalidades da entidade eram: o assistencialismo ao
associado e a defesa pelo desenvolvimento do ensino no estado. J4 a

instalagdo solene da entidade ocorreu no dia 21 de abril de 1906°,

° Ao que tudo indica, o dia 21 de abril, data em que se comemora a Inconfidéncia Mineira, que tem
como principal martir Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes, nao foi escolhido de forma aleatéria
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comparecendo a reuniio 365 sécios, que ouviram de Antdnio Olinto dos
Santos discorrer sobre a importancia da uniZo dos professores. Dentre

outros fatores, Antdnio Olinto alegava que,

A classe do professorado nio se tem mostrado alheia aos seus interesses e

confia hoje em sua forga para atingir aos seus destinos. [...]| Unidos poderemos

nos fazer ouvir: representando a legido que somos e fortalecidos na
solidariedade que se vai despertando, os nossos reclamos poderdo chegar a

todas as esferas da vida nacional (MINAS GERAES, 23/24 de abril de 1906, p. 4).

Vale chamar atengio para o fato de que, assim como a maioria dos
sujeitos que ji haviam almejado a criagio de uma associacio de
professores em Juiz de Fora e regido, os fundadores da “Unido do
Magistério Mineiro” também exerciam, ou j& haviam ocupado, cargos
de destaque na elite politica e educacional em Minas Gerais. No quadro

1, apresento algumas atividades desempenhadas por estas liderancas

dentro e fora da agremiag3o.

Quadro 1: Fundadores da Unido do Magistério Mineiro

Sujeito Cargos exercidos fora da agremiacao Cargo
exercido na
agremiacao

Antdnio Presidente de Estado (1889) Presidente
Olinto dos Deputado Federal (1890-1893)

Santos Pires Ministro da Viacao (1894-1896)
Professor da Escola de Minas (1906)

Francisco Professor do colégio Sao José, cidade do Rio Novo (1885) | Vice-
Antunes de Professor da escola normal de Sabara - Geografia (1891) | presidente
Siqueira Diretor da Escola Normal de Sabara (1892)

Professor na Escola Normal de Sabara (1906)
Membro do Conselho Superior (1906)

para a instalacdo solene da associacdo. Provavelmente, os fundadores da agremiagdo queriam dar
importancia a entidade, atrelando o dia de inicio de suas atividades com uma data festiva e reconhecida
por todos. Exemplo disso é que Francisco de Paula, orador oficial da sessao de instalacdo, discorria que
0 21 de abril “foi para a pétria brasileira o ponto luminoso que tem concorrido para o progresso literario
e politico” (Minas Geraes, 23/24 de abril de 1906, p. 4). Sobre a celebragdo do 21 de abril como marco
dos eventos politicos em Minas Gerais, ver Fonseca (2005).
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Benjamim Professor do Externato do Ginasio Mineiro - cadeira de | Primeiro

Flores Latim (1898) Secretario
Membro do Conselho Superior (1906)

Antonio Amanuense - Secretaria de Policia (1897) Segundo

Affonso de 20 Oficial da Secretaria de Policia (1897) Secretario

Morais Diretor do colégio Dom Vigoso (1906)

Domiciano Suplente no Internato Mineiro (1895) Tesoureiro

Rodrigues Lente do Ginasio Mineiro (1896)

Vieira Inspetor escolar extraordinario (1899)

Professor do Externato no Ginasio Mineiro (1906)
Membro do Conselho Superior (1906)

Aurélio Pires Farmacéutico (1901)

Reitor do Ginésio Mineiro (1902)

Professor de Portugués do Ginasio Mineiro (1903)

Francisco Professor do Externato no Ginasio Mineiro (1891) o
Amedée Membro do Conselho Superior (1904-1906)
Peret

Nontel Brant Secretario do Ginasio Mineiro (1903)
Professor do Externato do Ginasio Mineiro (1906)
Membro do Conselho Superior (1906)
Luiz Diretor da Escola Normal de Ouro Preto (1903)
Pessanha Membro do Conselho Superior de Instrugao Publica
(1904-1906)
Professor da escola normal de Ouro Preto (1906)
José Mariade | Professor Primario em Santa Luzia (1906)
Bicalho
Fonte: JORNAL O PHAROL, edicdes: 7 de maio de 1885, n°. 103; 27 de janeiro de 1891, n°. 23; 5
de fevereiro de 1891, n°. 31; 20 de setembro de 1892, n°. 249; 26 de abril de 1895, n°. 86; 23 de
margo de 1902, n°. 223; 19 de abril de 1902, n°. 245; 23 de junho de 1903, n°. 633; 2 de fevereiro
de 1904, n°. 795; 16 de abril de 1904, n°. 1049; 5 de novembro de 1904, n°. 2126; 11 de janeiro de
1906, n°. 9. JORNAL MINAS GERAES, edicdes: 8 de agosto de 1897, n°. 210; 8 de outubro de 1898,
ne. 7; 27 de margo de 1906. Acesso em: 2 fev. 2021; (Elaborado pela autora).

Como podemos observar no quadro 1, os fundadores da “Unido do
Magistério Mineiro” ocuparam diferentes cargos politicos. Antdnio
Olinto dos Santos Pires, por exemplo, foi nomeado, provisoriamente,
como Presidente de Estado em 1889, além de ter colocagido em outros
postos de destaque na politica mineira. No entanto, além de Antdnio

Olinto, outros membros desse grupo também ocuparam cargos no
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governo, como, por exemplo, Domiciano Rodrigues Vieira, que exerceu,
em 1899, a fungio de inspetor escolar extraordinirio.

O quadro também mostra que seis integrantes desse grupo eram
membros do Conselho Superior de Instrugdo Publica: Francisco Antunes
de Siqueira; Luiz Pessanha; Francisco Amedée Peret; Domiciano
Rodrigues Vieira; Nontel Brant; Benjamim Flores. Vale destacar que,
segundo o Artigo n°. 95, do Decreto 1.348, de 8 de janeiro de 1900, os
membros do Conselho Superior eram de livre nomeac¢io do governo,
sendo responsiveis por avaliar e julgar os processos disciplinares
movidos contra os professores. Ademais, cabia aos conselheiros a
emissio de pareceres sobre varios assuntos atinentes a educacio, além
da “elabora¢io de bases para reforma ou melhoramento do ensino
ptblico em geral, ou em qualquer ramo do ensino, em particular” (Minas
Gerais, 1900, Artigo n°. 103).

Vale ressaltar que as fontes nio fornecem indicios sobre a
continuidade das atividades da Unido do Magistério Mineiro apds o ano
de 1906. Apesar disso, pelo que parece, 0o movimento de mobilizagio dos
professores, iniciado em anos anteriores e concretizado por este grupo
docente, acabou incentivando outros sujeitos a articular uma nova
associagdo de professores no estado. Isso porque, nos anos de 1909, 1910
e 1911, outro movimento associativo foi organizado em Belo Horizonte,
com a denominacio de “Congresso dos Professores Piblicos Primarios
de Minas Gerais”®. Como o préprio nome informa, ao contririo da
“Unifo do Magistério Mineiro”, a qual todos os professores poderiam
associar-se, tal agremiacdo era destinada exclusivamente aos

professores publicos primarios.

© Para esse estudo em especifico me deterei na apresentacdo da organizacao do 1° Congresso do
Professores Publicos Primarios de Minas Gerais”, realizado no ano de 1909. Contudo, ressalto que, na
pesquisa de doutorado foi realizado uma anélise mais aprofundada dos trés encontros.
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A proposta era a de que as assembleias fossem realizadas
anualmente, no més de dezembro, e com participacio de um professor
de cada circunscrigio literdria’. As eleicbes para escolha dos
congressistas realizar-se-iam entre o primeiro semestre de janeiro e
fim de julho, podendo concorrer tanto o professor quanto a professora,
desde que fossem efetivos e estivessem em exercicio. Os escolhidos
tinham direito ao transporte e a hospedagem na Capital durante o
periodo de realizagio dos trabalhos, que, de acordo com as Resolugdes,
seria pelo periodo de dez dias.

Assim, no Congresso de 1909, estiveram presentes 36
congressistas, entre professores, inspetores do ensino e diretores de
grupos escolares. Reunidos em Belo Horizonte, instalaram,
oficialmente, no dia 9 de dezembro de 1909, “o 1° Congresso dos
Professos do Estado, em que se lancaram as bases de uma larga
associa¢io da classe” (Minas Geraes, 28 de outubro de 1910, p. 6).

Na sessdo de instalagio do Congresso, realizada no dia 16 de
dezembro de 1909, Honério Guimardes assumiu a presidéncia da
reuniio, sendo que o discurso de abertura, contendo as finalidades da
instituicdo, foi escrito por ele e pelo professor José Alzamora, do
municipio de Bambui. Além disso, Hondrio Guimaries também foi o
responsavel pela compilagio das resolugdes das trés assembleias do
“Congresso dos Professores Publicos Primdrio de Minas Gerais”, bem
como pela reforma do Regimento Interno, ambos publicados no ano de
1912. Ou seja, nesta entidade em especifico, é possivel percebermos uma

maior participag¢do de professores ptiblicos primérios.

’ De acordo com o Decreto 1.960, de 16 de dezembro 1906, por ato do Secretdrio do Interior, neste
contexto, o estado foi dividido em 40 circunscri¢oes literdrias.
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Apesar disso, nesta agremiacdo os politicos também tentaram
protagonizar o movimento de organizagio docente. A ideia de fundagio
do Congresso, por exemplo, partiu de um inspetor do ensino, Ferreira
de Carvalho®. Outro inspetor, Carlos Leopoldo Dayrell Jinior, na sessio
de instalacdo do congresso, foi eleito presidente efetivo da entidade,
havendo a indicagdo para este cargo de mais dois inspetores: Ferreira
de Carvalho e Anténio Gomes Horta. Nesta mesma sessio, o Diretor da
Secretaria do Interior, Anténio Benedito Valadares Ribeiro, foi eleito
presidente honordrio do Congresso. No quadro 2, apresento a

composicio da diretoria da entidade no ano de 1909.

Quadro 2: Diretoria do Congresso dos Professores Publicos Primarios de Minas Gerais (1909)
| Congresso dos Professores Publicos Primarios de Minas Gerais 1909

Cargo exercido Sujeito Cargo exercido fora da agremiacao
na agremiacao

Presidente Anténio  Benedito | Diretor da Secretéria do Interior

honorario Valadares Ribeiro

Presidente Carlos Leopoldo | Inspetor Escolar

efetivo Dayrell Junior

Primeira Gilberta Ferrad Professora primaria na Capital

Secretaria

Segundo Honorio Guimaraes | Professor primario em Uberabinha (1907)

Secretario Diretor do Grupo Escolar de Araguari (1912)

Diretor do Grupo Escolar de Uberabinha

(1913)

Inspetor Regional (1920)

Fonte: CARVALHO; CARVALHO (2000), Minas Geraes, 16 de dezembro de 1909.
(Elaborado pela autora).

A participagio de politicos e pessoas influentes no campo
educacional ainda pode ser observada na sessdo de encerramento do 1°

Congresso, realizada no dia 15 de dezembro de 1909, na Secretaria do

& Segundo a matéria publicada no jornal al “Minas Geraes”, no dia 16 de dezembro de 1909, Helena
Penna, diretora do grupo escolar da Capital, enviou ao inspetor uma “um cartéo de felicitacdes pela
ideia de criagcdo do congresso, pedindo desculpas por ndo ter podido comparecer” (MINAS GERAES, 16
de dezembro de 1909).
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Interior. Segundo o jornal “Minas Geraes”, compareceram a sessio “[...]
grande nimero de professores, autoridades e muitas pessoas de nossa
alta sociedade” (Minas Geraes, 16 de dezembro de 1909, p. 2). A cerimonia
foi presidida por Estevio Pinto, Secretdrio do Interior, que, na ocasiio,
recebeu do professorado mineiro uma manifestacio de cortesia® “[...]
mais carinhosa e eloquente, patenteando de modo altamente
significativo o grande apreco em que tém os professores publicos aos
servicos patrioticamente prestados a causa da instru¢io primdria pelos
dois ilustres mineiros” (Minas Geraes, 16 de dezembro de 1909, p. 2)*.
Ou seja, como exposto ao longo desse texto, os sujeitos que
lideraram o processo de criacio das primeiras associa¢des de
professores em Minas Gerais ndo atuavam apenas como professores,
mas integravam a elite politica e educacional do contexto. Tal fato, no
entanto, ndo impediu que tais sujeitos deixassem de denunciar as
dificuldades encontradas pelo professorado no cotidiano do trabalho.
Por exemplo, Lindolfo Gomes, no dia 22 de novembro de 1905,
publicou um artigo no jornal O Pharol, alegando que os professores
mineiros ji& nio podiam assistir, sem protestos, aos desmandos do
governo, que “[...] os deixavam sem livros, sem mdéveis, sem instalagio
escolar, enfim, a ganhar vencimentos que, muitas vezes, s6 lhes sio
pagos com atraso de trés e mais meses” (O Pharol, 22 de novembro de
1905, n. 278, p. 1). J4 Antdnio Olinto dos Santos, em seu discurso em
ocasido da fundagdo da “Unido do Magistério Mineiro” também atribuia
aos governantes a responsabilidade pela precariedade do ensino no

estado.

? A manifestacao de apreco realizadas por professores a autoridades politicas nao foi uma novidade
introduzida pelo Congresso. Nas exposicdes escolares organizadas no comego do século XX, por
exemplo, professores e gestores do ensino ja se predispunham para essa conduta cortés.

'“A homenagem também foi destinada ao Presidente de Estado Wenceslau Braz, que, segundo a matéria
publicada, ndo pdde comparecer a sessao de encerramento.
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Dizia Antbénio Olinto que as escolas mineiras funcionavam de
forma precéria, sendo necessério dotd-las “[...]de edificios e de material
apropriado, tornar suave a vida do professor e tird-lo desse terreno de
sacrificios que patrioticamente vai palmilhando até ser conjurada a
crise que entre nés tio fundamentalmente golpeou a instrugio” (Minas
Geraes, 23/24 de abril de 1906, p. 4).

Contudo, ha de se problematizar que, para além de defenderem os
interesses dos professores, as entidades associativas também poderiam
constituir-se em um novo espaco de atuagio politica para esses sujeitos.
Ou seja, ao que parece, por terem conhecimento sobre a administra¢io
escolar, estes docentes querem colocar-se na posicio de representantes
do magistério, o que, por sua vez, também contribuiria para aumentar
o seu prestigio politico.

Exemplo disso é o de que movimento associativo de professores,
nio colocou estes sujeitos em posi¢ao de inimigos politicos do governo.
Isso uma vez que, nos anos posteriores, eles foram indicados para
ocuparem cargos na administracio educacional ou continuaram
elegendo-se para as vagas no parlamento estadual e federal.

No que diz respeito aos lideres da Unido do Magistério Mineiro, por
exemplo, temos que Ant6énio Olinto dos Santos foi nomeado como
Superintendente de Obras Contra a Seca em 1907 e, em 1909, como
Diretor geral dos Telégrafos. Seu irmao, Aurélio Pires, assumiu o cargo
de Diretor no Ministério da Viacdo e Obras Publicas, entre os anos de
1910 e 1913. Apds cumprir o mandato de diretor no colégio Dom Vigoso,
Antdnio Afonso de Moraes, no dia 29 de novembro de 1917, foi nomeado
para exercer a funcio de chefe de policia do estado.

O professor publico de Uberabinha, Honério Guimaries, membro
bastante atuante no “Congresso dos Professores Publicos Primdrios”,

também obteve cargos politicos nos anos posteriores. Em 1912 e 1913, ele
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foi nomeado diretor do grupo escolar de Araguari e de Uberabinha,
respectivamente. J4 em 1920, passou a exercer o cargo de inspetor

regional.
Consideracgodes finais

As primeiras associagdes de professores criadas em Minas Gerais
tinham como principais lideres sujeitos que desempenhavam, ou ja
haviam desempenhado, cargos politicos. Tais sujeitos viram no
movimento de reforma instaurado, um momento propicio para
congregarem a categoria e se destacarem como representantes do
professorado, conseguindo, inclusive, manter ou ampliar seu campo de
atuacdo na administrag3o politica do estado.

Em véarios de seus discursos, os lideres das entidades,
reivindicavam melhores condi¢des de trabalho e salirios para os
docentes. Essa é uma questio importante a ser problematizada, uma vez
que, em outros contextos, nem sempre os inspetores colocavam-se ao
lado das necessidades dos professores. Ao mesmo tempo, deparamo-
nos, aqui, com uma situagdo contraditéria, visto que, ao mesmo tempo
em que participavam da organizagio politica administrativa do estado,
tais sujeitos discursavam contra essa estrutura. O melhor
conhecimento desse paradoxo demanda uma andlise mais sistemdtica
da estrutura politica de governo, investigacdo esta que ultrapassa a
proposta deste texto.

Mas, de qualquer forma, é valido supor que o interesse desses
sujeitos ao fundarem uma associagdo de professores, talvez ndo fosse o
de confrontar o poder do Estado, e sim mostrar aos chefes da politica
estadual que tinham competéncias para assumirem a condugio das

politicas educacionais em Minas Gerais. Ou seja, o conhecimento obtido
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na convivéncia rotineira com os problemas do ensino, especialmente,
pelos inspetores escolares e pelos membros do Conselho Superior,
talvez tenha favorecido o interesse deles em promover reformas sob sua
lideranga.

De qualquer modo, o mais provavel é que nio era a inten¢do dos
lideres do movimento promover um levante do professorado contra o
governo, e sim se tornarem os legitimos representantes do
professorado. Para tal, seria imperativo que a agremiacio fosse dirigida
por um grupo coeso, composta por sujeitos que detinham prestigio
social frente aos demais professores.

Neste sentido, é valido ressaltar ainda que, pelo que parece, os
protagonistas do movimento associativo em Minas Gerais, era um
grupo que se conhecia, o que presume a existéncia de rela¢des de
amizade. Isso ja que, alguns trabalhavam na mesma instituicio, e outros
exerciam tarefas que demandavam encontros coletivos, como no caso
dos membros do Conselho Superior. Entre os membros fundadores da
Uni3o do Magistério Mineiro, por exemplo, existiam, inclusive, lagos de
parentesco, pois Antonio Olinto e Aurélio Pires eram irmaos.

Neste sentido, os estudos de Norbert Elias nos ajudam a
compreender sobre a importincia da coesdo para a unifo e influéncia
sobre os membros de um grupo. Segundo o autor, quanto mais
integrado o grupo, maior é a capacidade que ele tem de exercer um alto
grau de controle entre seus membros. Segundo Elias “a opiniio interna
de qualquer grupo com alto grau de coesio tem uma profunda
influéncia sobre seus membros, como for¢a reguladora de seus

sentimentos e controle” (Elias, 2000, p. 39).
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O CONGRESSO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO FISICADE 1900: VESTIGIOS DA
CONSTRUGAO DE UMA EDUCACAO FiSICA '

lara Marina dos Anjos Bonifdcio
Andrea Moreno
Michaél Attali

Introducao

A investigagdo dos Congressos Internacionais de Educagdo Fisica foi
iniciada dentro de um programa de pesquisas que tem buscado
compreender a circulagio de saberes e conhecimentos sobre a
ginastica’. Nessas investigacOes, diferentes congressos cientificos
foram revelando-se como espagos importantes na producio e
circulagdo de ideias sobre ginéstica e/ou educacio fisica em diferentes
paises.

Entre eles, os Congressos Internacionais de Educagdo Fisica
apareceram com recorréncia nas fontes e na bibliografia mobilizadas
nas pesquisas desenvolvidas e, na maior parte das vezes, foram
descritos como palco de intensos debates entre as diferentes
sistematizac¢des de educacio fisica que afirmavam a proeminéncia e o

triunfo de um método sobre outro, resultando na sua “vitéria”®. Como a

! Texto baseado na tese defendida em 2024 intitulada “Congressos Internacionais de Educacéo Fisica:
producdo, debate e circulagao de ideias (1900-1913)", realizada em cotutela entre a Universidade Federal
de Minas Gerais e Université Rennes 2, sob orientacdo de Andrea Moreno e Michaél Attali. A pesquisa
contou com financiamento do CNPq (bolsa de doutorado) e CAPES Print (bolsa para estadia no exterior).

2O programa de pesquisa mencionado vem sendo desenvolvido no ambito do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Historia da Ginéstica (GEPHEGI) e do Centro de Estudos e Pesquisas em Historia da
Educacédo (GEPHE) que vém sendo desenvolvidas desde a segunda década do século XXI. Ambos, grupo
e centro de pesquisa, fazem parte da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

> Ao longo dessas pesquisas, reunimos um conjunto expressivo de documentos — manuais, livros,
documentos institucionais, entre outros — coletados na Biblioteca do Museu Nacional do Desporto
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ponta de um novelo, o interesse pelos Congressos levou a proposi¢io da
pesquisa de doutorado que deu origem a esse capitulo, tendo em vista
as potencialidades investigativas que o objeto vislumbrava e sua
dimensao internacional.

Esses Congressos foram palco de intensas disputas entre as
diferentes sistematizacdes de educagdo fisica — periodo que ficou
conhecido como a “guerra dos métodos” ou “batalha de sistemas”. Esses
embates buscavam argumentar e definir qual era a melhor forma de
exercitar e educar o corpo. Chama-se sistema ou método de educagio
fisica um conjunto de principios e prescri¢des para educagio do corpo,
que tinham uma forte coeréncia interna, cunhado entre fins do século
XIX e ao longo do século XX em diferentes paises europeus (Soares, 1994,
2009; Ulmann, 1997). De acordo com Jacques Ulmann (1997), para que
uma pratica fosse considerada como sistema ou método, ela deveria ter:
I) um objetivo para sua prética; II) principios para a realizagio dos
exercicios; I1I) um conjunto especifico de exercicios; IV) e precisdes na
implementagdo dos exercicios.

Para o presente capitulo, analisaremos a primeira edi¢io dos
Congressos Internacionais de Educagdo Fisica, realizada na cidade de
Paris, na Franca, entre os dias 30 de agosto e 6 de setembro de 1900.
Como fontes, utilizamos os documentos oficiais do Congresso (procés-
verbaux sommaires), além de relatérios de viagens, jornais e revistas com
publicacdes que tematizaram os Congressos, relataram a participacdo
de congressistas, entre outros.

A respeito do Congresso de 1900, a literatura demarca diversos

elementos. Afirma-se, por exemplo, que no discurso de abertura, houve

(Porto/Portugal), na Biblioteca Nacional da Suécia (Estocolmo) e no acervo da Escola Sueca de Esportes
e Ciéncias da Saude (GIH/Estocolmo). O processo de coleta de fontes da presente pesquisa contribuiu
com a ampliagéo desse acervo.
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um apelo para que os principios cientificos e o apoio mituo
sobrepusessem a discérdia vivenciada em outros eventos (Park, 2008).
Apesar do apelo da abertura, a edi¢cao de 1900 representou o confronto
oficial entre os defensores da gindstica de Amoros* - uma das
sistematizagdes que compde a gindstica francesa — e da ginéstica sueca’
(Soares, 1998). Alguns pesquisadores afirmam que o Congresso foi uma
apologia ao método sueco de ginéstica (Sarremejane, 2006). Entre seus
defensores, estavam o fisiologista G. Demeny® e o médico Philippe
Tissié”, além do conferencista belga C. Lefébure®. De acordo com
Carmen Lucia Soares (1998), o debate ptuiblico que se instalou em 1900
foi prolongado por toda uma década e assegurou a supremacia do grupo
de G. Demeny.

Os tépicos orientadores do evento, segundo Jorge Ramos do O e
Luis Miguel Carvalho (2009), foram as elaboragdes sobre as melhores

formas de aplicacido de um método cientifico e a criagcio de um instituto

*Inspirado nos escritos de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador suico, e de Friedrich Jahn,
Francisco Amoros (1770-1848), espanhol naturalizado francés, sistematizou uma ginastica que durante
muito tempo ficou conhecida como ginéstica francesa. As ideias de seu método estavam escritas na
obra Manuel d'éducation physique, gymnastique et morale (1830) e previam exercicios individuais e
coletivos, realizados em aparelhos — cordas, barras, obstdculos, trapézio, entre outros.

® Inspirados nos escritos de Guts Muths e de Jean Jacques Rousseau, Per Henrik Ling (1776-1839)
sistematizou a chamada ginastica sueca ou ginastica de Ling nas primeiras décadas século XIX. Apos
fundar, em 1813, o Royal Gymnastic Central Institute (GCl), Ling deu inicio ao processo de formacdo de
pessoas para atuarem com a sua ginastica, a0 mesmo tempo em que a sistematizava.

® Georges Demeny (1850-1917) foi um fisiologista nascido em Douai, na Franca. Mudou-se para Paris em
1876, onde comecou a se envolver com os estudos da gindstica. Entre 1882 e 1895, G. Demeny e Etienne-
Jules Marey, um importante fisiologista francés que era professor no Collége de France, trabalharam
juntos na Estacao Fisiolégica do Parque dos Principes, uma instituicdo anexa ao Colléege de France. Em
1890, foi enviado em misséo para a Suécia.

7O Dr. Philippe Tissié (1852-1935) nasceu em La Bastide-sur-I'Hers na Franca e formou-se médico
formando-se em 1887. P. Tissié criou, em dezembro de 1888, a Liga Girondina de Educacéo Fisica (LGEP)
e foi nomeado membro de diferentes comissdes nos Ministério da Instru¢do Publica e Ministério da
Guerra da Franga. Por sua defesa da ginastica sueca, P. Tissié ficou conhecido como o “Ling francés”.

& Clément Lefébure (1861-1928) foi um oficial do exército da Bélgica que se envolveu ativamente na
divulgacéo da gindstica sueca. Em 1898, ele foi enviado para a Suécia com o objetivo de acompanhar as
atividades do Instituto de Estocolmo. C. Lefébure foi diretor da Ecole Normale de Gymnastique et Esgrime
(ENGE) e vice-presidente da se¢éo belga da Institui¢do Internacional de Educacéo Fisica.
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superior para a formac¢io de professores de educagio fisica. Na
programacio, estava prevista uma conferéncia sobre a gindstica sueca,
que seria proferida pelo belga Clément Lefébure. Além de sua
conferéncia, fizeram parte da programacgio do Congresso de 1900
exibicdes de ginastica sueca e gindstica francesa, além de visitas a
prédios publicos de Paris (Park, 2008).

Nas defini¢des do Congresso, ficou acordado a necessidade de
criacdo de um Boletim Internacional de Educag¢io Fisica (Park, 2008).
Além disso, foi criada uma Comissio Internacional de Educacio Fisica,
composta por representantes de 16 paises, sendo a maioria oriunda da
Europa. Essa comissido foi responséavel pela organizagdo de outras trés
edi¢des do Congresso Internacional de Educagdo Fisica (Ramos do O;
Caravlho, 2009). Nas palavras de Ramos do O e Carvalho (2009), o

Congresso de 1900:

Pode ser compreendido como uma ocorréncia da “estruturagio de um
campo organizacional” internacional da EF (Educagdo Fisica), de um mais
amplo processo de incremento do fluxo comunicacional entre atores de
diferentes paises, de uma definig3o coletiva do préprio campo da educagio
fisica (sua 4rea de intervengio, seus agentes, suas estruturas, seus scripts,
suas fronteiras e envolvimento), da construgio de um sentimento de
partilha e pertenca de um empreendimento coletivo, e da formalizagio de
uma relagio entre um centro (receptor -ordenador - difusor de regras sobre
a educagio fisica e a sua implementa¢io) e uma periferia (as unidades

nacionais) (Ramos do 0; Carvalho, 2009, p. 250).

De modo geral, ao falar sobre o Congresso Internacional de Educagdo
Fisica de 1900, a maioria dos trabalhos utilizou como fonte as
publicacdes em impressos periddicos de pessoas que participaram dos
eventos ou de outras pessoas que leram essas publica¢des e escreveram
sobre os Congressos; em outras palavras, poucos trabalhos utilizaram

os documentos oficiais do evento como fonte de pesquisa histérica.
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Assim, a pertinéncia dessa pesquisa ¢ justificada também pelo fato de
que os Congressos Internacionais de Educagdo Fisica, de forma mais
ampla, e a sua primeira edi¢io de forma mais especifica, em uma
perspectiva histérica, tém sido analisados a partir de fontes
secunddrias.

Ao mesmo tempo, esses eventos configuram-se como lugares
privilegiados para a investigagio do movimento de producio e
circulacio de modos de se fazer educacgio fisica em diferentes partes do
mundo. Entdo, ao investigi-los, esperamos contribuir nio apenas na
ampliacdo dos conhecimentos, mas também na anilise e investigacio
de fontes histéricas ainda pouco exploradas na Histéria da Educagio

Fisica e Histéria da Educacio.

Inventariar e unificar: a realizacao do primeiro Congresso Internacional de
Educacao Fisica (1900)

O primeiro Congresso Internacional de Educagdo Fisica foi realizado
em Paris, na Franca, entre os dias 30 de agosto e 6 de setembro de 1900,
como parte da Exposi¢do Universal realizada na mesma ocasido. O ano
de 1900, a cidade de Paris e a Exposicio Universal sio elementos
importantes para compreender a ambiéncia da realizacio desse
Congresso. De um lado, o ano de 1900 foi marcado por uma profusio de
encontros internacionais. Somente nesse ano foram realizados 232
congressos internacionais no mundo, sendo que, nos anos anteriores e
posteriores, os ntimeros foram expressivamente menores, 66 € 70
respectivamente® (Tapia; Taieb, 1976). Esse niimero s6 foi superado dez

anos mais tarde, em 1910, quando foram realizados 258 congressos.

? Esses dados referem-se a congressos internacionais das mais diversas areas do conhecimento; porém,
esses autores ndo as detalharam. A andlise feita por eles estava mais concentrada na questdo
quantitativa e a sua relacado com as cidades-sede dos respectivos eventos.
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Paris, por sua vez, recebeu, entre os anos de 1835 e 1913, 678 reunides
internacionais, enquanto as outras sedes mais frequentes, Bruxelas e
Londres, receberam, respectivamente, 272 e 242 reunides internacionais
(Tapia; Taieb, 1976). Apenas na Exposi¢io Universal de 1900, Paris
recebeu aproximadamente 51 milhdes de visitantes (Tapia; Taieb, 1976).

O Presidente da Reptblica Francesa, Emile Loubet’, assim como o
rei da Bélgica, Léopod II, o rei da Grécia, Georges I, e o rei da Suécia,
Oscar II, enviaram sua adesdo a primeira edicio do Congresso
Internacional de Educagdo Fisica realizado em 1900. Todo esse apoio
oficial demonstra a importancia da questdo da educacio fisica para os
paises envolvidos nesse evento.

Por decreto, o Ministério do Comércio e da Indastria da Franca
criou uma comissdo para a organizacido do Congresso Internacional de
Educagdo Fisica (“Exposition de Paris en 1900. Congrés International
d’éducation physique”, 1899, p. 216). A comissio organizadora era
composta por franceses destacados no debate da educacgio fisica e que
atuavam como militares, politicos, médicos, professores de gindstica,
instrutores e pesquisadores.

A comissdo organizadora reuniu grupos que discordavam sobre
diferentes aspectos relativos a educacdo fisica. Em linhas gerais, a
diferenca fundamental entre eles eram os valores atribuidos as praticas
fisicas: de um lado, a gindstica, e do outro, os esportes ingleses (Gleyse;
Dalben, 2020; Holt, 2011). Para um grupo, os exercicios fisicos deveriam
ter um cardter democratico, igualitario e possivel de ser praticadas por
todos (Gleyse; Dalben, 2020; Holt, 2011). Por essa razio, esse grupo
defendia que a gindstica deveria ser a principal pritica. Entre os seus

principais defensores estavam Fernand Lagrange e Etienne-Jules

1 Emile Loubet (1838-1929) foi presidente da Franca na Terceira Republica entre 1899 e 1906.
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Marey". O outro grupo, que tinha Pierre de Coubertin®, um aristocrata,
como seu principal representante, posicionava-se contrariamente a
essas ideias e defendia o esporte como prética fisica (Gleyse; Dalben,
2020; Holt, 2011). Os dissensos nio impediram a realiza¢io do congresso.

Envolvido com a organizacdo dos Jogos Olimpicos, realizados
também na programacio da Exposi¢do Universal, Coubertin nio parece
ter tido um papel importante na organizagio do Congresso Internacional
de Educagdo Fisica, embora tenha sido um dos quatro vice-presidentes do
comité organizador (Park, 2008). No documento oficial do congresso, por
exemplo, ndo hd nenhuma mencio a participacio ou fala de Coubertin ao
longo de todo o congresso. Por outro lado, Georges Demeny, o secretario
geral do evento, foi quem esteve a frente da organizacdo do congresso,
sendo o responsavel, entre outras coisas, pelo discurso de abertura e pela
publicac¢io dos procés-verbaux** do congresso.

No discurso de abertura, Georges Demeny afirmou que todo o
trabalho do congresso deveria convergir para uma “sintese e quanto mais
perfeita [fosse] esta convergéncia, maior [seria] a precisio do nosso

método, o poder do nosso sistema de educagio. Este é o ponto essencial,

" Etienne-Jules Marey (1830-1904) foi um proeminente fisiologista francés que realizou inumeros
experimentos cientificos voltados a anélise do movimento corporal. Utilizando a fotografia como uma
técnica para registrar o movimento humano, Marey desenvolveu a cronofotografia, um dispositivo que
permitia a captura detalhada de movimentos corporais com o objetivo de analisa-lo.

"2 Pierre de Coubertin (1863-1937) foi um aristocrata francés, conhecido como o pai dos Jogos Olimpicos
da era moderna. A partir das experiéncias que teve com o esporte em suas viagens de estudo a Inglaterra
e aos Estados Unidos, Coubertin tornou-se um entusiasta dos esportes na Franga. Por isso, promoveu
diversas iniciativas em prol do esporte e do intercambio esportivo internacional.

¥ Optamos por deixar o termo em francés porque a traducao dele pareceu-nos, em alguma medida,
anacrénica. Isso porque, no francés, os termos proces-verbaux (e suas variacoes), compte-rendu e rapport
tem diferenciacdoes que nao existem no portugués, sobretudo os dois primeiros. As diferencas entre eles
dizem respeito ao do nivel de detalhe necessario e da finalidade do documento. Traduzi-los como anais
é anacronico porque o entendimento do que séo os anais de congressos hoje em dia ndo é compativel
com o teor dos documentos analisados. Porém, traduzi-los como relatérios ou atas ndo daria conta das
especificidades que o uso desses termos tem na lingua francesa. Por essa razéo, decidimos manter os
termos originais, referindo-se ao formato do documento do evento em anélise.
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a razdo de ser deste Congresso”* (Demeny, 1900, p. 161, grifos do autor).
Ademais, na visio dos organizadores, a educagio fisica era um tema
muito vasto e n3o poderia ser discutido em apenas uma sess3o (Demeny
et al., 1900). Para isso, foram propostos cinco eixos de discussio: Filosofia,
Ciéncias Bioldgicas, Técnica, Pedagogia e Propaganda.

Na sessdo de Filosofia, estava previsto o debate acerca do
“equilibrio humano em sua triplice: atividade fisica, intelectual e moral”
e da preocupacio com a “unidade de planos para métodos de educacgio
baseados nas leis naturais e conformes a organizagio humana” (Demeny
et al,, 1900, p. 18)”. Na sessdo das Ciéncias Bioldgicas, pretendia-se
discutir acerca das rela¢des do sistema nervoso, fendmenos psiquicos e
o exercicio do corpo; das leis de economia do trabalho; proporg¢des do
volume e da densidade do corpo; coordenagio dos movimentos; e a
relagdo entre higiene e os exercicios (Demeny et al., 1900).

No espaco dedicado a Técnica, propds-se tratar do uso de materiais
e aparelhos na educacio fisica; sobre a utilizagio de miusica, canto e
danca; sobre a aplicacio de regras na obtencdo dos melhores resultados
sob o ponto de vista da higiene, economia de energia e aprendizagens
de profissdes manuais (Demeny et al., 1900). Na sess3o da Pedagogia, a
discussdo focava no papel do Estado na direcdo da educagio fisica; a
necessidade de uma formacgio superior em educagio fisica; e o debate
acerca de um “sistema” de educagio fisica (Demeny et al., 1900). Por fim,
a sessdo de Propaganda contaria com as questdes sobre a divulgacdo das
ideias sobre educacio fisica; os meios de obtencio de recursos para essa

propaganda; a publicagio de revistas, obras escolares, organizacdes de

" Traducéo livre: Tous nos travaux, tous nos efforts doivent converger dans cette synthése, et plus cette
convergence sera parfaite, plus seront grandes la précision de notre méthode, la puissance de notre systéme
d'éducation. C'est la le point essentiel, la raison d'étre de ce Congres.

"> Tradugao livre: Equilibre de I'étre humain dans sa triple activité physique, intellectuelle et morale ; Unité de
plan des méthodes d'éducation basées sur les lois naturelles et conformes a l'organisation humaine.
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concursos; e formas de despertar o interesse das familias acerca da
educacio fisica' (Demeny et al., 1900).

Tanto no discurso de abertura, quanto na proposicio dos eixos de
discussio, observa-se que a organizacio do congresso de 1900 estava
baseada em um duplo interesse: inventariar e unificar. Isto é, para
cumprir o objetivo de inventariar, reuniu pessoas envolvidas com a
educacio fisica de diferentes partes do mundo e propds um debate
organizado em eixos que buscavam, em alguma medida, dar conta de
“todos” os topicos de discussio “possiveis” sobre educagio fisica. A sintese
proposta por Demeny na abertura — que era, nos termos dele, “a razio de
ser do congresso” — s seria possivel a partir desse inventério dos pontos
de vista e experiéncias dos congressistas de seus respectivos paises. A
unificacdo seria, portanto, o estabelecimento de um sistema de educagio
fisica “universal”, construido a partir do inventario e da sintese. Assim,
tanto os objetivos do congresso quanto a organizagio dos eixos de
discussdo conectam-se com o0s préprios objetivos das ExposicOes
Universais francesas: o debate de ideias e a producio de sinteses.

Para esse projeto, o Congresso Internacional de Educagdo Fisica
recebeu representantes oficiais de onze paises'” (CIEP 1900, 1900). Outras
seis nag¢des foram representadas de forma n3o oficial”® porque era
possivel inscrever-se no evento mediante o pagamento de 10 francos
(CIEP 1900, 1900). Essa adesdo compreendia a participagio em toda a
programacdo do evento. Apesar de ter recebido pouco mais de uma

dezena de representantes de paises diferentes, o congresso de 1900

' Ha uma diferenca na descricdo dessas sessdes no convite ao congresso publicado na Revue des jeux
scolaires e nos documentos oficiais do evento. Na revista, cada uma dessas sessdes tem entre 5 e 13
pontos de discussédo.

7 Austria-Hungria, Bélgica, Dinamarca, Estados Unidos, Grécia, Japao, México, Noruega, Roménia, Suécia
e Suica.

'8 1tdlia, Inglaterra, Estados Unidos, Alemanha, Espanha, Holanda.
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esbarrou em uma questdo que também era comum a Exposi¢io Universal:
a de que a maioria dos congressistas eram oriundos dos paises-sede —
nesse caso, a maioria dos congressistas teriam sido franceses porque o
congresso aconteceu em Paris. A critica a esse fenémeno afirmava que
isso favorecia uma légica de um evento nacional que convidava
pontualmente estrangeiros, ao invés de construir uma concepgio
internacional de uma comunidade cientifica (Rasmussen, 1989).

Charles Chabot', enviado pelo Ministro francés da Instrucio
Publica, afirmou que no congresso de 1900 “os estrangeiros eram mais
numerosos que os franceses” e o evento reuniu representantes da
maioria dos paises da Europa, dos Estados Unidos e do Extremo Oriente
(Chabot, 1900). Por outro lado, Thomas Denison Wood, professor de
higiene e treinamento fisico da Leland Stanford University na Califérnia
(Estados Unidos), publicou um artigo fazendo algumas criticas ao
evento, entre elas, de que os participantes teriam sido, em sua maioria,
franceses (Wood, 1900). Criticou, ainda, o fato de a Alemanha nio ter
tido nenhum representante e a Inglaterra ter enviado apenas a Sra.
Martina Bergman-Osterberg?’, que nio participou do evento além da
sua apresentagido de gindstica (Wood, 1900).

A primeira vista, parece que Chabot, o representante francés
vinculado a organizag¢io do evento, buscou construir uma narrativa de
que o evento tivesse sido de fato internacional e contado com a presenca
de muitos paises, inclusive fora da Europa. Enquanto Wood, um norte-

americano, criticou a auséncia de representantes da Alemanha e

% Charles Chabot foi descrito nos documentos oficiais do Congresso de 1900 como representante do
Ministério de Instrucdo Publica da Franca. Localizamos informagdes que sugerem que ele tenha atuado
também como professor de Ciéncias da Educacéo da Universidade de Lyon, na Franca.

“ Martina Bergman-Osterberg (1849-1915) foi uma professora sueca, formada no Instituto de Estocolmo,
que se mudou para Londres, Inglaterra. L4, realizou trabalhos significativos no treinamento de mulheres,
baseados nos principios da ginéstica de Ling (BLOOMFIELD, 2005).
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afirmou que a Inglaterra tinha uma professora que n3o participou além
da sua exibi¢io (Wood, 1900, p. 269)*. Mesmo que, para considerar-se
“internacional”, bastaria a reuniio de representantes de dois paises
diferentes, acreditamos que a critica de Wood residiu no fato de que, em
diferentes momentos do procés-verbaux, a discussido ficou concentrada
nas questdes da Franga.

Os préprios representantes franceses, em diferentes momentos do
debate, reconheceram essa tendéncia e propuseram que o foco da
discussio deveria ser ampliado para outros paises. Em um determinado
momento, por exemplo, os congressistas argumentavam sobre a
importancia de se criar um “instituto de educagio fisica” para formar
os professores. Um congressista francés posicionou-se, criticando uma
mudanc¢a feita no recrutamento do pessoal docente na Franga,
sobretudo porque tinha ficado a cargo de instituicdes fora de Paris, e
cada uma delas baseava-se em um manual diferente. De acordo com o
congressista, era necessario unificar esse processo. Em resposta, outro
congressista francés “salientou que estas observagdes eram apenas de
interesse nacional” (CIEP 1900, 1900, p. 35).

Em relagdo a programacio, o Congresso Internacional de Educagdo
Fisica de 1900 contou também, além das sessdes de debate, com
conferéncias e visitas a institui¢des em Paris, assim como exibi¢des de

gindstica. A programacdo completa estd descrita no Quadro 1.

I Nas atas, localizamos a presenca de McDonald Smith como representante nao-oficial da Inglaterra
que, ao final do congresso, compds a Comissao Internacional de Educacdo Fisica, representando a
Inglaterra. Além dele, o Dr. Gebhart compds a mesma comissdo, mas na condicao de representante da
Alemanha, entretanto, em nenhum outro momento foram localizados registros da participagdo dele.
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Quadro 1 - Programacao do Congresso Internacional de Educacdo Fisica (1900)

MANHA TARDE
30/08 - Sessdo de abertura
31/08 - Sessdo de debate
01/09 Sessao de debate Sessdo de debate
02/09 Festa de ginastica da Associagdo das Sociedades Ginasticas do Sena®

Apresentacao de ginastica da Profa.
Bergman-Osterberg?

03/09 Sessao de debate Visita ao Bain-Duches**

Conferéncia do Comandante

Lefébure?®
04/09 Sessdo de debate Sessao de debate
Sessao de debate
05/09 - Sessao de debate
Visita a prefeitura de Paris?
06/09 Visita a Ecole de Joinville-le-Pont? | Sessdo de encerramento

Fonte: Elaboracdo propria a partir do CIEP (1900).

Em sua proposta inicial, estava previsto que o congresso

aconteceria em sessdes de debate separadas e simultineas — quem se

2 Mais de 500 alunos de diferentes idades participaram da exibicdo que contou com a execucdo de
variados exercicios ao ar livre com a utilizacao de aparelhos, implementos militares e jogos com cordas
e bola (WOOD, 1900). Charles Chabot (1900) afirma que este foi um festival de gindstica francesa.

2 A apresentagdo de ginastica coordenada pela Sra. Martina Bergman-Osterberg foi realizada nas
instalacbes da Associacdo Crista de Mogos. A demonstragdo contou com catorze mulheres, que
executaram uma série composta por exercicios gindsticos, jogos esportivos e dancas com
acompanhamento musical (CIEP 1900).

*Os Bains-Duches eram estabelecimentos publicos para banho construidos ao longo dos séculos XIX e
XX. Eram locais que ofereciam facilidade de banho para pessoas que nao tinha acesso ao banheiro em
suas casas. No procés-verbaux, afirma-se que os congressistas visitaram um estabelecimento localizado
na Rue de la Goutte-d’Or, em Paris, que foi fundado pelo Sr. Cazalet, residente da Unido das Sociedades
Ginasticas da Franca.

» 0 Capitéo Lefébure foi enviado pelo Ministro da Guerra da Bélgica para a Suécia, mais especificamente
para o Instituto de Estocolmo, onde ficou por 10 meses. A sua conferéncia foi exatamente sobre essa
experiéncia e contou com a projecao de mais de 200 fotos. Lefébure falou ndo sé sobre o Instituto, mas
também sobre as escolas primarias e a pratica de esportes nos paises do norte da Europa.

A visita aconteceu com a presenca de varias autoridades da cidade, entre elas o Sr. Escudier, vice-
presidente da Camara Municipal de Paris, do Sr. Laurent, secretario geral da Policia, e do Sr. Hyérard,
diretor do gabinete do prefeito, entre outras autoridades.

7 Os congressistas foram recebidos na Fcole de Joinvelle-le-Pont pelo Comandante Chandezon e
puderam assistir a sessdes de gindstica, esgrima e exercicios militares (CIEP, 1900).
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interessasse pelo tema de uma sessio, deveria assisti-la. Somente as
visitas e as conferéncias seriam feitas com todos os congressistas ao
mesmo tempo. Em contrapartida, definiu-se na abertura do congresso
que todos se reuniriam em plendrio, sendo esse o formato adotado
durante todo o evento (CIEP, 1900). O idioma oficial do evento foi o
francés, embora uma comunicacdo tenha sido feita em inglés.

Ao todo, o congresso recebeu 57 propostas de comunicacido, sendo
distribuidas nos cinco eixos*. A Pedagogia recebeu o maior nimero de
trabalhos, 19, seguido pelos eixos de Ciéncias Biolégicas e Técnicas, que
receberam, cada um, 13 propostas. Filosofia e Propaganda receberam
respectivamente 9 e 3 comunicacdes (Congrées de L'Education Physique,
1900). De forma geral, os trabalhos versaram sobre temas muito amplos
e diversos, que passavam desde as deformidades escolares resultantes
das mds posturas na escrita até os tipos de exercicios que sdo benéficos
ou nio para cada idade.

O privilégio dado para os eixos da Técnica, da Pedagogia e das
Ciéncias Biol6gicas, em detrimento dos eixos de Filosofia e Propaganda,
em relacio ao nimero de trabalhos enviados, é indicio da Educacio
Fisica daquele momento. E possivel observar que havia uma
preocupacio marcante em definir as “suas bases cientificas”, sendo
construidas a partir dos pressupostos cientificos bioldgicos. Caberia ao
eixo das Ciéncias Biolégicas “indicar quais [eram] as leis de economia
do trabalho nos diferentes movimentos musculares*” (CIEP 1900, 1900,
p. 7). A Pedagogia, caberia a “cientificizacio” da formacio de seus

professores e da criagdo de estabelecimentos de ensino superior em

* Embora esse tenha sido o nimero total de propostas de comunicagéao recebidas pelo Congresso, ao
final dos procés-verbaux foram descritas apenas 26 comunicagdes, o que indicia o fato de que nem
todas as comunicagdes foram apresentadas no evento.

»Traducéo livre: Indiquer quelles sont les lois d’économie du travail dans les différents actes musculaires.



158 e Aescolae os sujeitos da educacao na historia

Educacdo Fisica. Enquanto isso, a Técnica garantiria a cientificidade na
execucdo dos exercicios e praticas para garantir “a melhor utilizagio da
for¢a muscular”.

Realizada nas instalacdes da Associagio Cristi de Mogos, a
demonstracdo de ginastica sueca dirigida pela Profa. Martina Bergman-
Osterberg contou com catorze mulheres, que executaram uma série
composta por exercicios ginasticos, jogos esportivos e dangas com
acompanhamento musical. Wood afirmou que foi feito um trabalho
espléndido na exibi¢do da Sra. Bergman-Osterberg e que, apesar de nio
aprovar todos os movimentos sob o ponto de vista fisiolégico, “as
mulheres, que eram inglesas, eram finamente desenvolvidas e
treinadas, e o trabalho era espléndido” (Wood, 1900, p. 272)*. Chabot,
embora elogioso da exibi¢do, afirmou que se recusava “a atribuir todo o
mérito a gindstica sueca e a educacdo fisica, sem conceder nada as
qualidades hereditdrias, nem a influéncia inteiramente moral de suas
familias ou da prépria Sra. Bergmann” (Chabot, 1900, p. 610)*.

Quanto a conferéncia sobre a gindstica sueca proferida pelo belga
Clément Lefébure, Pascal Delheye (2014) afirma que, valendo-se do
apelo cientifico e higiénico, Lefébure utilizou recursos estatisticos para
convencer sua plateia sobre os beneficios promovidos pela pratica da
gindstica sueca. Entre eles, a demonstra¢io do aumento do tamanho
médio dos jovens inscritos no servigo militar na Suécia, local no qual a

gindstica sueca era o método oficial (Delheye, 2014). Com o uso de mais

de 200 fotos projetadas, Lefébure falou ndo s6 sobre o GCI, mas também

** Tradugao livre: The women, who were English, were finely developed and trained, and the work was
splendidly done.

! Tradugao livre: Je me refuse a en attribuer tout le mérite a la gymnastique suédoise et a I'éducation
physique, sans rien accorder ni aux qualités héréditaires, ni a l'influence toute morale de leurs familles ou de
Mme Bergmann elle-méme.
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sobre as escolas primdrias e a pratica de esportes nos paises do norte
(CIEP 1900, 1900).

Por um lado, o objetivo da comissdo organizadora de inventariar
parece parcialmente atingido, tendo em vista os limites do debate -
sobretudo a concentragio nas questdes francesas e a Dbaixa
representacio ou até mesmo a auséncia de alguns paises. Por outro lado,
o objetivo de unificar nao foi alcancado. O congresso foi finalizado com
14 resolugdes sobre a organizacio da gindstica nas escolas, nas quais se
versa genericamente sobre os objetivos da prética, local, exercicios,
elementos a serem removidos das aulas, tempos de aula e a formacio
dos professores®. Tissié (1900) chegou a afirmar que, caso alguém
perguntasse a ele o que o congresso alcangou, sob o ponto de vista
prético e técnico, ele ficaria muito constrangido em responder. Diante
dos desafios dessa unificagido, a solug¢do foi debrugar-se sobre as
questdes mais gerais e deixar que cada pais estudasse as suas questdes
particulares nos congressos nacionais (Tissié, 1900).

Além das resolugoes, deliberou-se a necessidade de fundar um
boletim ou uma revista internacional de educacgéo fisica, a criagdo de
uma comissdo permanente de educa¢do com um representante de cada

pais — e que esse representante organizasse uma comissio nacional no

#2120 principal objetivo da gindstica escolar deve ser a satde; 2° A gindstica deve ser sempre praticada
ao ar livre; 3° A ginéstica escolar deve se basear em exercicios naturais, tais como: caminhar, correr,
nadar, etc.; 4° A gindstica deve ser um descanso para o espirito; todos os exercicios que exigem esforco
mental devem ser evitados; 5° A gindstica escolar deve ser proporcional a for¢a dos alunos mais fracos;
Ela deve incluir exercicios que todos possam executar; 6° A ginastica escolar deve ser divertida; 7° A
ginastica que contenha producbes coreogréficas deve ser abolida; 8° Nas escolas, a ginastica deve ser
proporcional a idade e a forga fisica do aluno e de forma alguma ao seu grau de instrucdo; 9° A natagao
deve ser praticada em todas as escolas, especialmente durante o verdo. As caminhadas no campo
devem ser feitas pelo menos duas vezes por més; 10° Em cada classe, uma hora por dia deve ser
dedicada a ginastica; 11° A disciplina escolar ndo deve ser muito severa, mas deve se basear na
persuasdo e na responsabilidade individual; 12° Os professores de gindstica devem ter uma cultura geral
completa; seu diploma deve ser emitido pela universidade; 13° As condicdes morais e materiais dos
professores de gindstica devem estar no mesmo nivel que as dos demais professores; 14° A ginastica
militar ndo deve ser praticada nas escolas.
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seu pais — e arealizacdo de um congresso internacional a cada dois anos
(CIEP, 1900).

Sobre o boletim, Thomas Wood (1900) afirmou que Demeny propds
a criagdo de uma revista internacional. A American Physical Education
Review™ foi sugerida para essa finalidade, mas a comissio entendeu que
os Estados Unidos eram muito longe da Europa. Ainda assim, foi
sugerido aos presentes que enviassem artigos para a revista
anteriormente citada. O comité, por sua vez, foi formado com os
representantes do congresso dos diferentes paises* e com o
encaminhamento de acrescentar & comissdo representantes de paises
que nio participaram do evento, “mas onde a educagio fisica é assunto
de estudo sério, como o Chile, a Republica Argentina, o Uruguai” (CIEP
1900, 1900, p. 54)*. Definiu-se, por fim, que uma nova edi¢io do
congresso seria realizada em 1902 na cidade de Genebra, Suica, sob a

organizac¢io do comité internacional.
Consideracgodes finais

0 Congresso Internacional de Educagdo Fisica de 1900 contou com o
apoio e a participac¢io de autoridades de diferentes paises e cidades, seja
pelo envio do apoio, seja pelo envio de representantes oficiais. Isso

demonstra a importancia atribuida a educagio fisica nesse periodo e o

3 A American Physical Education Review foi uma revista criada em 1896 pela American Association for the
Advancement of Physical (AAAPE), que existe até os dias atuais. O objetivo da revista era publicar artigos
originais, reimpressoes de artigos importantes em inglés e em outros idiomas (traduzidos para o inglés),
comentarios editoriais, correspondéncia, noticias de sociedades locais e estaduais, resenhas de livros e
avisos, além de uma bibliografia de obras importantes sobre as vérias dimensées da educacéo fisica. Cf.
(“Editorial Notes and Comment”, 1896; PARK, 2005).

** Demeny (Franca), Dr. Gebhardt (Alemanha), Macdonal Smith (Inglaterra), Lucas (Austria), Fosséprez
(Bélgica), Dr. Johan Kier (Dinamarca), Dr. Serano Fatigati (Espanha), Dr. Wood (EUA), Chryssafis (Grécia),
Van Aken (Holanda), Kovacs (Hungria), Dr. Mosso (Italia), Dr. Yamané (Japao), Bertram (México), Capitdo
Petersen (Noruega), Virgil Arion (Roménia), Toérngren (Suécia), Mathey- Gentil (Suica).

* Tradugao livre: OU cependant I'éducation physique fait l'objet d'études sérieuses ; tels, par exemple, le Chili,
la République Argentine, I'Uruguay, etc.
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interesse por parte do poder publico em debater, desenvolver e
apresentar a educacio fisica em seus paises. Assim, o Congresso de 1900
se configurou como o ponto de partida para a realizacio de uma
sequéncia de edi¢des realizadas até 1913.

No que diz respeito ao debate, observamos que, desde a escolha dos
eixos de discussdo até o privilégio dado para os eixos da Técnica, da
Pedagogia e das Ciéncias Bioldgicas, em detrimento dos eixos de
Filosofia e Propaganda, havia uma configuracio dos temas e
conhecimentos “eleitos” como mais importantes na constitui¢io de uma
educacio fisica nos diferentes paises participantes dos eventos.
Tratava-se da defesa de uma educacio fisica com “bases cientificas” e
pautada em uma ciéncia que privilegiava a investigacdo das dimensdes
biolégicas do corpo.

No que diz respeito ao conflito entre os métodos destacados pela
literatura, acreditamos que essa suposta “superioridade” de um método
em relacdo ao outro estaria muito mais vinculada ao processo de
organizacio e registro dos Congressos (sobretudo os documentos
oficiais) do que efetivamente a uma suposta “vitéria” anunciada de um
método. Isso pdde ser visto na programacio do Congresso de 1900, por
exemplo, na qual houve um privilégio da ginastica sueca em relacdo aos
outros métodos. Para ela, foram destinadas uma conferéncia e uma
exibicdo de gindstica dentro da programacao oficial.

Assim, podemos afirmar que a educagdo fisica era uma questdo
importante e em debate entre diferentes paises e a sua pratica, baseada
na escolha de um método oficial - no caso dessa edi¢do, com uma
apologia a gindastica sueca -, deveria ser sustentada por preceitos

cientificos vinculados as ciéncias bioldgicas e a pedagogia.
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A CRIACAO DE UM METODO NACIONAL
DE EDUCACAO FiSICA: PROPOSTAS E EMBATES
(BRASIL, 1920 A 1940) °

Anna Luiza Ferreira Romdo
Andrea Moreno

Introducao

Este Capitulo consiste em uma sintese da minha tese de doutorado,
cujo objetivo central foi compreender, entre as décadas de 1920 e 1940,
o processo de tentativa de criacio de um método de educacio fisica
genuinamente brasileiro. Tomando como ponto de partida os anos 20,
podemos identificid-los como um periodo no qual sujeitos/institui¢des
comecaram, de forma mais sistematizada, a debater sobre o assunto:
médicos, militares, intelectuais, professores civis e militares
demonstravam-se preocupados, por exemplo, com a constituicio da
educacio fisica que, até aquele momento, era influenciada por métodos
gindsticos estrangeiros, que em solo brasileiro chegaram. A Associagio
Brasileira de Educac¢io (ABE), que se interessava por tudo aquilo que
dizia respeito ao campo educacional, a partir de sua “Seccio de
Educagio Physica e Hygiene” (SEPH), também incorporou esse debate.
O Ministério da Guerra, por sua vez, publicou, no ano de 1929, um
anteprojeto de lei que visava, entre outros pontos, regulamentar o
ensino da educagio fisica em todo o territério nacional, tendo como
base a experiéncia realizada no Centro Militar de Educagio Fisica

(CMEF).

! Tese defendida em 2022, intitulada “N&o resta a menor duvida de que necessitamos de um método
nacional de educacéo fisica”: disputas de autoria na constitui¢do da educacao fisica no Brasil: de 1920 a
1940, sob orientagdo de Andrea Moreno.
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Todavia, foi somente no decorrer da década de 1940, mais
precisamente a partir da instalagio do Estado Novo, que uma ambiéncia
fértil para esse debate se potencializou, surgindo, assim, a proposta de
criagido de um método de educagio fisica com “alma nacional”, tornando-
se evidente a sua importancia e o seu significado para um pais que
vislumbrava constituir, também, a sua nacionalidade. Porém, e nio por
mera coincidéncia, foi justamente com a queda de Gettilio Vargas do poder,
em outubro de 1945, que o movimento de criagio daquele que seria o
Método Nacional de Educacio Fisica foi, paulatinamente, perdendo forgas,
até cair no esquecimento. A partir de entdo, outros modos de
sistematizac¢do da educagio fisica brasileira, os quais nio necessariamente
traziam como elemento central a questdo da nacionalidade, como antes
vinha sendo ressaltada, comegaram a ser implementados e, somando-se a
esse cendrio, diferentes praticas esportivas, cada vez mais, consolidavam-

se por todo o territério nacional®

As instituicoes: diferentes investidas e diversas disputas pela autoria de
um método nacional de educacéao fisica

A década de 1920 sofreu diversas transformacdes sociais e culturais,
tendo sido o campo educacional também afetado. Surgiu, entdo, o

movimento Escolanovista®, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova* foi

? Para citar alguns estudos: LIMA, 2012; CUNHA, 2017; LIMA, 2021; GOIS JUNIOR; MELO; SOARES, 2015.

* O movimento Escolanovista, no Brasil, ofereceu acesso a diversas intervencoes pedagodgicas,
viabilizando, por exemplo, a implementacao da escola de massas (Carvalho, 2000). Nesse cenério,
programas voltados a conscientiza¢do sanitéria e higiénica da populagdo fez com que a educacao fisica
fosse, gradativamente, encontrando solo fértil para se afirmar. Mais detalhes, consultar: Roméo, 2022.

*Como expressao do pensamento de alguns intelectuais, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932)
reivindicava a direcdo do movimento de renovacao educacional brasileiro. Tornando a escola um “tema
central da agenda publica”, foi ele “uma resposta ante a desilusao com o regime republicano em relacdo
a educacao no pais” (Nunes, 2015, p. 61). E, reunindo diversas diretrizes, impulsionou uma série de
reformas do ensino. Nesse cenario, a educacao fisica nao passou desapercebida. Para mais informacoes,
consultar: Romao, 2022.
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publicado e também um ciclo de reformas educacionais foi sendo
implementado®, o que, como uma de suas consequéncias, resultou, mesmo
que indiretamente, no reconhecimento da necessidade de se criar um
método de educagio fisica, visto que o “homem moderno” necessitava,
inclusive, ser educado corporalmente. Essa necessidade, todavia, ndo
vislumbrava a criagido de qualquer método, mas, sim, de um método que,
de fato, comportasse a “alma nacional”; ou seja, vislumbrava-se a criacio
de um método genuinamente brasileiro. Assim, uma importante sintese
de um movimento renovador das causas educacionais havia se forjado.
Impulsionadas por esse contexto, determinadas institui¢des
comecgaram a debater acerca dos caminhos que a educagio, assim como a
educacdo fisica, deveria seguir. A Associacio Brasileira de Educacio,
interessada pelo campo educacional de um modo geral, da educagio fisica
nio se descuidou. O Estado, por sua vez, por intermédio do Ministério da
Educagio e Satde, ocupou-se em fornecer o aparato legal. As instituicdes
militares encarregaram-se do aparato técnico, ora fornecendo as
diretrizes para a sistematizacio da educagio fisica, ora atuando na
formacio de professores e médicos especializados. O Centro Militar de
Educacgido Fisica, que, posteriormente, foi transformado em Escola de
Educagio Fisica do Exército (ESEFEx) e a Divisdo de Educagio Fisica (DEF)
foram exemplos desse aparato técnico, assim como a Escola Nacional de
Educagio Fisica e Desportos (ENEFD), a qual deveria servir de modelo a
todos os cursos e demais escolas de ensino superior ja existentes, bem
como aqueles ou aquelas que, posteriormente, seriam criados por todo o

pais.

° Destacamos, aqui, entre outras ocorridas, a Reforma Francisco Campos (1931) e a Lei Organica de
Ensino Secundario/Reforma Gustavo Capanema (1942), as quais conferiram uma atencao especial ao
ensino secunddério. E, novamente, a educacdo fisica também se tornou lugar de observacdo e
intervencgao. Mais informacées, consultar: Roméo, 2022.



168 o Aescolae os sujeitos da educacao na historia

Sendo assim, ao longo do governo varguista, houve um movimento
que visava a consolidagio e a legitimagdo da educagio fisica, sobretudo,
no contexto escolar. Partindo da ABE, esta foi uma das institui¢Ges
responsaveis por uma série de agdes, incluindo cursos, palestras,
conferéncias e exposigdes, cujo objetivo era promover, no pais, a difusdo
e o aperfeicoamento da educagio em todos os ramos, cooperando, desse
modo, em todas as iniciativas que tenderiam, direta ou indiretamente,
a essas finalidades. Foi ela, nos anos 20 principalmente, a principal
instancia responsavel por articular o chamado movimento de renovagio
educacional no Brasil® congregando, em uma campanha pela “causa
civico-educacional” (Carvalho, 2015, p. 89, itdlicos da autora) grupos de
educadores, médicos e religiosos, sobretudo, que disputavam, entre si,
o controle do aparelho escolar.

Quanto as questdes relativas a educacio fisica, criou-se a “Seccdo
de Educagdo Physica e Hygiene”, na qual, além de ser debatida e
proposta uma determinada conformagio para a d4rea, a educacgio
higiénica também era pautada. Os educadores presentes na SEPH,
reconhecendo a necessidade de se pensar em novos rumos para o ensino
da educacgio fisica nas escolas, investiram esfor¢os na organizacio de
um inquérito sobre esse ensino, no ano de 1927, o qual deveria levar em
consideracdo, além dos pressupostos higiénicos, uma base eclética. No
decorrer da década de 1920, essa foi a primeira mencio feita, na Secio,
a elaborag¢io de um Método Nacional de Educagio Fisica. Nesse mesmo
periodo, porém em outro espaco do Rio de Janeiro, a inten¢io também
era a implementacdo de uma educagio fisica nacional, todavia as suas

bases se fundamentariam sob outras perspectivas.

° Inclusive, muitos abeanos assinaram o ja mencionado Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova.
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Estando convencido de que a educacgio fisica nacional deveria
moldar-se pelos principios militares, em 1929, o Ministério da Guerra,
por intermédio do General Nestor Sezefredo dos Passos, que presidiu
uma comissio composta por diferentes sujeitos, com distintas inser¢des
na sociedade, inclusive composta por membros e pessoas préximas a
ABE, preparou um anteprojeto de lei, regulamentando o ensino da
educacdo fisica em todo o pais. Elaborado a partir da experiéncia do
CMEF, esse anteprojeto foi, inicialmente, encaminhado ao Congresso
Nacional pelo Presidente Washington Luis, o qual defendeu sua
aprovacio. Entretanto, ao ser apreciado no Conselho Diretor da ABE, o
documento foi por essa Associa¢io rechagado, uma vez que, primeiro,
em se tratando de um problema especifico do campo educacional, a
instincia que deveria orientar as decisdes nio poderia ser outra senio
a ABE; segundo, porque os abeanos também se preocuparam com a ideia
de que, por meio desse anteprojeto de lei, o militarismo adentraria as
escolas civis, e, nesse ponto especifico, a critica central relacionava-se
a adog¢do do Método Francés, j4 que era esse o método indicado
oficialmente, desde o inicio da década de 1920, cuja base repousava nos
principios militares. Assim, a estratégia adotada pela ABE, que tinha
como objetivo ser reconhecida como a principal instincia no que se
referia as questdes educacionais brasileiras, foi, justamente,
desautorizar os militares no processo de constitui¢io da educagio fisica
nacional, assim como evidenciar que ndo era aceitavel qualifica-los
como uma instidncia competente para orientar a educacio fisica
desenvolvida no Ambito escolar e, menos ainda, considerd-los como
sendo competentes para ofertarem uma formacio ao professorado.

Em relac¢io a difusdo do Método Francés em terras brasileiras, os
principais responsaveis por essa a¢do foram os militares, os quais o

compreendiam como o método nacional, j4 que havia sido adequado ao
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tipo brasileiro. Para tanto, duas de suas institui¢des, o CMEF e a ESEFEXx,
assumiram papéis fundamentais. Certos da importancia de suas a¢des
na conformacio da educagio fisica nacional e, em decorréncia disso,
acreditando constituirem o setor da sociedade mais preparado a
“esculpir” a raca brasileira, o que se daria por meio da educacio fisica
sistematizada pelo Regulamento Geral de Educagdo Fisica, ou seja, o
Método Francés do Brasil, os militares seguiram seguros de que o pais
reconheceria a grande obra nacional que havia sido por eles iniciada
ainda no inicio dos anos 20, com a instala¢do do Centro Militar, sendo
este a sua primeira escola a formar futuros professores de educacio
fisica e também médicos especializados.

Apesar de criado em 10 de janeiro de 1922, o CMEF somente passou a
funcionar em janeiro de 1930. Entrando em funcionamento, a primeira
compreensio que os militares tiveram foi a de que o problema da educacio
fisica n3o podia se restringir ao Exército, e, assim, passaram a se
empenhar na sua amplia¢do também no meio civil, aumentando, desse
modo, significativamente a influéncia militar sobre a formagdo de
instrutores e monitores civis de educacio fisica. Como resultado dessa
influéncia, a doutrina militar continuou sendo difundida pelas escolas
civis do pais, estabelecendo o modo como a educagio fisica brasileira
deveria forjar-se. O Exército, nessa perspectiva, seguia se afirmando como
uma pec¢a fundamental nesse processo de sistematizacio da educagdo
fisica nacional. E o CMEF, particularmente no pensamento dos militares,
de uma parcela significativa da sociedade civil e do Estado, com apelo ao
patriotismo e com ideal eugénico que visava apurar as qualidades raciais,
foi se forjando como uma importante institui¢io no cendario da educagio
fisica brasileira. Assim, ja nos anos iniciais da década de 1930, constituiu-
se como uma importante Escola no que se referia ao ensino e a formacgio

de professores de educacio fisica. Nesse percurso, foi o Método Francés
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espraiando-se pelo pais, sendo adotado oficialmente, também, por
diversas instituicGes civis, sob a denominag¢io de Regulamento Geral de
Educagdo Fisica/Regulamento n°® 7. Em 19 de outubro de 1933, o Centro
Militar de Educagéo Fisica foi transformado em Escola de Educagio Fisica
do Exército (Decreto n® 25.252, de 19 de outubro de 1933), e, como era de se
esperar, o Regulamento Geral de Educagdo Fisica também 14 foi adotado.
Com os mesmos objetivos da antiga institui¢do, a ESEFEx continuou
proporcionando o ensino da educacio fisica, orientando e difundindo a
aplicagdo do Método Francés no Brasil. Desse modo, essa Escola deu
prosseguimento a missdo de preparar instrutores, mestres de armas,
monitores de esgrima e médicos especializados para os estabelecimentos
militares, e, para fins nio militares, continuou com a preparagio de
instrutores e monitores de educagio fisica para atuarem nas escolas civis.
A EsEFEx representou, portanto, mais um canal de difusdo da educacio
fisica preconizada pelos militares e, nesse sentido, ao ser implementada,
tanto para a tropa quanto para a sociedade civil, consolidou a “pedagogia
do Exército”, nos termos de Ferreira Neto (1999), para a educagio fisica
brasileira. Refor¢cando esse aspecto, essa era uma das estratégias dos
militares para manterem a sua unidade de doutrina, a qual esteve
diretamente conectada aos discursos de modernidade, progresso, eugenia,
fortalecimento da raga, patriotismo e identidade nacional.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1937, a educagdo fisica
tornou-se obrigatéria em todos os estabelecimentos de ensino. A
ESEFEX, por sua vez, percebendo a necessidade de formar um maior
nuimero possivel de professores e médicos especialistas em um menor
espaco de tempo, além de ofertar os cursos voltados a formacio de
monitores e instrutores de educagio fisica, para os quais também os
civis podiam se matricular, passou também a acolher o Curso de

Emergencia, que, realizado entre outubro de 1938 e maio de 1939, satisfez
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essa necessidade. Os professores de educagio fisica e os médicos por
esse Curso formados passaram a atuar nas escolas estaduais e
municipais, tanto do Rio de Janeiro quanto dos demais Estados
brasileiros. Assim, capacitados a uniformizar o método de ensino em
todo o pais, esses professores contribuiram diretamente para a
divulgacdo e implantagao, ji em curso desde o inicio da década de 1920,
do Método Francés em solo brasileiro.

Diante disso, a educagio fisica brasileira, entre as décadas de 1920
e 1930, constituiu-se um campo permeado por embates, disputas de
sentidos e de significados, e, por assim ser, foi passivel de negociagdes,
avangos e retrocessos. Isso ocorreu tanto no ambito da ABE, que se
preocupava com a orientagio do ensino da educacgio fisica, quanto no
dmbito das instituicdes controladas pelo Exército, as quais
sustentavam, sobretudo no plano do discurso, que a educacio fisica por
14 sistematizada pautava-se no Método Francés. Desse modo, embora,
nesse periodo, tenha se reconhecido a necessidade de criagio de um
Método Nacional de Educacio Fisica, parece ter este figurado apenas no
plano dos discursos, porque, na préatica, o Método Francés seguiu sendo
oficializado e adotado pelo Brasil afora, o que ndo impossibilitou, em
definitivo, a ado¢ido de outras formas de sistematiza¢io da educagio
fisica nas escolas civis, justamente porque isso tinha a ver com a
experiéncia daqueles que eram responsaveis pelo seu ensino no periodo.

Dando sequéncia a compreensio de como se deu o processo de
tentativa de criacdo daquele que seria o Método Nacional de Educacgio
Fisica e a sua relagdo com a implanta¢io do Método Francés, voltamos
nossos olhares para a criacio da Divisio de Educagio Fisica. Por se
tratar de outra institui¢io militar, também representativa do aparato
legal do Estado, desde a sua cria¢3o, no ano de 1937 (Lei n° 378, de 13 de

janeiro de 1937), tornou-se ela a responsavel pela regulamentacio,
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orientagio, fiscalizagio e divulgac¢io da educagio fisica brasileira. Assim
sendo, a partir de suas diversas acdes e intervencdes’, difundia-se o
projeto de consolidagdo de uma educacgio fisica cujas caracteristicas
seguiriam um modelo nacional.

Vale destacar que foi, justamente, no ano de criagdo desse drgio
regulamentador e fiscalizador, que, pela primeira vez, a Constituicio
Federal fazia referéncia a 4rea da educagdo fisica, tornando-a
obrigatéria em todos os graus de ensino: primdrio, secundario, normal,
agricola e comercial.

A DEF, entio, primeiro 6rgio federal criado com tais finalidades e
sob a dire¢do do Major Jo3o Barbosa Leite, iniciou uma série de medidas
cujos objetivos eram a construgio e a expansio dos espagos de formacio
e de atuacdo de professores militares e civis de educagio fisica. Dentre
elas, temos a ampliacio do nimero de vagas ofertadas em cursos
voltados a formagido de professores e médicos especializados em
educacio fisica, a realiza¢ido de concursos destinados a professores de
educacio fisica e a promocgio de conferéncias e congressos, instituindo,
desse modo, um campo de discussio exclusivo relacionado aos
problemas da educacio fisica nacional.

Ja na década de 1940, a DEF compreendeu que era, sim, necessdiria a
criacdo de um método de educagio fisica genuinamente brasileiro. Assim,
se nos primeiros cinco anos de seu funcionamento seguiu essa instituicao
recomendando o Método Francés como sendo o método oficial a ser
implementado nas escolas brasileiras, no ano de 1942 a sua concepgio se
alterou, resultando, assim, na elabora¢do de um inquérito, cujo objetivo

era recolher informacgdes que serviriam como base para o planejamento

’Para citar algumas de suas principais agdes/intervengoes: organizagao de congressos, exposicoes, palestras
e cursos para a formagao e ocupacdo dos professores e de contribuicoes a elaboracao de um Método
Nacional de Educacdo Fisica; edicdo de um impresso especializado da area (Boletim de Educagdo Fisica).
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do, entdo, almejado Método Nacional de Educagio Fisica. Desse modo,
convidou professores, médicos, religiosos, jornalistas, representantes de
diversos estados brasileiros, pertencentes a instituicdes civis e militares
diversas que, de algum modo, relacionavam-se com a educacio fisica,
para opinarem acerca de um possivel projeto que seria, futuramente,
adotado por todas as escolas brasileiras. Dizendo de outro modo, sua
inten¢do passou a ser a formulagdo de uma série de diretrizes nacionais
para a educacio fisica brasileira que fosse ao encontro do imperativo
politico da época: a formagio de uma identidade nacional, e, para tanto,
também o método de educacdo fisica deveria ser nacional. E, nesse
processo de elaboracio, evidentemente, a DEF ndo mediu esfor¢os para
tornar-se a sua protagonista. Dessa iniciativa surgiu, entdo, a obra
intitulada O Método Nacional de Educagdo Fisica — Inquérito realizado pela
Divisdo de Educagdo Fisica.

Todavia, essa mesma institui¢do, anos antes da elaboragio desse
inquérito, também se envolveu diretamente com o projeto de criagio da
Escola Nacional de Educagio Fisica e Desportos, o qual se efetivou no
ano de 1939 (Decreto-Lei n° 1.212, de 17 de abril de 1939). Assim,
empenhado em sistematizar a educacdo fisica em todo o territério
brasileiro, o governo federal, na figura de Gustavo Capanema, seu
Ministro da Educagdo na época, e sob a influéncia dos militares,
principalmente, dois anos depois da criagio da DEF, criou a ENEFD g, a
partir dessa criagdo, definiu-se que a formagdo do pessoal técnico em
educacio fisica e desportos 14 se daria. Diante disso, mais uma vez, essa
formacio se fundamentaria nos preceitos militares, visto que também
na ENEFD a educacio fisica seguiria o modelo desenvolvido na e pela
ESEFEx/CMEF (Ferreira Neto, 1999; Melo, 1996). Ou seja, mais uma vez,

o método adotado seria o Método Francés do Brasil.
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Observa-se, assim, que, neste periodo, décadas de 1930 e 1940, os
militares solidificaram sua influéncia no campo da educagio fisica por
dois caminhos: primeiro, ao prever o que e como se deveria ensinar a
educacio fisica nos estabelecimentos de ensino, a partir das orientacdes
da DEF; e, segundo, a partir da formacio de professores instituida,
inicialmente, pelo CMEF/ESEFEX e, posteriormente, pela ENEFD. Assim,
as “estratégias” militares “sempre foram inauguradas gracas a
constitui¢do de campos ‘préoprios’ (Certeau, 1998, p. 100). Para controlar
a educagio, de um modo geral, e mais especificamente a educagio fisica,
eles tinham, inicialmente, o Centro Militar de Educagio Fisica, que se
tornou, posteriormente, a Escola de Educagio Fisica do Exército, onde
se formavam os futuros professores; eles se fizeram presentes também
na Associagio Brasileira de Educa¢io, no momento em que se discutiam
os rumos que a educacdo nacional deveria seguir; por meio do
Ministério da Guerra, eles estabeleceram parcerias com o Ministério da
Educagio; assumiram a dire¢io da Divisdo de Educagio Fisica; dirigiram
a Escola Nacional de Educacgio Fisica e Desportos e também circularam
pelas paginas das revistas especializadas da drea® com os seus discursos
e preceitos acerca da educagio fisica. Nesse sentido, podemos pensar,
junto a Certeau (1998), que o discurso ordena um determinado saber-
fazer, o qual era pelos militares legitimado e disseminado.

Mas por qual ou quais motivos, nesse cendrio, um sujeito que,
realmente, se destacou ndo foi um militar, mas, sim, um civil: Inezil

Penna Marinho? E o que veremos na secio seguinte.

8 Eram estas as revistas especializadas na época: Revista de Educacdo Fisica, do Exército, publicada de
1932 até os dias atuais; a Revista de Educagao Physica, de 1932 a 1945; e a Revista Brasileira de Educagdo
Fisica, de 1944 a 1952.
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Inezil Penna Marinho e o lugar ocupado na constituicao de uma Educacao
Fisica com “alma nacional”: rascunhando o que seria o Método Nacional De
Educacao Fisica

Em relacio aos sujeitos que, nesse contexto de interesses,
envolveram-se diretamente no movimento de tentativa de criagdo de
um Método Nacional de Educagdo Fisica, destacamos Inezil Penna
Marinho, que, formado pela ESEFEx, pela ENEFD, onde, anos mais tarde,
também se tornou professor, e com uma longa permanéncia como
funciondrio da DEF, conviveu diretamente com os militares. Mais do
que isso, junto a eles e as suas institui¢des, compartilhou projetos para
a educacio fisica brasileira, ao mesmo tempo em que também buscou se
forjar enquanto um importante intelectual da idrea e um protagonista
da criagio do Método Nacional de Educagio Fisica, estabelecendo,
assim, uma via de mio dupla.

Representando especificamente a DEF, Inezil Penna Marinho
viajou por diversos paises, participou de varios congressos (nacionais e
internacionais), ministrou conferéncias e publicou diversas
monografias, artigos, livros e ensaios. Além disso, foi responsével por
organizar e editar as informacdes que esse 6rgido dirigente almejava
fazer circular acerca da educagdo fisica, por meio de seu Boletim de
Educagdo Fisica. Nesse contexto, a DEF forjava-se como um legitimo
espago de conformacio de uma educagio fisica que almejava ser
nacional, e, nesse crisol, Inezil forjava-se como um intelectual
reconhecido pela drea, sendo autorizado, inclusive, a propor um projeto
nacional para a educagio fisica brasileira.

Nesse aspecto, Inezil Penna Marinho, de forma incansavel,
defendeu a necessidade de criacdo de um método de educagio fisica que
tivesse a “alma nacional”. Ainda como funcionario da DEF e participante

dos concursos por ela realizados, produziu diversos trabalhos, dentre os
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quais destacamos: Bases Cientificas da Educagdo Fisica (Contribui¢do ao
Método Nacional de Educagdo Fisica) e Valor Individual (Contribuigdo ao
Método Nacional de Educagdo Fisica), ambos de 1944; Condigdes a que
deverd satisfazer um Método Nacional de Educagdo Fisica (Contribui¢do ao
Método Nacional de Educacgdo Fisica) e O Método Nacional de Educacgdo
Fisica — Evolugdo, sendo os dois de 1945; e o Ante-Projeto do Método
Nacional de Educagdo Fisica, de 1946. E, embora Inezil Penna Marinho
nio tenha, teoricamente, escrito os livros O Método Nacional de Educagdo
Fisica — Inquérito realizado pela Divisdo de Educagdo Fisica, de 1942, e O
Inquérito s6bre o Método Nacional de Educagdo Fisica realizado pela Divisédo
de Educagdo Fisica (Contribuicdo ao Método Nacional de Educagdo Fisica),
de 1944, ele os organizou.

Assim, nesse percurso, Inezil Penna Marinho foi se forjando um
protagonista nessa histéria, o qual, inclusive, autorizado pela sua
experiéncia e trajetéria, acreditou ser capaz de contribuir com a
constitui¢io da identidade nacional do povo brasileiro. Acuamulando um
“capital pessoal” e “simbdlico”, nos termos de Bourdieu (1989), que o
permitiu narrar uma histéria da educagio fisica brasileira, ao mesmo
tempo, ele foi se afastando da DEF, assumindo, posteriormente, outros
cargos, em outras institui¢des, tio caros quanto o que havia assumido
nessa instituicdo, haja vista que, no ano de 1949, Inezil tornou-se
professor da ENEFD, responsidvel pelas cadeiras de Metodologia da
Educacdo Fisica e Desportos e Historia da Educagdo Fisica e Desportos.

Logo, compreender Inezil Penna Marinho como um intelectual
também nos leva a reconhecer que, sim, péde ele contribuir para a
construcio de uma mentalidade nacional no campo da educagio fisica
brasileira, tornando-se um sujeito produtor de conhecimento e
responsavel pela difusio de ideias consonantes com o contexto politico

em voga. Ocupando cargos estratégicos em diferentes instituicdes, e
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tecendo sua “rede de sociabilidades”, conforme Gomes (1993), Inezil
Penna Marinho foi capaz de protagonizar projetos, os quais visavam
impactar a construcdo da educacio fisica brasileira, principalmente no
decorrer dos anos 40, tornando-se, assim, tanto um “intelectual
mediador”, quanto um “intelectual criador” (Gomes; Hansen, 2016).

Nesse trajeto, e com toda a sua influéncia no campo da educagdo
fisica, Inezil Penna Marinho forjou-se como um intelectual mdltiplo e
polissémico. Como autor, pesquisador e professor de educacio fisica, foi
autorizado a discursar, em diversos espacos e em diferentes paises, em
nome da causa da educagio fisica nacional. Ao publicar em diferentes
suportes, estabeleceu estratégias para fazer circular a prépria produgio
intelectual. A publicacio de seus estudos, em diferentes fases de
desenvolvimento, representou uma de suas estratégias que, de certo
modo, contribuiu para o aumento quantitativo de sua producio,
tornando-o um autor cada vez mais conhecido, reconhecido e lido no
campo da educagio fisica brasileira. Embora nio tenha Inezil Penna
Marinho inaugurado o movimento de escrita da histéria da educagio
fisica no Brasil, conforme a historiografia da educagio fisica, essa
estratégia contribuiu para que ele se tornasse o autor mais consultado
e citado pelos trabalhos que abordaram esse tema, pelo menos até a
década de 1980. Assim, podemos afirmar que a sua produgio
intelectual/textual foi uma importante colaboradora para a redefini¢io
das andlises em torno da histéria da educagio fisica brasileira, ao tratar
de um passado que visava forjar um sentimento nacional.

Portanto, mesmo que o método idealizado por Inezil Penna
Marinho nio tenha se concretizado, fato é que, sobretudo na década de
1940, Inezil muito almejou nacionalizar a educagio fisica em um pais
que insistia em permanecer vinculado a cultura estrangeira e, por isso,

os métodos e sistematizag¢des do ensino da educagio fisica estrangeiros
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continuavam ocupando um lugar importante na conformacio da
educacio fisica no Brasil.

Assim, nesse processo de tentativa de elaboracio de um Método
Nacional de Educacio Fisica, diferentes institui¢des fizeram as suas
investidas e disputaram o seu protagonismo. No entanto, ao nos
referirmos, especificamente, aos sujeitos envolvidos, percebemos que
Inezil Penna Marinho forjou uma determinada trajetéria e langou mio
de determinadas estratégias que nos permitiram compreendé-lo como
um protagonista desse processo. Assim, inspiradas em Oliveira (1990),
podemos afirmar que Inezil Penna Marinho mediou tanto os anseios
nacionais quanto as politicas governamentais em prol da criagio de um
método de educagdo fisica que teria a “alma nacional”. Todavia, tal
projeto nio se concretizou, permanecendo apenas em diversos escritos

que narram uma determinada histéria da educacio fisica brasileira.

Outras propostas para a educacao fisica nacional: o surgimento do método
eclético de educacgao fisica

Buscando ainda compreender o processo de constituicio da
educacdo fisica em terras brasileiras, analisamos, assim como a
tentativa de elaboracio de um Método Nacional de Educagdo Fisica,
também a Escola Nacional de Educacgio Fisica e Desportos. Criada em
abril de 1939 e jd compreendida como uma instituicio modelar de ensino
superior voltada a formacio de professores de educagio fisica, podemos
afirmar que ela se constituiu por dois momentos distintos: um,
compreendido entre o ano de sua criacdo e meados da década de 1940,
que foi conduzido por militares que gozavam de prestigio junto a
estrutura organizacional burocratica do Estado Novo - logo, o método
aplicado era o Método Francés do Brasil; e outro que se consolidou apés

a saida de Gettulio Vargas do poder, culminando em uma maior
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diversificagio do quadro de seus funciondrios, em sua reformulacio
curricular e em um investimento maior na realizagio e divulgagio de
pesquisas relacionadas ao campo da educacdo fisica. Foi justamente
nesse segundo momento que vimos surgir, na ENEFD, a sistematizac¢io
de um método de educacdo fisica. Denominado Método Eclético de
Educacio Fisica e idealizado pelo Capitdo Antbénio Pereira Lyra, para se
adaptar ao tipo brasileiro, foi forjado a partir da juncdo de diferentes
praticas e influenciado por diversos métodos estrangeiros, tornando,
desse modo, 0 Método Francés nio mais a inica possibilidade de ensino.

A partir de entdo, o Método Eclético de Educacdo Fisica passou a
ser recomendado para ser adotado em todas as escolas do pais, mesmo
que de forma experimental. Logo, a finalidade, naquele momento, nio
era mais a adogio de um método tinico, mas, de forma explicita, indicar
a adocgio de diferentes praticas e métodos gindasticos, os quais, ao serem
trabalhados, deveriam estar de acordo com a idade, o sexo, com as
necessidades fisicas de cada aluno e de acordo com o tipo brasileiro.
Diante disso, também a proposicio desse método ainda nio havia
representado a concretizacio de um método de educagio fisica
genuinamente brasileiro. Ao contrario disso, reunia em sua composi¢io
elementos da gindstica dinamarquesa, sueca, alemd, calisténica,
exercicios acrobaticos, ginastica com e sem aparelhos, de correcio,
pequenos e grandes jogos, desportos, exercicios educativos,
flexionamentos, entre varios outros, sem desprezar alguns dos ja

conhecidos elementos do Método Francés.
Consideracgdes finais

Se num primeiro momento desta histéria, décadas de 1920 e 1930,

iniciou-se a compreensio de que era necessiria a constituicio de uma
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educacio fisica genuinamente brasileira, foi no decorrer da década de
1940 que, de fato, investimentos foram realizados. Primeiro,
potencializou-se um movimento de tentativa de criagio de um Método
Nacional de Educagdo Fisica, no qual Inezil Penna Marinho investiu
significativamente, fosse representando determinadas instituigdes,
fosse como um investimento pessoal. Ndo concretizado tal método, uma
disputa entre outros dois se potencializou: o Método Francés do Brasil,
prescrito oficialmente desde os anos 20 e que havia sido sistematizado
pelos militares por meio do Regulamento Geral de Educagdo Fisica e um
novo projeto, o Método Eclético de Educacdo Fisica, forjado por uma
instituicio modelar e civil, a Escola Nacional de Educa¢io Fisica e
Desportos, em meados da década de 1940. Existe entre um e outro
método uma distancia de quase duas décadas, o que nos mostra que o
processo de constituicio e sistematizacio da educagio fisica, no Brasil,
foi moroso, produziu um campo de embates travado, sobretudo, entre
militares e civis e que nio necessariamente serviu para se definir qual
método seria definitivamente adotado em todo o territério nacional.
Assim, o que observamos ao longo das décadas de 1920 e 1940, foi a
proposicao de uma miscelanea de praticas, influenciadas por diferentes
métodos estrangeiros, e a tendéncia de cada Escola adotar aquele que
mais julgava coerente a sua doutrina. As institui¢cdes militares, de um
modo geral, seguiram na defesa e aplicagdo do Método Francés, fazendo
a ressalva que ele havia sido adaptado ao “tipo brasileiro” por meio da
tradugido intitulada Regulamento Geral de Educagdo Fisica/Regulamento
n°7 e que caberia aos professores trabalhd-lo de acordo com as
necessidades de seus alunos. Ja as institui¢des civis adotaram praticas
diversas, as quais as levavam ao encontro do Método Eclético de

Educacio Fisica, sistematizado pela ENEFD.
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Além disso, a historiografia da educacao fisica brasileira aponta a
chegada de outros métodos, principalmente, a partir da década de 1950.
Evidenciando, assim, que no territério brasileiro, no decorrer do século
XX, ndo houve a adogZo tnica e exclusiva de um determinado método e
que menos ainda a tentativa de elaboracio de um método com “alma
nacional” foi concretizada. Logo, o que estava em jogo eram disputas de
autoria pela constitui¢ido da educacgio fisica brasileira.

Portanto, pensar na tentativa de criacio de um Método Nacional
de Educagio Fisica, no decorrer das décadas de 1920, 1930 e 1940, no
Brasil, é considerar que “em nosso mundo, nenhuma cultura é uma ilha”
(Burke, 2003, p. 101). Diante disso, mesmo que o desejo central fosse a
constituicdo de um novo método de educacio fisica, ao longo de seu
processo de elaboragio, elementos constituintes de outros métodos ja

existentes estiveram presentes.
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APRENDER, CONHECER, PARA ENSINAR: PSICOLOGIA
INDIVIDUAL NAS ESCOLAS MINEIRAS (1925-1940) '

Laénia Martins Petersen

Introducao

Os estudos das diferencas individuais foram amplamente
utilizados no Brasil e em varios paises do mundo, sendo utilizados em
diversos setores: médico, judicial e principalmente aplicado no campo
educacional. No contexto escolar o qual sera tratado neste artigo, foram
utilizados com o intuito de oferecer uma educac¢io sob medida a muitas
criangas, como resposta as exigéncias de formagdo de mio de obra
qualificada, advindas da industrializac¢io.

A psicologia individual como o nome indica seria responsavel por
estudar os diferentes processos psiquicos do homem. Alfred Binet,
pesquisador francés, dedicou grande parte de sua vida ao estudo do
desenvolvimento humano e dos processos mentais superiores,
contribuindo com o desenvolvimento e atualizagio da Psicologia
Individual. (Binet; Henri,1895; Nicolaset al., 2014; Petersen; Jinzenji,
2023; Petersen, 2021, 2024)

A centralidade dos estudos realizados por Binet e Henri (1895) era
a investigacio das propriedades dos processos psiquicos que se
modificam de um individuo para o outro, buscando delimitar até que
ponto a variacdo permanecia. Para esse estudo, recorreram a diversas

pesquisas e testagens (algumas do préprio Binet), realizadas no campo

! Texto baseado na tese defendida em 2021, intitulada: Diferencas individuais: contribuicdes dos estudos
de Alfred Binet para as reformas educacionais de Minas Gerais (1925-1940), sob a orientacao da
Professora Ménica Yumi Jinzenji. A pesquisa contou com financiamento da CAPES por meio de bolsa de
doutorado.
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da Psicologia, a fim de utilizar os conhecimentos ji existentes na
elabora¢io de métodos mais seguros para mensurar as varia¢des dos
processos psiquicos, suas convergéncias e divergéncias em relagio ao
mesmo individuo. Em seguida, esses processos seriam analisados,
considerando a independéncia e a confluéncia entre eles.

Sua inovadora visdo sobre a crianca se constituiu tanto de suas
experiéncias empiricas com as criangas quanto a partir da apropriagio
das obras de iniimeros autores da época, tais como Hugo Miinsterberg,
Emil Kraepelin, Joshua A. Gilbert, James McKeen Cattell. Binet teria
ainda realizado intercdmbios de conhecimento por meio do Journal
L’année Psychologique®, através do qual realizava permutas com
estudiosos de varios paises e diversas areas, dentre eles médicos e
educadores do qual Simon e Edouard Claparéde eram colaboradores
(Nicolas, 2014). Os periddicos sustentavam, para certos grupos, a
sociabilidade intelectual, constituindo redes. (Sirinelli, 2003)

Os estudos de Binet contribuiram para a emergéncia de uma nova
visdo acerca da crianga, e fora instrumentalizado, junto a outros
importantes estudos da época através do movimento da Escola Nova, no
qual se buscou conhecer de forma mais profunda a crianga e o seu
desenvolvimento de modo a proporcionar um ensino individualizado
(Petersen; Jinzeji, 2023; Petersen, 2021, 2024)

Embora Binet seja conhecido principalmente pela sua escala
métrica da inteligéncia, foi responsavel por estabelecer um modo
pratico e objetivo para a determinacio das diferencas individuais, seus

estudos estatisticos contribuiram para o desenvolvimento de varios

2 Serge Nicolas (2014) atualmente é editor chefe da revista L'année Psychologique e possui inimeras
publicagdes sobre Binet e sua obra.



Laénia Martins Petersen o 187

testes: pedagdgicos, personalidade, maturidade, adaptagdo emocional e
social, sendo utilizado e adaptado a diversas 4reas do saber.

Em seu livro Les Idées Modernes sur les enfants, amplamente
divulgado nas reformas de ensino de Minas Gerais, o cientista critica o
ensino tradicional e insiste na necessidade de renovacido de todo o
aparato escolar. Insistiu em uma inversdo da légica de ensino da época,
ou seja, tirar a centralidade do professor e transpor para a crianca,
entendendo as suas diferencas individuais, sua receptividade, seu
cardter, conhecer a crian¢a em profundidade e adaptar o ensino as suas
necessidades (Binet, 1909).

Binet acreditava que a sociedade se transformaria pela educacio,
mas que isso ndo seria possivel sem mudancas nas concepgdes dos
educadores sobre a crianga, seu desenvolvimento e suas aptiddes. Nesse
sentido, a educac¢ido deveria envolver um processo que comegaria desde
a estrutura da escola para o cuidado das criangas, tal como: higiene,
alimentagio, organizacdo do tempo das aulas, a selecio e formacdo do
professor para cada classe, seguido da avaliagio do nivel mental da
crianca para averiguacio das diferencas individuais. (Binet, 1909;
Petersen; Jinzenji, 2023; Petersen, 2021, 2024)

A proposta deste artigo é descrever e analisar as principais
aplicagdes dos estudos e metodologias de Alfred Binet advindas da
Psicologia Individual, as quais foram ensinadas aos educadores por
Helena Antipoff e seus colaboradores, sendo posteriormente utilizadas
e veiculadas pela Revista do Ensino no periodo de 1925 a 1940, no
contexto das reformas educacionais em Minas Gerais. Tem o intuito de
expandir o conhecimento dos métodos e aplica¢des dos estudos de Binet
nas reformas de ensino mineiras e analisar o impacto dos seus estudos

nas décadas de 1920 e 1940.
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Metologia e fontes

O estudo foi desenvolvido a partir da andlise documental e
utilizou-se como base as trés principais obras de Binet que contém suas
principais contribui¢des para a Psicologia individual. Por meio desses
estudos, o autor se dedicou ao conhecimento do desenvolvimento das
criangas no campo de pesquisa em Psicologia Individual e podem ser
assim apresentados: o delineamento do objeto, em Psychologie
Individuelle, de 1895, 0 seu aprimoramento, em L’étude experimentale de
inteligence, de 1903, e, por fim, a criagio de um programa educacional
completo, em Les idées modernes sur les enfants, de 1909. Os livros foram
lidos no original, na Bibliotéque Nationale de France, varios trechos foram
fotografados e, posteriormente, transcritos para andlise de contetdo,
para identificar as ideias centrais.

Para compreendermos a aplica¢io das obras de Binet no contexto
das reformas da educacio em Minas Gerais, analisamos matérias
publicadas na Revista do Ensino no periodo de 1925 a 1940, periddico
oficial da Secretaria de Educagdo de Minas Gerais, que tinha como
objetivo ser um instrumento formativo voltado aos professores,
informando-os a respeito dos acontecimentos nacionais e
internacionais relativos a educagio (Biccas, 2008).

Na implanta¢do da Reforma Francisco Campos - Mario Casasanta,
em 1931, as publicagdes na Revista foram importantes para os
professores se inteirarem sobre as inovagdes nos métodos de ensino e
nos ideais educativos, buscando mobilizar o professorado a concretizar
as mudancas propostas. A Revista do Ensino foi lida integralmente, no
acervo do Arquivo Publico Mineiro, em Belo Horizonte, sendo

selecionadas as matérias que faziam referéncias ao autor em estudo.
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Em seguida, as matérias foram organizadas conforme os temas
predominantes, para se identificar regularidades que foram reunidas
em categorias analiticas. A partir das quais foi possivel compreender a
proposta elaborada nos estudos de Binet e aplicadas na educacdo em
Minas Gerais, sendo elas: fundamentacdo tedrica sobre psicologia
individual, estrutura escolar: que envolve organiza¢io dos horarios e
matérias das turmas, alimentagio (merenda), orientagdes praticas
sobre higiene aos alunos e comunidade escolar, formagio e orientagio
dos professores sobre a psicologia individual seguido de individuagdo
do ensino, conhecer a crianc¢a por meio de inquéritos e testes, métodos,
homogeneizagio das classes e ortopedia mental para fortalecer suas

fun¢des mentais.

Psicologia Individual nas reformas de ensino em Minas Gerais

No Brasil, de acordo com Flores-Mendoza (2008), o estudo das
diferencas individuais alcangou seu auge gracas aos trabalhos do
educador Lourengo Filho, que buscava sempre atualizar seus
conhecimentos e esforcos em prol de metodologias psicolégicas
cientificas para o sistema de educagdo brasileiro. A autora destaca o
conhecimento que Lourenco Filho tinha das pesquisas de Alfred Binet,
de Théodore Simon e de Edward Thorndike, nos Estados Unidos.

Enquanto esteve a frente da reforma de ensino de Sdo Paulo, apés
observar uma baixa correlacio entre os testes de nivel mental e
aprendizagem da leitura, resolveu criar uma gama de testes especificos
para avaliacdo da maturidade da leitura e da escrita, a fim de promover
uma investigacdo sobre a relagdo entre idade cronolégica e idade mental.

Esse teste foi, mais tarde, revisado e utilizado por Helena Antipoff,

psicdloga russa, pesquisadora, que estagiou junto a Simon, colaborador
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N

direto de Binet. Ficou a frente dos trabalhos da Escola de
Aperfeicoamento, a fim de oferecer formagdo aos professores acerca
dos métodos da Escola Nova e da Psicologia. Campos (2008, 2012, 1992),
Campos et al. (2014) e Miranda (2014).

Helena Antipoff considerava importantes e imprescindiveis os
esforgos de Lourencgo Filho, mas reconhecia o protagonismo de Binet,
que teria aberto essas possibilidades para a Pedagogia. Considerou que
os estudos de desenvolvimento mental de Binet e Simon teriam
utilizado amplamente os dois grandes legados da ciéncia do século XIX:
sendo eles o bioldgico, uma vez que o estudioso considera as varias fases
do desenvolvimento, dividindo-as em idades que iam da infincia até a
fase adulta, e o método estatistico, considerando que a crianca se
desenvolve fisica e qualitativamente. (Antipoff, 1992; Cunha, 1930?)

Theodore Simon, pesquisador e colaborador direto de Binet na
ocasiio em que esteve em Belo Horizonte, em uma palestra para

professores da Escola de Aperfeicoamento, afirmou:

Exprimiam-me que as professoras daquela regido fossem iniciadas nos
méthodos que ap6s a morte de Binet, me esforgo por levar adiante, e que sio
franceses embora muita gente, entre nds, os julgue americanos (Simon,
1930a, p. 102).

Simon refere-se ao trabalho sobre o esforco de formar os
professores nos “métodos”, estabelecendo que esse esfor¢o havia sido
iniciado por Binet. Alerta ainda que, apesar das revisdes da escala
métrica terem sido feitas por americanos, ela era de origem francesa.

O cientista se espanta com o fato de, apés décadas da criagio da
escala métrica, nenhum cientista ter criado outro instrumento ou
mesmo feito mudangas significativas no método de aferir as diferengas

individuais. Apesar de considerar o método vélido e ter realizado
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atualizagdes até 1911, esclarece que, ap6s a morte de Binet, optou por
nio fazer mais revisoes.

Simon, no entanto, seguiu junto a equipe do Instituto Jean-Jacques
Rousseau ensinando sobre os métodos por varios paises, inclusive, na
Escola de Aperfeicoamento, e ensinando sobre desenvolvimento infantil
e aplicagdes de varios testes.

Ensinou aos professores os métodos estatisticos para que eles nio
tivessem dificuldade criar e ampliar escalas para avaliar as criangas
(Binet, 1909).

Essa base estatistica de conhecimentos para cada idade, formulada
por Binet e Vaney, teria composto o trabalho de varios pesquisadores,
tais como Claparéde, Descoeudres, Montessori, Decroly, entre outros.

Descoeudres explica que:

Binet e Simon imaginaram provas de leitura de cdlculo e de ortografia, cujos
resultados de estudos com um grande ntmero de criangas normais: elas
constituem “um bareme de conhecimentos para cada idade escolar [...]O
instituto Rosseau utilizou muito desses “baremes”; estes foram grupados no
livro de Claparede: Comment diagnostiquer les aptitudes des ecoliers (Paris,
Flamarion, 1924) (Descoeudres,1933, p. 21).

Outros métodos e obras de Binet também foram citados pelos
professores em artigos publicados na Revista do Ensino, principalmente
nos capitulos que apresentavam sinteses das aulas da Escola de
Aperfeicoamento como no trecho a seguir: “Entre as numerosas obras
de Binet, releva citar La fatigue intellectuelle, Les enfants anormaux e Les
idees Modernes sur les enfants” (Costa, 1929, p. 42).

0 livro La Fadigue Intelectuelle trouxe intimeras contribui¢des para
se pensar a estrutura dos programas educacionais das escolas, o estudo

indica o tempo indicado para manter o aluno ativo durante as aulas sem

deixa-lo muito exausto, o que prejudicaria a sua aprendizagem.
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No entanto, a obra de Binet Les idées modernes sur les enfants,
publicada em 1909, condensa o conhecimento de vérios anos e traz
varias contribuic¢des acerca do desenvolvimento da crianga e para sua
educacio. Esta foi uma das obras que compés a biblioteca do professor,
como indicado no artigo, uma biblioteca pedagégica, publicada em 1930
(Binet,1909).

O professor Silvino Moreira dos Santos esclarece as muitas
nomenclaturas utilizadas pelo movimento da escola nova em vérias
épocas e destaca alguns dos varios autores que contribuiram para sua

composicio de métodos e técnicas.

O que se denomina escola nova, escola ativa, escola moderna, escola

funcional, n3o é mais do que a reuniio, a compilagio de ideias que vem
aparecendo desde o caluniado Montaigne, no século XVI, Rousseau no

século XVII, Comenius, Locke, Herbart, Pestallozzi, Frobel, Willian James,

Badwin, Stanley Hall, Dewey, Redie, Binet, Simon, Compare, Maria
Montessori, Ferriére, Durkhein, Claparéde, Decroly, etc (Santos, 1934, p. 18).

Essas obras compuseram a base das reformas de ensino, por
conterem as ideias propostas pela Escola Nova e os estudos sobre a
Psicologia da Crianca e da Educacgdo. Elas eram tteis para que o
professor entendesse a origem e se informasse mais profundamente
sobre as teorias e métodos apropriados pelo movimento da Escola Ativa.
Nessa perspectiva, Antipoff desenvolveu o seu trabalho a partir dos
principios da Escola Nova, ou seja, prop0s o ensino individualizado com
a centralidade na crianca. Dessa forma, Antipoff inicia seus trabalhos,
com o levantamento sobre ideais e interesses das criancas, que
deveriam ser aplicados nas escolas com alunos do ensino primdrio, afim

de conhecer a realidade das criancgas brasileiras e elaborar um plano de
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acdo, considerando suas diferencas individuais (Antipoff, 1930;

Lourengo, 2011)°.
Individualizacao do ensino

Os professores, nas publica¢des da Revista do Ensino, demonstram
ter internalizado os estudos de Binet, cada qual empregando seus
conhecimentos de uma forma. Na monografia publicada em 1937,
encontra-se expressa a aplicacio das instrugbes de Binet sobre a
necessidade de se fazer uma investigac¢ao sobre a crianca, para entender
suas necessidades e providenciar os meios para supri-las, de forma que
a crianga avance em seu desenvolvimento.

Cada teste, antes de ser aplicado, deveria ter uma base estatistica e
ser revisto a partir desses dados locais colhidos e analisados.

A Revista de 1937 demonstra o perfil pedolégico, que consistia em
um estudo sobre a crianga, no qual se obtém todas as informagdes, desde
medidas como: antropometria, frequéncia escolar, profissio e
escolaridade dos pais, resultados dos testes de capacidade fisica e
mental e testes escolares, até observacdes sobre o comportamento do
aluno e a produgio em sala de aula.

Em uma publicagio feita por Simon em 1936, em um curso dado aos
professores, Simon demonstra as relagdes entre desenvolvimento fisico
e mental, tratando da importancia das mensuracgoes fisicas (a cada trés
meses) e mentais para acompanhar o desenvolvimento infantil. Era
preciso fazer um registro completo da crianga, para que no futuro esses
dados pudessem auxilid-la na escolha de sua profissio. Embora

superada a relacido entre medida encefdlica e inteligéncia, quando o

* Esse estudo foi replicado a cada cinco anos e visava sempre conhecer o perfil dos estudantes do ensino
primario. Estudos posteriores foram realizados, como o de Lourenco e Jinzenji (2000).
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nivel intelectual é muito baixo, as criancas com retardo podem
apresentar medidas superiores as das criangas “normais”.

Relatou haver feito uma pesquisa com Binet sobre miséria social e
seus efeitos no desenvolvimento fisico, resultando na publica¢io de

uma obra sobre o tema (Simon, 1936).
Homogeneizacao das classes

A avaliagio das diferengas individuais permitiu ao professor
acessar mais profundamente o aluno, identificando seu nivel de
desenvolvimento em véirios dominios. O objetivo principal foi agrupa-
los em classes com criangas com necessidades semelhantes e, a partir
desse conhecimento, permitir que professores pudessem formular suas
aulas e materiais individualizados.

Essas propostas seriam aplicadas na escola, nos trabalhos, nas
oficinas, com o méximo aproveitamento material e de pessoal, em
combinac¢do com os meios disponiveis na escola. Assim, seria possivel
melhorar ao miximo o desenvolvimento fisico e mental das criangas
(Antipoff, 1931).

A homogeneizac¢io das classes a partir da avaliagdo das diferencas
individuais, para Descoeudres (1933) e Antipoff (1931), poderia trazer
uma amplitude de conhecimento sobre a crianga, chamando a atencio
para aptiddes que ja tivessem. Uma aptidio poderia nio ser reconhecida
se o professor nido tivesse colocado a criang¢a em uma situagio que a

desafiasse a expor essa caracteristica.

O trabalho, de que tentamos fazer um resumo nas linhas que se seguem,
refere-se a aplicagdo do teste do Dr. Simon, levada a efeito em 15 grupos da
Capital, com o fim de serem organizadas classes, o mais possivel

homogéneas, sob o ponto de vista mental (Machado, 1931, p. 57).



Laénia Martins Petersen 195

Apés a aplicagio dos testes, o Laboratério de Psicologia manipulava
e analisava os testes, como organizac¢io da escala para idade mental,
andlise das vdarias respostas as questdes do “teste”, meio social e
econdmico a frente do QI médio para cada grupo (Machado, 1931).

Antipoff (1937) alertou os professores para a correspondéncia da
idade mental com a real, pois, em ambos os testes, conforme observou
Binet, “um retardamento ou um avan¢o de um ano da idade mental sobre
a idade real ndo acusa ainda anomalia alguma” (Antipoff, 1937 p. 135).

E segue:

O fator social no desenvolvimento mental das criangas ja foi nitidamente
notado por Binet e Simon nas aplicagdes de seu teste as criangas dos
diferentes bairros de Paris: ao passo que nos bairros parisienses miseraveis
aidade mental das criangas dava frequentemente um atraso de um ano, nos
bairros privilegiados as criangas em média, atestavam facilmente um
avango de um a trés anos (Antipoff, 1937 p. 135).

O teste de Simon foi uma adaptagio da escala métrica Binet-
Simon, feita por Simon. Helena Antipoff aprofundou essa observagio de
Binet em relacdo ao fator social, o que chamou de inteligéncia civilizada
(Campos, 1992). Sobre o termo, ela explica: esse termo “inteligéncia
civilizada” nos foi sugerido pelas observag¢des a respeito da inteligéncia
das criancas abandonadas que tivemos ensejo de estudar entre 1920 e
1924, na Russia” (Antipoff, 1937, p. 132).

De acordo com Antipoff (1937), as criangas russas que frequentam
a escola se equiparavam as criangas de Paris nas mesmas condigdes,
conforme o teste de Binet-Simon. No entanto, as criangas abandonadas
apresentavam de dois a trés anos de retardo sobre sua idade atual.

No que concerne a inteligéncia que se mede através dos testes para
a educadora é menos uma inteligéncia natural, mas uma inteligéncia

civilizada, mostrando que os testes avaliam natureza mental do
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individuo, polido pela agdo da sociedade em que vive e desenvolve-se em
funcio da experiéncia, que adquire com o tempo (Antipoff, 1937, p. 132).

Dessa forma, deveria ser avaliado o contexto de vida da crianga,
uma vez que criangas mais pobres, desnutridas, em um ambiente social
pouco estimulante, poderiam apresentar um indice abaixo do esperado
para sua idade. Caso esse atraso fosse de dois anos para criangas
menores de nove anos e de trés anos para criangas mais velhas, poderia
ser utilizado o método para medir os quocientes intelectuais (QI)
(Antipoff, 1937)

Considerando a premissa de Binet no que tange a observacdo do

contexto na avaliagdo:

0 que é bom para os anglo-saxdes pode ser detestdvel para os latinos; o que
é bom para um grupo, uma classe, uma crianga, pode nio ser adequado para
os outros” (Binet, 1909, p. 4, tradugio nossa).

Outro ponto fundamental era selecionar o professor certo, com
aptiddes coerentes para cada classe, o que seria crucial para se obter
bons resultados. Isso era visto como tio importante quanto a seleg¢io do
aluno, pois um professor desmotivado com sua classe dificilmente
conseguiria oferecer estimulos para o desenvolvimento pleno de seus
alunos. (Binet, 1909; Antipoff, 1937)

Em relacdo a idade dos alunos, haveria a necessidade de se obter a
idade bioldgica correta para se avaliar o desenvolvimento mental de
uma crian¢a em relagdo a seu grupo (Antipoff, 1931). Nesse sentido, os
dados contendo as informagdes dos escolares precisavam ser bem
organizados em um arquivo nas escolas. Para apoiar as acdes de
Antipoff, o governo estabeleceu obrigatoriedade e gratuidade de se
registrar as criangas e punicdes para quem nio fizesse o registro

corretamente (Antipoff, 1931).
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Em outra publicagio de 1931, a educadora exprime sua apreensio em
relagdo aos trabalhos de homogeneizagio ja iniciados em Belo Horizonte
trazerem bons frutos. Comenta que outros paises ja estavam colhendo
seus bons resultados e o tinico caminho que garantiria o progresso dessa
experiéncia seria a utilizacido do método experimental, ou seja, ter
métodos cientificos que ancorassem a educagio. (Antipoff, 1931).

E a aplicacdio desses métodos pelos professores deveria ter
constante acompanhamento, caso contrario os professores comegariam
a procrastinar e fariam tudo de forma mecénica.

Em relagdo a aplicagio dos testes, Descoeudres (1933) apresenta
uma divergéncia em relagio as ideias defendidas por Binet e menciona
que, embora ela acredite ser o professor a pessoa mais apropriada para
aplicar o teste, afirma: “Binet nio pensa assim; ele quer que isso fique a
cargo do médico; ele desconfia do pedagogo, mais propenso, por
deformacgdo profissional, a ensinar a tempo e a fora de tempo”
(Descoeudres, 1933, p. 22). A desconfianga seria porque o pedagogo
estaria mais treinado a ensinar a todo momento do que anotar
resultados objetivamente, e essa posi¢ao colaborativa poderia deturpar
os resultados do aluno. Em outras palavras, a empatia dos professores
representaria uma desvantagem frente a imparcialidade necessaria
para aplicar os testes.

J4 para acompanhar o desempenho das criangas nos testes, o
professor deveria preencher um formulario, criado por Antipoff, e
chamada de “observac¢do metddica”. A observacio era composta de itens
sobre o estado fisico e moral de cada crianga. O estado fisico envolvia
doengas, anomalias fisicas, estado geral — se triste, se alegre —, avaliacdo
dos sentidos, se era concentrado ou nio, se tinha habilidades especiais,
sociabilidade. No carater moral, observava-se se o escolar era normal, se

tinha tendéncia a mentir, bater, ou era vitima dos colegas, se era um lider,
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se defendia outras criangas, se passava mais tempo na companhia de
meninos ou meninas etc. (Antipoff, 1931; Antipoff, 1992; Petersen, 2023)

Para a educadora, as classes ndo teriam muros intransponiveis
entre elas, o aluno seria promovido de uma classe para outra de acordo
com o seu desenvolvimento, a cada trés meses, perante a avaliacdo e
observacgoes dos professores. Assim, os alunos nio precisariam esperar
um ano para ir para a nova classe (Antipoff, 1931).

As classes foram divididas inicialmente entre classe dos normais,
para alunos que nio apresentavam dificuldade de aprendizagem;
Classes especiais, para alunos chamados anormais, Classe dos
supernormais, para os superdotados. O estudo sobre a divisio das
classes e suas subdivisdes, bem como as mudangas ocorridas, podem ser
vistas detalhadamente no trabalho de Borges (2014)*.

Boa parte da estruturacio realizada na organizacio das classes e seus
métodos foram pensadas tendo como referéncia os trabalhos e estudos de
Binet, realizados nas escolas de Paris, conforme mengdes das professoras
Antipoff e Naitres de Resende’®(1931), do professor Lambert (1934) e
Descoeudres (1933), presentes na Revista do Ensino do respectivo ano.

Nessa perspectiva, as diferencgas individuais seriam analisadas em
trés etapas:

A primeira parte seria o exame pedagégico: que permite analisar,

por exemplo, o fato de uma crianca ficar dois anos em uma mesma

“BORGES, A. A. P. Entre tratar e educar os excepcionais: Helena Antipoff e a psicologia na sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais (1932-1942). 2014. Tese (Doutorado em Educacgo) - Faculdade de Educacgo,
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2014.

° Naitres de Rezende era auxiliar do Laboratério de Psicologia e colaborou, junto a Antipoff, na
organizacdo e também na assisténcia as classes especiais Descoeudres estagiou com Ovide Decroly em
Bruxelas. Lecionou em classes especiais e foi professora e pesquisadora no Instituto Jean-Jacques
Rousseau em Genebra.
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classe sem conseguir evoluir muito ji poderia ser uma suspeita de
atraso, mas seria possivel fazer essa relacdo apds os nove anos.

Naquela época, as escolas muitas vezes rotulavam de “anormais”
as criancas que nio se adaptavam as formas regulares de ensino, o que
indica o uso dos testes Binet-Simon, que teriam os baremas dos
conhecimentos basicos atribuidos a cada idade. Indicou para célculo de
dois a sete anos alguns exercicios e, para os maiores, os testes de aptidao
de Claparéde.

Quanto a verificacdo e interpretacio dos resultados, Descoeudres
sugeriu que, na falta de um professor especializado, a aplicacdo dos
testes seja feita pelo diretor. Caso fosse observado algum nivel de atraso,
seriam necessdrias a realizacdo de um teste suplementar e a verificacio
de outros fatores, tais como se a crianga falta muito, se existe alguma
negligéncia, entre outras situagdes.

A segunda parte consistia no exame psicolégico: a avalicdo
pedagbgica para as criangas tem valor quando a crianga frequentou por
algum tempo a escola. Caso contririo, ou seja, caso a crianga nio tenha
frequentado a escola por falta de condi¢des, por negligéncia dos pais,
vadiagem ou outros fatores, a avaliacdo pedagégica estaria comprometida.
Para esses casos é que Binet criou a escala métrica, para diferenciar essas
criangas das que realmente seriam “anormais”, de uma maneira mais
prética e precisa possivel. A escala avaliaria meméria verbal e visual, juizo,
raciocinio, espirito de observagio e conhecimentos praticos, sem
depender de nenhuma aprendizagem escolar para ser aplicada.

A terceira parte se referia ao exame médico: seriam feitas medidas
antropométricas e avaliagdes da audicdo, visio e outros exames que
fossem necessérios, conforme a observac¢io do médico.

Ja em relacdo ao lugar fisico onde seriam as classes especiais,

Descoeudres comenta que em Genebra as classes especiais se
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encontravam anexas as Escolas Normais. As professoras aproveitavam
a proximidade das classes para que as criangas com atraso
participassem junto aos alunos mais desenvolvidos das aulas de costura
e de educacio fisica para que socializassem. Afirma a autora que “em
Paris Binet confiava durante os recreios o cuidado e a vigilancia dos
anormais a meninas mais idosas para as quais ele via nisso uma boa
preparagio para o futuro papel de mies” (Descoeudres, 1933, p. 32).

Os educadores relatam com entusiasmo a aquisicio de
conhecimentos sobre a crian¢a, demonstrando uma maior abertura em
aprender com a crianga como ela aprende. Conhecer o psiquismo da
crianga despertou no professor mais que um interesse, um fascinio pela

complexidade e integra¢ido do psiquismo e meio externo.
Ortopedia mental

Helena Antipoff e Naitres de Rezende, na se¢do da Revista do
Ensino de 1933 chamada “Educacio das criancas retardadas”, enfatizam
que a educagdo das criancas com deficiéncia demandaria um esforgo
maior, uma vez que essas criancas possuiriam um decréscimo de
atencdo. E atengdo, como visto anteriormente, nio é uma aptidio
comum, pois ela acompanharia os outros estados de consciéncia. Desse
modo, sem atengdo, os outros componentes como sensagio e percepgao
nio realizariam suas fungdes: “Do ponto de vista da conduta exterior do
individuo, o ato de atenc¢ido é uma atitude de concentrag¢io, na qual
tomam parte todos os 6rgios necessérios (Binet)” (Antipoff; Rezende,
1933, p. 21). Nesse sentido, a ateng¢io direcionaria o interesse e a crianga
se tornaria totalmente voltada para a atividade, ficaria menos confusa,

mais concentrada e menos propensa a distragio.
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A professora comenta que nio apenas as crian¢as com deficiéncia
poderiam ter falhas de atenc¢io, mas também criangas que foram criadas
sem regras ou que recebessem tal falha através da heranca hereditaria.
Nas classes especiais, seria feita a estimulacio das faculdades mentais
através da ortopedia mental. Trata-se de exercicios criados por Binet,
que deveriam ir do ficil ao dificil, para fortalecer as faculdades mentais
(Antipoff; Rezende, 1933; Petersen, 2023). Disciplinar a atengio, nesse
caso, seria prioritdrio na educagio, pois através dessa fungio psiquica,
se conseguiria despertar o interesse da crianca. Os exercicios de ateng¢io
tém como objetivo despertar a prontidio dos sentidos para a
aprendizagem. O professor Philipi Van Reesema comenta sobre os

exercicios mentais indicados por Montessori:

0 sentimento de poder fazer alguma coisa sozinha d4 a criancinha alegria e
seguranca, e desenvolve a personalidade inteira. A opinido de Binet, de que
esses simples exercicios convém a essa idade para “ensinar a crianga a
aprender”, parece-nos justo (Reesema, 1930, p. 66).

Quando a aprendizagem ocorre a partir do que a crianga ji sabe, a
crianca se sente segura e fortalece, assim, sua personalidade. Inclusive,
os exercicios mentais ndo eram restritos as classes especiais, poderiam
compor as aulas das classes comuns, especialmente para as criangas do
ensino primério, como bem afirmou o professor Reesema (1930). Foram
criados exercicios para cada func¢do: aten¢io, memdria, coordenagio
motora, audic¢do, criatividade etc.

Eram realizados exercicios® para cada fung¢io mental, que, se

realizados com constancia, auxiliariam na melhora do funcionamento

° Os exercicios completos de Ortopedia Mental podem ser encontrados no livro: PETERSEN, L.M.
Estimulando a inteligéncia das criancas Historia de praticas para o desenvolvimento infantil e para
formacao de professores em educacéo especial. Ed. CRV,112p, 2023.
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geral e sobretudo na melhora da ateng¢ido da crianga, favorecendo a
aprendizagem.

No trecho acima, Descoeudres (1933) cita Binet e sua preocupagio
em relacdo a independéncia das criangas que apresentavam alguma
anomalia. Em seus estudos feitos em institui¢des de Paris, de 117
criancas, nenhuma conseguiu ser independente. Destacou a
importancia de se examinar com precisdo os inquéritos e resultados e
que se mantivesse um controle dos matriculados nessas classes,
aferindo: além do gasto com cada aluno, seu rendimento pedagdgico,
seus progressos, a saide quando entrou na escola e quando saiu,
quantas delas conseguiam se cuidar sozinhas e o quanto a escola
colaborou com essa melhora, para que os métodos continuassem a
serem aperfeicoados.

Destarte, havia uma preocupacio identificada & medida que iam
sendo aplicados os estudos, comegaram a surgir inimeras demandas,
cyja estrutura exigiria um custo que os cofres publicos nio ji ndo
comportariam. Sendo necessdrio incitar a participa¢io da iniciativa
privada, os educadores tinham a esperanga que no futuro o estado se
mobilizasse com essa causa tio fundamental (Casasanta,1932; Mello

Teixeira, 1932).
Conclusao

No Brasil, particularmente em Minas Gerais, por meio de Antipoff
e seus colaboradores, os estudos de Binet e outros pesquisadores
ganharam vida. Com dedicagdo, a educadora esmerou-se em aplicar e
ensinar os seus conhecimentos e nio escondeu sua admiracdo e

influéncia dos estudos de Alfred Binet em sua obra.
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O cientista aparece entre os autores mais citados em seu trabalho
e, na Revista do Ensino, o nome de Binet e seus métodos foram citados
diretamente em 98 matérias. Ambos possuiam uma postura similar
diante do conhecimento, buscando solug¢des para os problemas sociais e
tendo como meta o desenvolvimento de todos, dentro de cada
necessidade (Campos, 2012).

Seus apontamentos relativos a mudancas em programas e métodos
de ensino, na formacio de professores e, principalmente, na
homogeneizagio das classes. Foram seguidos da sugestio de um
programa de ortopedia mental para desenvolver e/ou fortalecer as
fungbes mentais dos alunos com algum atraso, foram apropriados e
aplicados com criatividade pelos professores, conforme a andlise
apresentada nesse artigo.

0 trabalho da individualiza¢do de ensino, para além de educar, visava
preparar a crianca para uma profissio conforme as suas habilidades.
Tinha como pano de fundo uma grande preocupagio social de que as
criangas se tornassem adultos conscientes e adaptados a sociedade,
diminuindo assim a criminalidade, que era crescente na época.

Em um exemplar intitulado Antologia dos Testes, o autor afirma que
a descontinuidade das aplica¢des da Psicologia Individual teria ocorrido,
em virtude do despreparo dos professores e o seu desinteresse em relagio
asnecessidades de cada classe, resultando na ineficiéncia dos testes. Sendo
assim, os resultados inconsistentes passaram a nio compensar as altas
despesas que geravam aos cofres ptblicos (Binet; Simon, s.d.).

Entender com profundidade como e por que se deu a desconstrugio
dessa estrutura ofertada durante a reforma, a partir de 1940, é uma
nuance que merece ser pesquisada. A compreensio desse processo pode
promover debates tteis para gerar a¢des consistentes que beneficiem o

atual sistema educacional.
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O COLEGIO MILITAR DE BELO HORIZONTE E A
CONSTRUCAO DE UM DISCURSO DE EXCELENCIA *

Felipe Osvaldo Guimardes

Este capitulo apresenta os principais temas abordados na tese
defendida por este autor (Guimaries, 2022), que buscou problematizar a
elaboragdo do discurso de exceléncia associado as escolas secundirias
de ensino militar, por meio da investigacio do Colégio Militar de Belo
Horizonte (CMBH), no contexto da formac¢io de uma rede nacional de
colégios militares nas décadas de 1950 e 1960. O CMBH se estabeleceu’® a
partir de uma parceria entre o Ministério da Guerra e o Governo de
Minas Gerais e esteve inserido em um contexto de projetos e tensdes
institucionais tanto do Exército Brasileiro quanto do ensino secundario

brasileiro.
Introducao

Modelos militarizados de educagdo fizeram-se presentes em
diversos contextos histdricos, desde a Antiguidade Cldssica (Esparta,
Atenas e Roma) até estruturas construidas na modernidade, como o
modelo prussiano do século XVIII. Essas influéncias se evidenciaram
principalmente no campo dos valores da hierarquia e da disciplina,

centrais a defini¢io do ethos militar, com destaque para o contexto

' Texto baseado na tese defendida em 2022, intitulada “A ‘mistica do dever” a constru¢édo do discurso
de exceléncia da educagdo militar no Colégio Militar de Belo Horizonte”, sob orienta¢do da Profa. Dra.
Cynthia Greive Veiga (FaE/UFMG).

2 BRASIL. Decreto n° 37.879, de 12 de setembro de 1955. Cria o Colégio Militar de Belo Horizonte e da
outras providéncias. Rio de Janeiro: Presidéncia da Republica, 1955. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-37879-12-setembro-1955-335525-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 02 fev. 2024.
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histérico de monopolizacio das forcas militares pelo Estado,
acontecimento fundador do Estado moderno (Weber, 1982; Elias, 1993)°.

A educagio (e a escolarizag¢do, em particular, entendida como um
processo institucionalizado e formal) é um dos principais fatores que
definem a profissdo militar, caracterizando-se pela instrucio pratica,
pela progressdo hierdrquica e pela construgio da identidade ou do
espirito militar entre esse grupo. A medida que as Forcas Armadas no
Brasil se consolidavam do ponto de vista institucional desde o final do
século XIX, suas iniciativas educacionais nio se limitaram a objetivos
pragmiticos e profissionais, mas incorporaram expectativas mais
amplas. Em tom laudatdrio, o guia para a disciplina de Educagio Moral
e Civica do coronel Diniz Valle exaltava a obra educacional das Forcas

Armadas na década de 1970.

Nas escolas das For¢as Armadas forjam-se grandes expressdes de cultura e
de saber que, ultrapassando seus limites de a¢io, cooperam nas atividades
civis, ajudando a construir o grande Brasil que se vai tornando uma
realidade. Valorizando o Homem, aprimoram a sua religiosidade, educam-
no integralmente, dando-lhe instru¢io e disciplina, senso de
responsabilidade, espirito de iniciativa, higidez fisica. Preparam, enfim, o
brasileiro, nio somente para ser soldado, mas cidadio ttil a coletividade.
Saem formados de suas fileiras, anualmente, como ji dissemos na exposi¢ao
sobre o Servico Militar, milhares de enfermeiros, datilégrafos, mecanicos,
motoristas, tratoristas, radiotécnicos, soldadores, serralheiros,

radiotelegrafistas, carpinteiros, etc. (Valle, 1971, p. 136).
Entretanto, é preciso problematizar representagdes tio positivas e
“« A ”» . Py . 2] ~ 7 ~
espontaneas” das iniciativas militares, ndo sé no campo da educagio

como em outras dreas sociais ou econémicas. Coelho (2000) ressalta que

a crescente atuacgdo das For¢as Armadas nesses campos teve como um

*No caso de autores com obras antigas, para fluidez da leitura e seguindo o padrao de normas da ABNT,
optou-se por informar no corpo do texto apenas a data da edi¢ao usada. As datas de publicagdo original
estao contidas na lista de referéncias.
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de seus fatores o esforgo para se desconstruir a visio de que estas nio
contribufam para o desenvolvimento do pais, uma vez que nio
produziam riquezas. Esse argumento estd particularmente presente nas
discussoes sobre o or¢amento militar, tépico que era constante motivo

de atritos entre as institui¢cdes militares e os drgios civis de governo.

A conotagdo do “parasitismo” militar foi muitas vezes clara — ou, o que é
mais importante, assim foi percebida pelos militares — e despertou reagdes.
Estas vieram as vezes sob a forma de énfase excessiva nos subprodutos da
atividade militar, tais como estabelecimento de colonias agricolas em dreas
fronteiricas, construcdo de rodovias e ferrovias, educagio profissional para
os recrutas, alfabetizacio e assisténcia a populacdes afastadas, etc., cujo
impacto no processo de desenvolvimento nacional é mais do que
questionével. (Coelho, 2000, p. 150, grifo nosso).

Embora nio se possa reduzir a participagio militar na educagio a
uma mera reagdo ao discurso do “parasitismo militar”, essa reflexdo
permite entender um dos aspectos que motivaram essa atuagdo. A andlise
do processo de construcio dos discursos de exceléncia atribuidos aos
colégios militares, portanto, passa por uma compreensio, ainda que
panoramica, das diversas formas pelas quais as For¢as Armadas atuaram
no campo educacional. Apesar de constante, essa atuagdo militar foi
pouco evidenciada nas pesquisas sobre a Histéria da Educagio,
frequentemente associada ao estudo dos periodos autoritdrios do Estado
Novo (1937-1945) e da Ditadura Militar (1964-1985).

No decurso do periodo republicano no Brasil, as modalidades de
educac¢do com inspiragio militar receberam incentivos por parte do
Estado brasileiro, tanto no Ambito federal quanto no estadual. Esse
fendmeno também foi observado em institui¢des civis, ao longo da
republica, através da introdugio de conteidos e praticas de origem
militar, como as disciplinas de Instrug¢io Pré-Militar ou de Educacio Fisica

ou a formagao de Batalhdes Infantis na Primeira Repuiblica (1889-1930).
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Concomitantemente, houve um processo de formagao de redes de

ensino diretamente capitaneadas pelo Exército Brasileiro. Isso teve

inicio com a fundag3o do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMR]) em

1889, entio denominado Imperial Colégio Militar. Nas décadas que se

seguiram, alternaram-se ciclos de expansido e fechamento dos colégios

militares, conforme descrito no quadro.

Quadro 1 - Datas de criagao e fechamento das unidades do Colégio Militar

1889 | Imperial Colégio Militar; no mesmo ano, apos a Proclamacao da Republica, passou
a ser denominado Colégio Militar do Rio de Janeiro.

1912 | Criacdo dos Colégios Militares de Porto Alegre e Barbacena.

1919 | Criagdo do Colégio Militar do Ceara.

1925 | Extincdo do Colégio Militar de Barbacena.

1938 | Fechamento dos Colégios Militares de Porto Alegre e do Ceara.

1955 | Criacdo do Colégio Militar de Belo Horizonte.

1957 | Criacdo do Colégio Militar de Salvador.

1959 | Criacdo do Colégio Militar de Curitiba.

1959 | Criacdo do Colégio Militar de Recife.

1962 | Reabertura dos Colégios Militares de Porto Alegre e Fortaleza (antigo Colégio
Militar do Cearad).

1972 | Criagao do Colégio Militar de Manaus.

1978 | Criacdo do Colégio Militar de Brasilia.

1988 | Fechamento dos Colégios Militares de Salvador, Belo Horizonte, Curitiba e Recife.

1993 | Reabertura dos Colégios Militares de Salvador, Belo Horizonte e Recife e criacao
dos Colégios Militares de Campo Grande e Juiz de Fora.

1994 | Criacao do Colégio Militar de Santa Maria.

1995 | Reabertura do Colégio Militar de Curitiba.

2015 | Criacdo do Colégio Militar de Belém.

2020 | Criagao do Colégio Militar de Sao Paulo.

Fonte: elaborado a partir de pesquisa em: CONHECA os 14 Colégios Militares, [20--].
Disponivel em: https://bdaamv.eb.mil.br/index.php/conteudo-do-menu-superior/2-

uncategorised/783-conheca-os-14-colegios-militares. Acesso em: 02 fev. 2024.

Os colégios militares se dedicaram ao ensino secundério, com o

ingresso de estudantes baseado em exame de admissio, no qual os filhos

de militares tinham preferéncia, mas que aceitava também estudantes

oriundos de familias civis. A faixa etdria para os exames de admissio
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prevista nos regulamentos oscilava dos 8 aos 12 anos e seguia até os 18",
permitindo exclusivamente o ingresso masculino (a entrada de meninas
s6 foi aceita a partir de 1989).

Ao analisarmos as datas de criagio, com a concentragio da abertura
de colégios militares nos anos 1950 e 1960, percebe-se que ocorreu uma
acdo deliberada de mudanca de um modelo baseado em escolas esparsas
para o que se poderia denominar uma rede de colégios, tendo o CMR]J
como matriz e o CMBH como a primeira unidade dessa expansio.

Os colégios militares fazem parte do universo particular das
organizacdes militares, que inclui legislagdes, organizacio
institucional, regras previdencidrias, moradia, espagos de educagio e
treinamento e mesmo uma rede de sociabilidade prépria. Ao mesmo
tempo, eles se situam na fronteira de contato entre o mundo militar e o
civil (denominado “paisano” pelos militares). A especificidade dos
colégios frente as demais institui¢des educacionais das For¢as Armadas,
como as escolas preparatdérias ou as academias militares, é essa
intersegdo civil-militar, pois os colégios nio tém um carater vocacional
compulsério (ainda que estimulado) e se submetem A legislacio
educacional civil, além de receber grande fluxo de alunos de familias
nio militares. 0 CMBH surgiu no contexto educacional dos anos 1950,
no qual se debatia o modelo de ensino secundario herdado das Leis
Organicas de ensino da Era Vargas (1930-1945), no bojo de discussdes
que levariam A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961).

A partir desse contexto, foi possivel investigar como se deram as

tensdes em transpor praticas educacionais autocraticas e oriundas do

* Atualmente, o ingresso nos colégios militares acontece por meio de concursos do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do ensino médio.
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meio militar para a educagio dos jovens, em um quadro de mudangas
na representac¢io e no protagonismo da juventude na vida pudblica da
época. Também se discutiu o porqué da concentragio da abertura dos
colégios em um periodo de relativo ordenamento democrético, e ndo em
épocas ditatoriais da Republica, nas quais as For¢as Armadas tiveram

controle mais direto do poder.
Discussao bibliografica e teérica

A discussdo bibliografica acerca do tema do ensino militar no
Brasil ainda é incipiente e exige a articulagdo entre obras com variados
objetos de estudo, para que se estabelega um quadro de andlise da
pesquisa. Destacam-se trés perspectivas de didlogo com a bibliografia:
a construcio dos valores militares no Exército, as estruturas de ensino
militar criadas ao longo dos séculos XIX e XX no Brasil e a constituicio
dos Colégios Militares.

A construcdo histdrica das corporagdes militares no Brasil e sua
relagdo com os “paisanos”, como sio denominados os civis nos meios
militares, tém sido temas cada vez mais pesquisados na historiografia
nacional. Os trabalhos de Ernesto Seidl (2005), Edmundo Coelho (2000),
John Schultz (1994) e José Murilo de Carvalho (2006) abordam as
transformacdes ocorridas na organizacio do Exército ao longo do
periodo imperial e o inicio da repudblica. A tendéncia a crescente
profissionalizagdo militar manifestou-se na organizagio da Escola
Militar, principal instituicio para formagio de oficiais no pais, sobre a
qual trataram os trabalhos de Jehovah Motta (1976), Celso Castro (1990)
e Piero de Camargo Leirner (1997). Sobre a trajetéria das estruturas de
ensino militar, o trabalho de Cldudia Alves (2002) contribui para

apresentar o Exército como uma instincia de debates nio apenas dos
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aspectos préprios da defesa nacional, mas também da organizacgio
social e educacional brasileira.

Muitos estudos recentes tém se dedicado a andlise de institui¢des
voltadas para a educacdo militar de criancas e jovens, impregnada de
uma expectativa de regeneracdo moral e assisténcia social, sendo
exemplos os trabalhos de Renato Pinto Venincio (2000), Matilde Araki
Crudo (2005), Maria Luiza Cardoso (2009), Solyane Silveira Lima (2013) e
deste autor (Guimaries, 2014).

A parte de breves histéricos institucionais disponibilizados pelo
estabelecimento®, as pesquisas académicas diretamente vinculadas a
histéria do Colégio Militar de Belo Horizonte ainda s3o escassas,
destacando-se a disserta¢ido defendida por Wesley Silva (2001), sobre o
processo de formagao e funcionamento dessa instituicio até 1965.

Os referenciais tedricos empregados na pesquisa buscam articular
diferentes temdticas, principalmente no que diz respeito a defini¢do dos
valores militares (e, especificamente, sua relacio com a educacio). Os
temas debatidos tomam como fundamentacio tedrica diversos autores
que abordam a construcio da profissio militar e dos valores que
ordenam seu ethos, comportamento e praticas de sociabilidade
adaptados aos jovens em um ambiente escolar.

Os trabalhos dos sociélogos Samuel Huntington (1957) e Morris
Janowitz (1967) acerca da profissdo militar e de suas caracteristicas sdo
algumas das principais referéncias no estudo desse grupo social.
Janowitz, orientado por uma perspectiva weberiana, destacou a
aproximacdo da instituicdo militar com a sociedade civil a partir da

Segunda Guerra Mundial, enquanto Huntington abordou a instituicao

® Disponivel em: https://cmbh.eb.mil.br/index.php/historico-do-cmbh. Acesso em: 2 fev. 2024.
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militar enfatizando a constitui¢io de seu profissionalismo, cuja
especificidade é administrar o exercicio legitimo da violéncia.

Norbert Elias (1993, 2001), ao analisar os elementos que constituem
o processo civilizador, demonstrou a profunda inter-relagio entre as
transformagdes individuais e sociais, a partir, por exemplo, da
interiorizacio de hdabitos considerados civilizados e socialmente
desejaveis, uma dindmica muito presente nos cédigos de conduta de
organizagdes militares. Também € importante destacar que as reflexdes
de Elias dialogam com as de Max Weber (1982) sobre a centralidade das
Forcas Armadas no processo de legitimacdo e estabilidade do Estado
moderno burocrético.

A obra de Bronislaw Baczko (1985) permite propor as institui¢des
militares como um exemplo de “comunidade de imaginag¢do” social,
construtora de simbolos e praticas préprios. As organizacdes militares,
e os colégios em particular, estabelecem uma comunidade onde é
reproduzida uma ritualistica e simbologia.

Uma contribui¢io para a andlise do tema da distingio, valor
importante no contexto de funcionamento do CMBH, consiste na obra
de Pierre Bourdieu (2013). O autor francés disserta sobre a rela¢do entre
hierarquizagdo social e os julgamentos de gostos e preferéncias que
(re)afirmam formas de dominagio e estratégias de ascensdo social.

A importancia conferida a regularidade e a manutencao de ritos é
um dos aspectos analisados por Emile Durkheim (2012) em seu estudo
sobre os elementos da educac¢do moral e a centralidade do conceito de
dever cotidiano para a formag¢io da moralidade. O trabalho de Roberto
DaMatta (1997) também traz subsidios para a compreensio de aspectos
do simbolismo militar, em particular dos eventos civicos, que em sua
obra s3o analisados pela comparacio entre o desfile do dia da

Independéncia e o Carnaval.
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Alguns conceitos de natureza politica também s3o importantes no
estudo das escolas militares. O nacionalismo, sobre o qual destacam-se
os trabalhos de Ernest Gellner (1973), Benedict Anderson (1989) e Eric
Hobsbawn (1997, 2008), constitui um valor essencial na construg¢io
identitaria dos alunos dos colégios militares.

O conservadorismo, caracteristica que Janowitz ja indicara como
central no meio militar, tanto no &mbito profissional quanto no politico,
é detalhado conceitualmente na obra de Karl Mannheim (1981) e no
verbete, escrito por Tiziano Bonazzi, do Diciondrio de Politica de
Bobbio, Matteucci e Pasquino (1997). O anticomunismo, abordado por
Rodrigo Patto de S4 Motta (2002), também aparece de forma intensa nos
debates politicos das décadas de 1950 e 1960, e a criagio das escolas
militares teve essa perspectiva em sua formulagao.

Diversas também sio as contribuicées de autoras do campo da
Histéria da Educac¢io no dmbito do ensino secundério no Brasil. Clarice
Nunes (2000) apresenta um panorama da trajetdria histérica do ensino
secundario, abordando temas como o acesso, a qualidade, o processo de
expansio e as mudancas no significado social atribuido a essa etapa da
educacdo escolar. A dissertacdo e a tese defendidas por Katya Braghini
(2005, 2010) também tiveram o ensino secundirio como objeto, em
ambos os casos efetuando a analise de artigos publicados em revistas da
drea educacional. No estudo especifico do contexto do ensino
secunddrio em Belo Horizonte, Aleluia Lisboa e Maria Cristina de
Gouvea (2016) examinam a construgio social do conceito de exceléncia
por parte do Colégio Estadual Central entre 1956 e 1964. A obra de
Cynthia Greive Veiga (2007) sobre a histéria da educagio no Brasil
oferece informagdes a respeito da organizacio dos ciclos e das

disciplinas no ensino secundério entre 1931 e 1961.
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Acervo de fontes

Efetuou-se a pesquisa e a andlise de um conjunto de fontes relativas
ao CMBH e demais colégios que abarca leis, discussdes parlamentares,
regulamentos internos, artigos publicados em jornais, acervos
fotograficos e periddicos publicados pelas corporagdes. As leis que
criaram os colégios oferecem os marcos legais que nortearam algumas
das praticas dessas institui¢des, em especial as diretrizes de abertura das
unidades e os regulamentos. Para os colégios militares, as Mensagens dos
Presidentes da Reptblica ao Congresso do periodo apresentam dados
dessas escolas e apontam algumas das expectativas sobre sua criagdo e
funcionamento. No plano do Poder Legislativo, os Anais do Congresso
Nacional constituem uma fonte privilegiada para a anélise dos conflitos
em torno da aprovacio de leis. As discussdes parlamentares na Cidmara
dos Deputados e do Senado citam os colégios em diversos momentos,
tanto de forma laudatéria quanto em meio a polémicas.

A documentagio interna do Colégio Militar encontra-se armazenada
na prépria unidade, que conta com um espa¢o de meméria e um armario
dedicados a isso. Apds a autorizacio da instituicdo, foram analisados os
documentos, que em sua maioria sio recortes de correspondéncias
oficiais e de matérias jornalisticas que abordaram a instituicao.

Nesse espaco de memodria encontram-se os livros de Clorindo
Campos Valladares (1956) e de Antdnio Joaquim de Figueiredo e Arivaldo
Silveira Fontes (1958). A cria¢io do CMBH foi acompanhada pela
producdo de uma historiografia prépria, tendo essas duas obras um
forte cardter memorialistico e laudatério a instituicdo, com uma
narrativa centrada no “heroismo” e na “visio” de individuos que sio
alcados a condic¢do de patronos da instituicdo, além de uma expectativa

de “sucesso predestinado” do colégio.
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Outra obra diretamente relacionada a escola é o Brevidrio civico do
CMBH, elaborado por um de seus comandantes, o general Eduardo Peres
Campello de Almeida (1961), e encontrado na Biblioteca Publica
Municipal de Minas Gerais. A escolha do termo brevidrio é curiosa, uma
vez que esse termo é usado para designar o livro litirgico utilizado nas
oragdes das horas candnicas da Igreja Catélica, o que denota uma
analogia entre o universo de ritos religiosos e militares. O Brevidrio do
CMBH ¢ caracterizado por ser essencialmente um cdédigo de conduta e
etiqueta, prescrevendo mintcias como o lado da rua onde o aluno deve
caminhar se estiver acompanhado de uma mulher ou a ordem pela qual
devia cumprimentar oficiais em um saldo, sendo uma fonte que permite
tracar comparagdes com os estudos de Elias (1993). Além disso, a obra
advoga os valores a serem cultivados pelos estudantes, oferecendo
informacdes sobre as expectativas de formag¢do moral no CMBH.

Uma fonte importante para se compreender a forma como a
instala¢io e o funcionamento das escolas foram recebidas pelo ptblico
externo sdo os jornais, principalmente das décadas de 1950 e 1960,
disponiveis no site da Biblioteca Nacional® e, no caso de periddicos
mineiros, na Hemeroteca da Biblioteca Publica Estadual de Minas
Gerais. Curiosamente, a presenca de informagdes sobre o CMBH é bem
maior em jornais cariocas do que nos mineiros, dispondo os primeiros
de uma secio sobre “assuntos militares”, na qual constam noticias sobre
varios colégios militares brasileiros do periodo.

As fotografias do periodo também constituem um importante
conjunto de fontes e sdo encontradas em matérias jornalisticas que

registraram eventos na instituicdo e nas publicag¢des oficiais relativas a

¢ Alguns dos principais jornais sido: Jornal do Brasil, Correio da Manha, Ultima Hora, Diério de
Noticias e Alterosa. Disponivel em: http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx. Acesso em: 2 fev. 2024.
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ela. A andlise iconogréfica é importante para a reflexdo sobre o peso da
estética militar no discurso de legitimacdo e exceléncia do CMBH.

Por fim, destacam-se os periédicos elaborados na prépria
instituicdo, como o Anudrio do CMBH, dos anos de 1965 e 1975, € a
Revista do CMBH, dos anos de 1958 e 1978, sendo em ambos 0s casos 0s
Unicos exemplares localizados tanto no CMBH quanto na Hemeroteca
Publica Estadual. Entre as informagdes apresentadas, os periédicos
contém histéricos do colégio, registros fotograficos, descri¢cdes de

eventos, atividades escolares e espacgos fisicos.
A Educacao militar como distincao

O CMBH e a rede de colégios organizada a partir de 1955
evidenciaram um esfor¢o das For¢as Armadas para mudar o tradicional
carater asilar, punitivo ou reformatério presente em suas instituicdes
educativas voltadas para jovens (a exce¢io das academias militares) e,
assim, incorporar o propésito de criar uma imagem de distingdo e
mesmo de superioridade na formac3o dos jovens.

Além do discurso da disting3do, os colégios militares se colocaram
como um modelo de prevencio dos “riscos da juventude”, sob uma
leitura conservadora. Em reagdo ao crescente protagonismo juvenil, a
mobilizacdo estudantil, a liberalizacdo de costumes e as ideias
comunistas, os colégios orientaram um discurso que enfatizasse
padrdes rigidos de disciplina e civismo, tanto no dmbito escolar quanto
no sociopolitico. Isso é evidenciado pela preservagdo de uma ritualistica
militar, com formaturas e ordens unidas, “gritos de guerra”, regras
minuciosas sobre os uniformes e sistemas de recompensa baseados em

escalas hierarquicas.
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No contexto especifico de Minas Gerais, o CMBH também
respondeu a um projeto de redefini¢io do papel ocupado pelo estado nas
organizac¢des militares. A partir da constatacio de uma histérica sub-
representacdo de mineiros nos estratos hierdrquicos superiores do
Exército, o colégio teve como uma de suas metas a formacao de elites
militares que pudessem fortalecer a presenga mineira nas Forgas
Armadas e desconstruir a visdo estabelecida de uma resisténcia a
“carreira das armas”, que remontaria ao século XIX.

Constatou-se também que foi necessirio um esforgo para definir e
convencer o publico sobre qual era a distin¢do da exceléncia de uma
formagdo militar frente as escolas secunddrias civis consideradas de
elite. A criacio do CMBH inseriu-se em um contexto de crescente
demanda por vagas na educagio secunddria em centros urbanos como
Belo Horizonte e de discussdo sobre as estruturas curriculares adotadas
nas escolas civis. Com estas, os colégios militares compartilhavam
elementos como a énfase disciplinar, o culto a estética da ordem, as
praticas civicas, o rigor na selecio, entre outros. A parte da
especificidade de almejarem despertar voca¢des militares, os colégios
militares s6 teriam estabelecido seu “nicho de elite” com base em uma
percepgdo de perda da qualidade de ensino e da disciplina nas escolas
da rede publica, acentuada a partir dos anos 1970. O CMBH, mesmo
incorporando algumas tendéncias pedagdgicas novas no campo do
ensino, manteve-se ligado aos ideais de elevada seletividade, de
distin¢io (tanto social quanto na relagdo civis-militares) e de
expectativa de formacao de individualidades condutoras.

Com o tempo, a essas motivacdes se acrescentou a atribuicdo da
ideia de uma maior qualidade da escola militar em relago a rede publica
civil, exaltando as institui¢des militares como “ilhas de exceléncia” no

ensino publico, inclusive adotando uma légica semelhante a de muitos
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estabelecimentos de ensino privado que enfatizavam os resultados
académicos de seus egressos. Esse sucesso académico nio se limitava
aos resultados obtidos nos vestibulares ou no ingresso em institui¢des
de ensino superior, mas se manifestou também por triunfos em eventos
de competicdes de natureza fisica ou intelectual, mesmo que
recreativas, com outras escolas da capital mineira.

Além disso, a expansdo da educagdo militar contou com o peso do
interesse individual de ex-alunos que alcancaram posicdes de poder.
Por exemplo, quatro colégios militares foram fundados quando o
marechal Henrique Teixeira Lott foi ministro da Guerra entre 1954 e
1960, contando em Minas Gerais com o apoio do entio governador (e ex-
aluno do CMR]J) Clévis Salgado da Gama. E importante refletir sobre
como a expansio da educa¢io militar em um periodo democritico
constituiu uma das formas pelas quais as For¢as Armadas buscaram
aproximar-se do ambiente civil e construir uma imagem de positividade
e eficiéncia. A construgio de uma rede de “colégios de exceléncia”
contribuiu para um esforco de legitimacio das organizag¢des militares
como um todo, conferindo-lhes capital politico e conexdes
institucionais. Nesse sentido, mais do que propésitos assistenciais a
filhos de militares ou mesmo preparatérios para o universo profissional
militar ou civil, os colégios serviram a interesses em larga medida
propagandisticos.

Ao problematizar a atuagio das corporagdes militares na educagio
basica, seja na fundacio de instituicdes de ensino, ou mesmo na
organizacio de disciplinas escolares, buscou-se discutir como foi
mobilizada uma série de estratégias de legitimagdo para tentar
naturalizar a ideia de exceléncia e atrair um ptblico alinhado a seus
pressupostos. A disciplina, a hierarquia, a estética e a ritualistica civico-

militar se somariam, portanto, para produzir um modelo de educagio



Felipe Osvaldo Guimarées ® 221

que, segundo o primeiro comandante do CMBH, teria por meta a criagio

da “mistica do dever” (Figueiredo; Fontes, 1958, p. 197).
Consideracgoes finais

Desde os anos 1990 assiste-se a um terceiro ciclo de expansio dos
colégios militares no Brasil, com a reabertura das quatro unidades
brevemente fechadas em 1988 e a inauguracio de outras cinco unidades,
inclusive em cidades que nio sio capitais estaduais, como Juiz de Fora
(MG) e Santa Maria (RS). Além da expansdo dos colégios militares, as
escolas mantidas pelas policias militares estaduais, como o Colégio
Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais, também tém
experimentado um crescimento no nimero de unidades e na procura
por vagas.

A esses dois modelos, j4 presentes hi décadas no Brasil, somou-se,
em anos recentes, a criacio do modelo de escolas civico-militares,
principalmente apds a chegada de Jair Bolsonaro a presidéncia da
Reptblica em 2019. Em seu governo, o Ministério da Educagio langou o
Programa Nacional de Escolas Civico-Militares — Pecim’, que pretendia
implantar o modelo em 216 escolas de todo o pais até 2023, no 4mbito
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. Além do
projeto federal, diversos estados brasileiros elaboraram seus préprios
programas, com a associagdo entre as secretarias de educagio e de
seguranca publica estaduais.

Em comum, todos esses projetos se caracterizam por uma dotagdo

orcamentaria especifica para as instituicdes participantes e pela

7 BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n° 2.015, de 20 de novembro de 2019. Regulamenta a
implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — Pecim em 2020, para consolidar o
modelo de Escola Civico-Militar — Ecim nos estados, nos municipios e no Distrito Federal. Brasilia, DF:
Gabinete do Ministro, 2019. Disponivel em: https://escolacivicomilitar.mec.gov.br/images/pdf/
legislacao/portaria_2015_20112019.pdf. Acesso em: 26 out. 2022.
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disponibiliza¢io de pessoal militar da reserva para monitoramento
disciplinar nas escolas, além de “prestar apoio a gestdo escolar e
educacional”. H4 ainda o estabelecimento de cddigos de regras e
fardamento militar para os estudantes, reproduzindo o padrio
educacional observado entre os colégios militares. A despeito da
revogacdo do Pecim pelo Governo Federal em 2023, diversos estados
manifestaram interesse em manter programas proprios de escolas
desta natureza.

Os dltimos itens, em particular, demonstram os objetivos no s6 do
projeto de escolas civico-militares, mas de muitos discursos que
propdem a educa¢io militar, em suas diversas versdes. O discurso
contemporaneo nio se limita a afirmar a exceléncia dessa educacio,
mas busca transformar a “escola militar”, lato sensu, em uma instituicio
modelar para as redes publicas de ensino. Para isso, explora os bons
resultados de seus estudantes em avaliacGes e processos seletivos
formais, além da ideia de um ambiente organizado e disciplinado,
potencializado pela estética militar do fardamento, das formagdes e dos
“gritos de guerra”. Ecoando a perspectiva reformatéria da educagio
militar, o desempenho académico e a estética atraem a simpatia de boa
parte da populagio, desiludida com os resultados formais das escolas,
saudosa dos “bons tempos” de uma educagio rigida capaz de “corrigir
os incorrigiveis” e mesmo defensora de valores conservadores que
estariam ameagados por propostas educacionais mais criticas ou
progressistas.

Analisando a relacdo entre a educacdo e o tema da seguranga
nacional em meados do século XX no Brasil, Helena Bomeny salienta
como a aspira¢io pela ordem e pela disciplina orientou as politicas

educacionais do periodo.
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A associagio entre educagio e seguranga nacional tem sua origem no Brasil
em momentos de politica autoritdria, quando a educagio é enaltecida como
instrumento eficaz de controle. Nio seria incorreto dizer que o discurso de
que a educagio, bem planejada e disseminada, garante a ordem e a disciplina
estd na verdade invertido. Ao contrério, a necessidade imperativa da ordem
e da disciplina define o que serd e a que servira a educagio (Bomeny, 1999,
p. 141).

Expandindo a reflexio de Bomeny para o contexto atual, os
“momentos de politica autoritiria” nio se limitam a circunstincias
explicitas de regimes de excegdo, mas a disseminacao, entre boa parte
da sociedade, da aceitacio de politicas publicas baseadas no
autoritarismo para a resolucio de problemas como a indisciplina e o
baixo desempenho.

A generalizacdo da educagdo militar dificilmente abarcara todo o
modelo de ensino ptblico brasileiro, ndo sé pelas resisténcias politicas
e pedagdgicas que desperta, mas pelas préprias limitacdes
orcamentirias e operacionais. Nio é na ideia de “militarizacio
generalizada” da educagdo que se encontra o 4mago de crescimento dos
colégios militares, policiais ou civico-militares, mas sim em seu
potencial de se configurarem em vitrines de um ideal militar de
sociedade, contraposto a “desordem” e capaz de angariar capital politico

para seus defensores. Sobre esse ideal, Foucault assim se expressou:

Nos grandes Estados do século XVIII, o exército garante a paz civil sem
davida porque é uma forga real, uma espada sempre ameacgadora, mas
também porque é uma técnica e um saber que podem projetar seu esquema
sobre o corpo social.

[-..]

O sonho de uma sociedade perfeita é facilmente atribuido pelos
historiadores aos filésofos e juristas do século XVIII; mas hd também um
sonho militar da sociedade; sua referéncia fundamental era nio ao estado
de natureza, mas as engrenagens cuidadosamente subordinadas de uma
maquina, ndo ao contrato primitivo, mas as coercdes permanentes, ndo aos

direitos fundamentais, mas aos treinamentos indefinidamente
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progressivos, nio a vontade geral, mas a docilidade automética. (Foucault,
1987, p. 141-142).
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A ESCOLA NORMAL DE CAETITE-BAE AS
EXPERIENCIAS COTIDIANAS DA PROFESSORA
PRIMARIA (1926-1956) '

Angelita de Souza Leite
Luciano Mendes de Faria Filho

Introducao

Em 21 abril de 1926, a comunidade caetiteense se reuniu para
assistir a inaugura¢io de uma das mais “ardentes aspiracbes da
populagdo” segundo as cronicas da época: a Escola Normal de Caetité.>
Mas a importancia da solenidade nio era apenas por isso! Tratava-se,
também, de contemplar “ardentemente a realizacio de um sonho”, isto
é, a volta de um estabelecimento que muito contribuiu para a instrugio
de mulheres do Alto Sertio Baiano: a “Primeira Escola Normal de
Caetité” (1895-1903), destinada & formag3o de professoras primérias,
que funcionou em meio a muitas dificuldades e “obstaculos que o atroz
pessimista enxergava” (Gumes, 1927, p. 29).

A esta segunda Escola Normal era dada a missio de formar
professores e professoras com “nova mentalidade pedagdgica” e com o
proposito de descentralizacio do ensino da capital. Dela sairiam
professores capazes de perceber a escola primiria sob uma nova
perspectiva de educacdo, que oferecesse um ensino direcionado ao

interesse libertador da nagdo. Assim, vislumbrava-se uma nova conjuntura

! Texto baseado na tese defendida em 2021, intitulada Constituir-se professora primdria no interior do
estado da Bahia — Caetité (1926-1956): relagbes de género, conhecimento-matematico e poder, sob a
orientagédo do Prof. Dr. Luciano Mendes Faria Filho. A Bolsa PAC-DT, concedida pela Pro- Reitoria de
Pesquisa e Ensino de Pés-Graduagédo (PPG) da UNEB, possibilitou a realizacao deste trabalho.

? Instituicdo estadual criada por meio da Lei n° 1.846, de 14 de agosto de 1925.
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de ensino, ndo mais com métodos tradicionais, despreocupados com a
formacio do professor, com os métodos e sobretudo com a crianga, como
ser ativo, que precisa ser ouvido (Teixeira, 1926).

Mas, como seria efetivada, na prética, essa formagio? O objetivo
deste artigo é justamente entender o contexto da formacdo das
professoras primdrias na Escola Normal de Caetité, no periodo de 1926
a 1956, com base nas disciplinas que constituiram o programa das
escolas normais da Bahia, verificando inclusive o que aparece sobre
essas disciplinas no contexto local de Caetité.

Este estudo possui natureza qualitativa, uma vez que se refere ao
entendimento de aspectos considerados subjetivos, tais como
concepgdes, comportamentos (Jovchelovitch; Bauer, 2003), de modo que
as pesquisas foram desenvolvidas por meio de fontes documentais,
guardadas em arquivos publicos e privados, e de narrativas orais de
professoras primdrias que estudaram na Escola Normal de Caetité, com o
apoio dos pressupostos da Histéria Oral. As fontes documentais utilizadas
neste estudo pertencem ao Arquivo do Instituto de Educagio Anisio
Teixeira (IEAT), Arquivo Ptblico de Caetité-BA e arquivos particulares de
ex-alunos(as) da Escola Normal - os arquivos nio se constituem em uma
historia, eles trazem “fragmentos da verdade” (Farge, 2017, p. 15).

As narrativas de experiéncia, por sua vez, foram adotadas aqui na
perspectiva da Histdria Oral, ou seja, com a intencdo de valorizar as
narrativas orais como fonte histérica (Alberti, 2005). A Histéria Oral
incide sobre as questdes sociais, ou seja, passa a ter um fim social, ao
trazer questdes do passado, muitas vezes nio detectadas e/ou
percebidas nos documentos escritos. Revela-se, assim, que o papel da
pesquisa em Histdria Oral é dar visibilidade a “possibilidades esquecidas,
mostrando que o passado comportava outros futuros além daquele que

se processa no presente” (Souza, 2005, p. 6, destaque da autora). Nesse
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sentido, foram entrevistadas seis ex-normalistas: Dona Rica, Marilia,
Dona Lili, Dona Zaira, Dona Zilda e Rita, conforme quiseram ser
chamadas, por serem assim conhecidas na cidade.

Na anélise das narrativas, nio nos limitamos apenas as entrevistas,
mas trabalhamos também aquilo que nos foi dito desde o primeiro
contato com as colaboradoras, no decorrer das conversas informais, na
hora do cafezinho no final da tarde, no jardim, no portdo de saida, nas
emocdes, nos sentimentos externados ao relatarem fatos que iam sendo
relembrados. Assim como Souza (2005), consideramos importante
enfatizar que a “memdria tece lembrangas cujos movimentos vibram de
forma descompassada, independente de grandes ou pequenos
acontecimentos” (Souza, 2005, p. 58).

Este texto encontra-se organizado da seguinte maneira: na
introdugio contextualizamos a pesquisa, com foco no objeto de estudo
- a formacio conforme as disciplinas que constituiram o programa das
escolas normais da Bahia -, indicamos o objetivo principal,
descrevemos brevemente a metodologia, bem como detalhamos a
disposi¢do das se¢des. Em seguida, apresentaremos as disciplinas que
constituiram os programas destinados ao curso normal, com a
perspectiva de verificar como as relagdes de género se destacavam
nesses programas, buscando focar na formagdo matemadtica da
professora primdria. Por conseguinte, trataremos a respeito das
narrativas de experiéncias das ex-normalistas, com vistas a conhecer,
por meio de suas lembrancas, como aconteciam essas relagdes de género
no ambiente escolar. Por fim, teceremos nossas consideragdes gerais.
Pretendemos, com as reflexdes aqui tecidas, contribuir para as
investigacdes no campo educacional em sua interface com os estudos
sobre género, ao focar na formagdo feminina para o magistério na

Escola Normal de Caetité-BA.
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O Programa curricular para formacao das normalistas

A Escola Normal de Caetité comegou a funcionar com um ndmero
pequeno de alunos: apenas com uma turma de dez alunas e um aluno,
mas, com o passar dos anos, esse nimero foi crescendo. Vale mencionar
que os documentos localizados como os livros de matriculas e o livro de
registro de atas de colacdo de graus e reunides da congregacio
permitiram-nos verificar o crescimento do nimero de matriculas e
fazer um comparativo entre o quantitativo de alunas e alunos
matriculados com os nimeros de concluintes. Dessa forma, vimos que a
permanéncia das mogas desde o primeiro ano de instalagdo da Escola
Normal é superior a dos rapazes.

Ao longo do periodo estudado, a feminizagio do magistério na
Bahia ganha destaque na Escola Normal de Caetité no interior, fato que
se destacou em Caetité e na regido de Feira de Santana, cuja Escola
Normal passou a funcionar um ano depois da inauguragdo da Escola
Normal de Caetité; as publicagbes sobre as referidas escolas também
apontam que comungavam o interesse em formar professores e
professoras para atuarem nas escolas primadrias do interior. Cruz (2012),
ao mencionar os prop6sitos da Escola Normal de Feira de Santana,
chama atengdo para a participacio das mulheres, que compunham a
maioria no corpo docente e discente daquela institui¢io de ensino.

Esses dados sugerem que a feminizacio do magistério é também
uma realidade de Caetité, nio s6 pelo ntimero crescente de mulheres que
concluiam o curso normal e, posteriormente, iam atuar nas escolas do
interior, como também pela marcante presenga das mulheres no quadro
docente e na publicagdo de textos nos oito exemplares dos periédicos da
Escola Normal de Caetité. Também no quadro docente havia um nimero

significativo de mulheres atuando como formadoras de professores.
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Nesse sentido, destacamos que Caetité acompanha o cendrio
nacional no que diz respeito a presenga feminina no magistério,
coadunando com diversas pesquisas, como informa Louro (1997, 2001). A
autora explicita que, desde o final do século XIX e inicio do século XX, as
mulheres ganham espaco na carreira do magistério, por todo o Brasil, e a
presenca cada vez menor dos homens, muitas vezes, é justificada pelos
baixos saldrios e o desprestigio da profissdo. Assim, o magistério passa a
ser uma ocupag¢io feminina, como salientam outras pesquisas (Faria
Filho, 2014; Nascimento; Oliveira, 2007; Nascimento, 2011; Tanuri, 2000;
Almeida, 1998; e outros), e Caetité faz parte desse contexto educacional.

Nesse interim, embora o discurso sobre a formagZo do professor, nas
palavras de Teixeira (1926), se dirigisse, no campo linguistico, a homens e
mulheres, porquanto o docente deveria ser “fiel”, “corajoso”, “puro”,
“humilde”, “com amor pelas criancas”, na realidade, de acordo com Louro
(1997), estavam em destaque atributos considerados femininos, como o
cuidado as criancas, sendo uma func¢io determinada para a “natureza
feminina”. Dessa maneira, entendemos que a formac¢io da professora
priméria em Caetité aconteceu atravessada por legislagcdes, propostas
pedagbgicas, publicagcdes em jornais e na revista, pelos discursos de
solenidade de colagio de grau e, é evidente, pelas a¢des mais diversas dos
sujeitos envolvidos naquela trama. Esses aspectos objetivam-se também
nos programas das disciplinas destinadas a formagio daquelas que
impulsionariam o progresso do sertdo da Bahia.

Consoante a bibliografia consultada, os programas curriculares
das escolas normais derivados das reformas educacionais do periodo,
normalmente, ainda que nem sempre, dialogavam com as ideias
inovadoras que circulavam em todo o Brasil naquele momento. Para
promover a institui¢io do moderno nas Escolas Normais, tais reformas

foram pautadas em estudiosos/as como Maria Montessori, Froebel e
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Dewey, dentre outros e outras. No cendrio educacional da Bahia, e em
Caetité, esses pedagogos foram evidenciados por Anisio Teixeira (1926).
Além das influéncias em A. Teixeira e em seus escritos, constatamos,
nas publica¢cdes na Revista de Educagdo da Escola Normal de Caetité
(1927 € 1928), que esses pedagogos também influenciaram na elaboragio
das instrugdes destinadas ao ensino no Curso Normal.

No Estado, no periodo estudado, o ensino primario e o curso normal
passaram a ser regulamentados pela Lei de N. 1.846 de 14 de agosto de 1925
e pelo Decreto de N. 4218 de 30 de dezembro de 1925, que aprovam o
regulamento do Ensino Primario e Normal na Bahia. Tais atos normativos
determinavam que as Escolas Normais do interior seguiriam as mesmas
disposicdes do presente regulamento referente a Escola Normal da
Capital (Art. 202 da lei e o Art. 417 do regulamento, j4 mencionados), no
que tange ao ensino, disciplina, horarios, matriculas, exames, prémios,
direitos e deveres dos docentes e discentes, mas traziam modificagcdes
referentes as disciplinas e suas respectivas cadeiras.

A elaboracgio dos programas das disciplinas era de autonomia do
corpo docente sob a coordenacio do diretor, previsto na lei 1.846/1925
no Art. 121: “As escolas normaes, quer officiaes, quer equiparadas,
gozardo de autonomia didactica, sendo desnecessaria a identidade de
programmas, exigida, porém, a equivalencia do ensino”, ou seja, cada
professor elaboraria o programa para sua disciplina. Essa conduta é
evidenciada no livro de registro de atas das sessdes da congregacio,
onde verificamos que no més de fevereiro de cada ano, como previsto
na Lei e no regimento de 1925, acontecia a primeira reunido anual da
congregacio, a fim de avalizar os programas das disciplinas, conduta
que atravessa todo o periodo da nossa pesquisa. As Escolas do Interior

era recomendado seguir o modelo dos programas da Escola da Capital.
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Inicialmente, a Escola Normal de Caetité nio apresentava
programas definidos previamente para cada disciplina, ficando a sua
elaboragdo a cargo de cada professor, que deveria apresentar um
programa para o curso letivo da matéria que fosse lecionar. Consta nos
registros da Escola Normal de Caetité que os programas eram avaliados
pelo diretor com a colaboracio de uma comissdo, previamente
designada pelo mesmo, conforme o regulamento.

No que se refere as disciplinas do Curso Normal, hd que se
considerar que os métodos de ensino fortalecem a presenca dos ideais
da Escola Nova, o que é visivel na forma como as disciplinas sio
abordadas: nelas, os professores e as professoras da Escola Normal de
Caetité, alguns deles também redatores da revista, demonstravam
preocupacgdes em divulgar o método pedagdégico aplicado no ensino das
disciplinas do curso normal, seja para colocar a Escola em posicdo de
destaque, o que atrairia mais alunos e alunas, ou como uma forma de
conscientizar as futuras professoras e professores de que era preciso
ensinar através de métodos novos, considerando que, desde o jardim
infantil, que funcionava na escola anexa, até o curso normal ji era
possivel vislumbrar os resultados, com sucesso, ou talvez,
simplesmente uma forma de aproximar as discussdes no interior da
escola em torno do movimento da Escola Nova, tio apreciado pelas
autoridades em educagdo nos diversos estados brasileiros.

Nos documentos acerca das disciplinas, observamos, também,
evidéncias relativas as relagdes de género que pouco aparecem em
outros documentos e que nos permitem reafirmar a nossa impressio
sobre a forma como as disciplinas foram distribuidas no programa do
curso normal. No conjunto, eles enfatizam os chamados “atributos
femininos” desejados para as mocas naquele periodo: destaca-se, nos

documentos e nas narrativas analisados, um ensino que completasse a
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formagio da mulher, com trabalhos manuais, por exemplo; que
primasse pela delicadeza feminina, tio desejada as esposas ou as
professoras primdrias.

O Quadro 1, a seguir, foi elaborado de acordo com o Regulamento
do Ensino Primario e Normal da grade curricular da Escola Normal de
Caetité de 1926 até 1941. Logo, a formagio do(a) professor(a) aconteceria
da seguinte forma: nos trés primeiros anos disciplinas destinadas a
formac3o cientifica dos(as) normalistas, no quarto ano a formagio era
voltada para os aspectos pedagégicos; quanto aos programas das
disciplinas, era necessirio incorporar nio apenas conhecimentos
cientificos, mas os aspectos praticos de cada uma delas.

Nesse cendrio, os professores teriam autonomia didatica na
elaborag¢do dos programas da sua disciplina, responsaveis pela execu¢io
dos métodos de ensino a serem adotados, preservando a equivaléncia do
ensino (Decreto N. 4.218, de 30/12/1925, art. 419). Os programas das
disciplinas dos trés primeiros anos focalizavam a integra¢io dos
contetidos as préticas a serem desenvolvidas nas escolas de aplicagdo
(Escola Anexa a Escola Normal), considerando que no 2° ano do curso
normal, conforme Art. 562, os(as) normalistas passavam a frequentar as
escolas anexas apds cursarem o 2° ano normal (Decreto N. 4.218, de
30/12/1925, art. 419). Nos pardgrafos desse mesmo artigo, deliberam-se as
atividades que deveriam ser desenvolvidas pelos(as) normalistas na escola
anexa, seria em turma mista do jardim infantil, nas duas turmas do ensino
elementar, uma para o sexo feminino e outra para o sexo masculino.

Os documentos mencionados permitiram elaborar o quadro com a
distribuicdo das cadeiras/disciplinas, carga hordria semanal, bem como
pensar o perfil do corpo docente designado a lecionar as cadeiras do

Curso Normal de Caetité, no periodo pesquisado.
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Quadro 1 - Disciplinas ofertadas no Curso Normal de Caetité

Disciplina

Ano/Carga horaria

Objetivo

Lingua portuguesa e
Literatura Nacional

1° e 2° ano era de 5h/s para
portugués, no 3° ano foi reduzida
para 4h/s e destinada ao ensino
de Portugués e Literatura
Nacional

Ministrar nogoes elementares e literaturas e manejar a
lingua portuguesa como um instrumento do pensamento €
expressao.

Lingua Francesa

1° e no 2° ano, com 3h/s para
cada ano

A meta do ensino da lingua francesa consistia em tradugdo,
no idioma, de trechos vernaculos de autor renomado na
época.

Pedagogia e Didactica; e
Psycologia infantil

3* ¢ 4° com a disciplina de
Didatica/Psicologia com uma
carga horaria de Sh/s no 3°ano e
Didatica prética no 4° ano com
uma carga horaria de 4h/s

Realizar atividade pratica, com atividades de observagao
das ligoes nas classes da escola anexa, sob a orientagao do
professor de pedagogia.

Geografia Geral,
Cosmographia e
Chorographia do Brasil

3h/sno 1° ano € 2h/s no 2° ano

O programa dessas disciplinas propunha um ensino que
buscasse a “sciencia de distribuiiio™ (Pitangueira, 1927
apud Teixeira, 1928), que nao fosse enfadonha para os
alunos, proporcionando um ensino atraente relacionado
com a vida humana, langando mao de métodos que se
adequassem aos novos métodos de ensino (Pitangueira,
1927 apud Teixeira, 1928).

Nocdes de Historia
Universal e Historia do
Brasil

3W/s no 1° ano e Nogio de
Historia Universal no 2° com
3h/s

Valorizar o conhecimento historico/geografico.

Mathematica Elementar

Algebra e Aritmética no 1° ano
com uma carga horaria de 5h/s e
Geometria no 2° ano com 4h/s.

Raciocinar com facilidade ¢ obter conclusoes exatas, a
partir do manuseio de matérias do conhecimento do aluno,
tornando o ensino menos abstrato.

Historia Natural, Physica e
Chimica e Nocoes de
Hygiene

Sciencias Physica e Chimica
applicadas as industrias e
agricultura no 2° ano com 4h/s ¢
Hygiene geral no 3° ano com
3h/s e Hygiene escolar no 4° ano
com 2h/s

Usar laboratério, museus, materiais que conduziam os
alunos a objetividades das ligoes.

Agricultura

3°ano uma carga horaria de 2h/s
e no 4°ano com 1h/s

Enfatizar aspectos da vida rural brasileira, inclusive com
elementos praticos.

Desenho e Calligraphia

No 1° ano, Desenho e
Calligraphia contavam com 3h/s
e no 2° ano oferecia-se apenas
Desenho com uma carga horaria
de 4h/s

Compreender a finalidade da aprendizagem dos
conhecimentos enfatizados em Desenho.

Muisica e canto Coral

3% e 4° anos, com uma carga
horéria de 3 h/s para cada ano

Ensinar teorias, syncope quialteras e canto orfeonico.

Prendas e Economia
doméstica

No 1° e no 2° ano, Prendas, com
3h/s e 2 h/s respectivamente, e
no 3° ano 2l/s para Economia
Doméstica

Planejamento dos conhecimentos domésticos, tendo em
vista que a escola normal nio era vocacional, mas tinha
uma classe de tempo integral para a aprendizagem dos
trabalhos domésticos e economia do lar.

Trabalhos manuais

No 1°, no 2° e no 3° anos, com
3h/s

Proporcionar o desenvolvimento sistematico da habilidade
manual de alunos, prep do os futuros es paraa
escola ativa, para a escola de cooperagio. O objetivo era
envolver os alunos de ambos os sexos, de forma que todos
se ocupassem ¢ s¢ sentissem satisfeitos; proporcionar
atividades que os alunos tivessem iniciativa, reduzindo
todas as dificuldades pela convicgao intelectual adquirida,
tendo acéo propria e compreendendo o valor dos trabalhos
que executan.

Fonte: Elaboragao propria com base na pesquisa.

Ressalta-se que a carga horaria destinada a formacao pedagdgica,
assim como a formag¢io matemadtica, também era reduzida, aprendia-se
matemdtica no 1° ano e os conhecimentos pedagégicos no tltimo ano,
com destaque para as praticas didrias que aconteciam nas escolas de

aplicagdo anexas a Escola Normal. No 4° ano também se aprendiam
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N

normas de higienizacio e atividades relacionadas a agricultura,
enquanto as disciplinas destinadas ao ensino de musica e canto, de
prendas domésticas, trabalhos manuais, economia doméstica,
disciplinas associadas ao lar estavam garantidas no curriculo no
decorrer dos quatro anos, 21,15% da carga horaria semanal, com base na
distribui¢do do quadro 1, anterior.

Chama atengdo a concentracdo, no programa, de disciplinas
destinadas ao conhecimento do Lar e trabalhos manuais, com a carga
horéria distribuida para quatro anos, o que indica énfase para uma
formacio voltada aos atributos femininos. Isso articula o processo de
estruturacio das disciplinas do referido curso a formag¢io de mulheres-
professoras, ou seja, a constituicio de uma imagem feminina para a
docéncia no ensino primdrio. Também nos permite pensar que o
programa foi pensando para atrair as mulheres para a profissao, visto
que essas disciplinas asseguravam um ensino voltado ao
desenvolvimento das habilidades consideradas femininas, como donas
de casas e como professoras primdrias, nos cuidados com as criangas.

Vale mencionar, ainda, que o regulamento nio menciona o ensino
para meninas e sim para os meninos, o que nos leva a conjeturar nio
apenas um problema de linguagem, mas que havia uma preocupagio
com a formacio do sexo masculino, desde o primario, considerando a
possibilidade de atuagdo na agricultura e na industria local; ou seja, um
ensino primdario direcionado a formag¢io de homens que atuariam no

magistério e também na agricultura.

A formacao matematica para o ensino primario - o que dizem as ex-
normalistas

Um dos focos de nossa pesquisa foi, mais especificamente, a

formagido matemdtica das professoras primérias nas escolas normais,



Angelita de Souza Leite; Luciano Mendes de Faria Filho e 239

temdtica ainda pouco desenvolvida nas pesquisas em histéria da
educagio. Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa contou,
como dispositivo metodolégico para a producdo de dados, com as
narrativas de experiéncia de seis ex-normalistas, em consonincia com
a Histdria Oral (Alberti, 2005), uma vez que buscamos valorizar as fontes
orais, no intuito de interpretar acontecimentos pretéritos com base em
“fragmentos da verdade” (Farge, 2017, p. 15).

As ex-normalistas relatam que na sala de aula os rapazes
sentavam-se a frente, mas esse afastamento de mogas e rapazes nio era
uma particularidade somente desse espaco, pois havia também um pétio
para os meninos e outro para as meninas. Dona Rica assevera que na
sala de aula as “meninas ndo poderiam distrair os meninos no decorrer da
aula”, outras informam que nio era apenas uma questio de distracdo
dos meninos, mas de preservacio da moral das meninas, porque no
recreio todos eram vigiados, para os rapazes nio “paquerarem” as

mocas.

Os meninos sentavam-se d frente e também ficavam em pdtios diferentes quando
saiam da sala de aula, pois tinha o pdtio dos rapazes e o pdtio das meninas.
Havia um portdo no meio e, quando as aulas comegavam, eles vinham de ld, para
irem para a aula, e nés ficdvamos no outro patio. Na sala de aula o convivio era
bom, nés gostdvamos, ninguém achava que tinha nada errado, e tinhamos as
colegas que brincavam e conversavam, passeavam nos domingos etc. (Marilia,
24 de outubro, 2018).

Dona Zilda complementa: “E outra coisa, o recreio era separado, ndo
ficdvamos juntos ndo. Tinha um portdo, quando tocava o sinal eram 10
minutos de intervalo entre uma aula e outra. Os rapazes vinham, passavam

U (g s . »
pelo portdo, vinham para fora e nés ficavamos ld dentro”.
Dona Zaira formou-se em 1956 e ainda relata que sua turma tinha

mais mulheres, porém, mesmo assim, “Botaram os rapazes na frente.

Eram separadas as mogas dos rapazes, o que impedia que meninos e
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meninas se encontrassem; tinha sempre alguém por perto para impedir que
a gente ficasse de conversa com o menino”.

A conduta de separar os alunos e alunas nos espagos é mencionada
em outras pesquisas, como forma de assegurar as familias a preservacio
da moral feminina nas praticas escolares. Essa conduta era garantida
pelo Regulamento da lei N. 1.846 de 24 de agosto de 1925, no Art. 440: “As
classes serdo para ambos os sexos, com separagio de logares”; o
regulamento dessa lei evidencia a contratacio de censores e censoras,
dentre as suas atribui¢des o Art. 705 traz algumas determinagdes
referentes as fungdes a serem desempenhadas pelo censor ou pela
censora: “A cada censor ou censora cumpre: a) verificar a presenca dos
alumnos na aula, annotando no boletim as ausencias; b) acompanhar os
alumnos a entrada e sahida das aulas, e vigial-os na sala de estudo e nos
intervalos”

Marilia menciona que a atenc¢io do professor era sempre voltada

para Os rapazes:

Os alunos sentavam-se um de costas para o outro, em uma sala bem
arrumadinha. Eu e outras meninas que ndo toleravam matemdtica ficdvamos
escondidas atrds do colega da frente para ndo sermos chamadas ao quadro. Era
um terror ficar ali sentadinha, ouvindo perguntas... e outro detalhe, os alunos
bons geralmente eram os rapazes, eu ndo me lembro de ter visto colegas meninas
irem muitas vezes até o quadro, eram sempre os homens: Hermes, Raimundo
Moura irmdo de Rica, Joaquim irmdo de Rica, Caio Mafra, Francisco Guanais [...]
eram homens que aprendiam a matemdtica com mais facilidade, esses
sentavam-se sempre a frente, por isso chamavam a atengdo logo [...]. Sentavam-
se perto do quadro para acompanhar a palavra do professor e ele mandava anotar
no quadro. Era assim que aprendiamos matemdtica. [...] ficdvamos no nosso
cantinho, porque o que eles estavam estudando sobre matemdtica estava muito

além de nés.

Com base em sua fala, compreendemos que aquele que se destacava

sentava-se a frente para dialogar mais préximo com o professor,
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estavam ali para serem vistos. O professor ficava sempre na frente, logo
ele s6 visualizava quem estava préximo a ele. O discurso era para quem
estava sentado a frente, ao lado do professor. A fala de Dona Lili remete-
nos a essa ideia, ela declara gostar de matemadtica, salienta que o
professor sabia muito sobre a matéria e que foi reconhecida pelo

professor.

[...] ele sabia muito de matemdtica. Entdo ele me sentava na frente. Dizia: “Dona
Maria Leocina, senta aqui na frente!”. Junto dele.

Ele costumava me chamar, porque eu gostava muito de matemdtica, sempre
gostei. Hoje ndo sei nada mais. Ele me chamava para explicar, mas a maior parte
das vezes era ele que enchia o quadro; mas ndo podiamos perguntar: “é assim,
professor Hyeront?”, pois ele dizia: “Jd falei”! (risos), “Jd expliquei”! (Dona Lili,
25 de outubro de 2018).

A aluna, como Dona Lili, que aparecia com maior destaque ji nio
era vista como “mulher”, ou seja, ndo era fragil (Louro, 1997, 2001). Era
uma mulher que se igualava ao homem, com raciocinio masculino, com
raciocinio da matematica.

Em nossa pesquisa, pudemos verificar nas narrativas das nossas
colaboradoras a aceita¢io e conformidade com a concep¢do de que as
mulheres nio conseguem acompanhar a aprendizagem dos homens, no
que diz respeito a matemadtica. Chama-nos a atencio a fala de Marilia,
pois ela deixa claro que nos anos de 1940 a matemadtica ensinada na

Escola Normal de Caetité nio era para as meninas, mas para os meninos.

Os rapazes da nossa turma moravam muito préximos da nossa casa, eram
colegas dos meninos. As vezes, a tarde, eles iam para ld estudar um pouco de
matemdtica com os outros meninos, mas estdvamos tdo atrasadas, tdo “por fora”
do que eles estudavam que ndo nos interessavamos. Eu e Laura, uma prima
minha, ficdvamos no nosso cantinho, porque o que eles estavam estudando sobre
matemdtica estava muito além para nés. As vezes eles estudavam juntos,
trocavam ideias, se tinha um apontamento interessante eles nos passavam...

havia muita unido (Marilia, 25 de outubro de 2018).
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Em sua narrativa, Rita mencionou: “[...] Faziamos o curso de
matemdtica com dona Idalina para aprender mais. Era um cursinho
particular” (Rita). Tratava-se de um refor¢o escolar em matematica, a
fim de compreender, com a ajuda da professora, aquilo que nio
entendiam durante as aulas regulares, com o professor da disciplina, ja
que nio conseguiam acompanhar os rapazes.

Cumpre observar que atravessamos o século XX e a mulher tem se
destacado nos diversos campos de atuagdo, no entanto, por mais que o
curriculo seja unificado, ainda hoje nos deparamos com discursos que
situam a mulher na condi¢io de inferior aos homens quanto as
habilidades para a matemaética. Essa é uma realidade que, infelizmente,
muitas meninas ainda enfrentam nas aulas de matematica, da educacio
infantil a pés-graduagio, em todo o Brasil.

A esse respeito, um fato narrado pela professora Maria Costa
Moura, Dona Rica, é esclarecedor ao mostrar-nos as relages de poder
estabelecidas pelos professores da sala de aula, ou também de um
epis6dio ocorrido na aula de Matemadtica, o caso da “Falsa Posi¢do”.
Imaginamos que a “falsa posi¢io” fosse um acontecimento referente a
disposicdo dos alunos em sala. Nesse dia, combinamos de retornar em
outro momento, ela assegurou que sobre o episédio da “falsa posi¢io”
contaria quando conversissemos a respeito de sua histéria como aluna
da Escola Normal.

A colaboradora, Dona Rica (2018), falou da trajetéria escolar e
profissional, em meio a muitas falas contou um episédio que lhe
acontecera no quinto ano, na aula de Matemética, que nomeou “falsa

39

posicao®”. Sem hesitar, rapidamente, comegou a narrar:

3 Falsa posicao - “Uma forma antiga de resolver problemas, que atualmente podemos interpretar como
relacionados a equacdes e sistemas de equacdes lineares. O método da falsa posicao surgiu em varios
locais e em varias civilizagdes da antiguidade, como uma tentativa de resolver problemas préticos
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E o tal caso ld que eu falei da falsa posicdo dos meninos. Em umas férias, na
escola primdria ainda, eu fui para casa e papai era muito bom de matemdtica,
ele estudou com o Professor Santana, ld em Rio de Contas... tem um retratinho
dele ld. Entdo, ele falava: “fulano tinha tantos bois, metade foi para néo sei onde,
um tergo foi para ndo sei onde... com quantos bois eles ficavam?”. Vocé tinha que
fazer aquela conta e dividir por quatro, por cinco.

Comegaram as aulas, o professor entrou nesse assunto, eu falei “eu sei”! Ele
explicou, passou um quesito para meu colega, Humberto Carlos, que tinha uma
grande capacidade mesmo, ndo vou negar. Ele o niimero um e eu niimero trés,
mas o nimero trés sentando ld atrds, porque na frente sé sentava homem. Era
assim, pelo niimero, os homens na frente e nés atrds. Quando Humberto se
levantou, eu também me levantei. Ele falou: “A senhora copiou de Humberto”.
Humberto disse: “Professor, Moura senta ld atrds, eu sento aqui na frente, como
é que ela copiou?”. Corrigiu, deu uma nota, deu um 10 para ele e me deu um 9. Eu
ndo estava nem ai, 9 para mim estava Gtimo. Gostava mesmo de jogar bola. Pensei
que assim estaria livre de fazer prova no més, porque era preciso sé uma nota. Ele
explicou regra de trés composta, me chamou no quadro, fiz umas atrapalhagdes,
entdo ele me deu trés. Falei para ele que jd tinha nota. Ele disse: “ndo senhora”!
Fiz a prova, tirei 3. No més dos 9 eu fiquei com 6 (risos). Nunca tive raiva desse
professor, de certo tinha as razdes dele. Eu era impossivel, ndo ligava para muita

coisa, porque eu gostava muito de jogar bola.

A disposi¢do dos alunos e das alunas na sala de aula, como
mencionado anteriormente, situa os homens em posi¢io de destaque
em relacdo as mulheres. Visto que eles precisam aprender, as mogas
sentadas a frente ou ao lado dos rapazes poderiam p6r em risco a
aprendizagem dos mesmos. Segundo Dona Rica, “as mogas tiram a

“. De acordo com os relatos, é perceptivel que

atengdo dos rapazes”
naquele espago as relacdes de género evidenciavam a dominagdo do
masculino sobre o feminino. A prépria disposi¢do dos alunos e alunas, a
postura do professor, seguida pelo reconhecimento de nio ser

merecedora dos mesmos tratamentos concedidos ao colega, tudo era

ligados ao comércio, a cobranca de impostos, ao armazenamento de animais e a agrimensura” (Lumpkin,
1992 apud Medeiros; Medeiros, 2004, p. 546).

“ Anotagoes da pesquisadora em 19/10/2018.
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generificado e favorecia a domina¢do masculina; Dona Rica reconhece
que precisava ser punida por ser “impossivel” e por gostar de “jogar
bola”, mas ela se orgulha de saber o contetido da falsa posi¢io, que lhe
foi ensinado pelo pai.

Evidentemente, no trabalho de memoria, Dona Rica utiliza-se da
expressio “ndo estou nem ai” como um subterfigio que, ao que parece,
fornece-lhe algum conforto no presente, ainda que a situagio tenha
ocorrido hi virias décadas. A sua fala é saturada de agoras passados e
presentes, e a narrativa é marcada pela emoc3o, pelo ressentimento e,
também, pela alegria. Ao mesmo tempo em que naturaliza, estranha o
tratamento desigual e preconceituoso sofrido.

Em vdarios trechos da narrativa, a colaboradora apresenta a
valorizagdo da figura masculina no contexto de aprendizagem da
Matemadtica: quando fala com admirag¢ido das habilidades do pai para
matemadtica, pois 0 mesmo aprendera matemdtica com um professor e
ensinou para seus filhos; sobre o colega ser uma “sumidade” e merecedor
de tal reconhecimento; e através da demonstragio de orgulho ao
levantar ao mesmo tempo que um rapaz — gesto comum aos rapazes ao
darem uma resposta correta para a questio.

Mesmo apds ser acusada de “pesca”, da intervencgio do colega junto
ao professor para assegurar a ela nota 9 (nove) e a ele o 10 (dez) e do
professor testar seus conhecimentos em matematica, negando o direito
de nio fazer prova naquele més, norma da escola®, Dona Rica a principio
ndo aceitou as decisdes do professor, buscou argumentos na tentativa
de se igualar ao colega quanto ao direito de ndo fazer a prova do més:

]

“Eu falei: ‘professor, jd tenho nota,|[...] néo preciso fazer a prova’”, postura

° Registro em livros de ata de notas da Escola Normal de Caetité, em 1933, e confirmacdo pela
entrevistada.
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incomum para uma aluna da época. No entanto, mesmo discordando das
determinagdes do professor, é perceptivel sua relacio de obediéncia e
submissdo as determinacdes do docente, justificando que era assim que
deveria proceder naquela época. “Epoca em que alunos respeitam o
professor” (Dona Rica, 19/10/2018).

A colaboradora pouco fala das aulas de Matemadtica e evita
mencionar o nome do professor de Matemadtica, mas o relato da “falsa
posi¢do” é contado e recontado diversas vezes na integra. Rememorar o
episédio da falsa posi¢do pode significar que o acontecimento deixou
marcas que a memdria nio apagou, seja pelas lembrangas paternas,
como aquele que ensinou, ou por reconhecer que, de fato, foi a inica vez
em que se destacou na aula de matemadtica, independente do tratamento
do professor. Assim, demonstra orgulho ao relatar esse episédio.

As narrativas de Dona Rica sinalizam um contexto escolar em que a
sala de aula se destaca como o espaco de controle das a¢des dos alunos e
alunas pelas professoras e professores, ao seguirem normas
predeterminadas pelo sistema escolar da época. Ou seja, a Escola Normal
de Caetité nio foge a ideia defendida pelas escolas da época, como um
espaco onde as relacdes de poder sio mobilizadas para o controle e a
disciplina das mulheres, revelando, muitas vezes, um modelo educacional
abragado nio apenas pelos homens, mas pelas préoprias mulheres também
(Menezes, 2011; Faria Filho, 2014; Catani, 2016).

0 evento referente a “falsa posicio” revela as relacdes de poder
que acontecem a vista de todos, na sala de aula; as relagdes de género
abrangem os sujeitos envolvidos no processo de formagdo das
professoras e professores primdrios e constituem elemento importante
da dindmica da sala de aula de todas as disciplinas, inclusive e
sobretudo, nesta investiga¢do, nas aulas de matematica. Tal poder é

exercido sobre o controle do corpo do discente; da valorizagio do “bom
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aluno em matemdtica”, representado quase sempre pela figura
masculina; da avaliacio dos contetidos, através de exames (provas
escritas e argui¢io); das premiacdes destinadas aos rapazes e do esfor¢o
de mostrar que as mogas nio tém habilidades para a matematica.

E evidente nos registros do Livro de Atas e nas narrativas de Dona
Rica que a Escola Normal buscava vigiar a tudo e a todos e todas, desde
o desempenho até a conduta dentro e fora da escola, e isso vai muito
além das notas. Ou seja, todos os espagos eram vigiados, mesmo distante
da presenca fisica daquele destinado a vigiar.

Os alunos e as alunas se comportavam como se existisse um “olho
que tudo vé&”, um olhar permanente sobre sua conduta. Dona Rica nio se
reconhece, diz nio se importar, nio ser merecedora da premiacio pelo
professor de matemdtica, de nio realizar a prova mensal, talvez porque
reconhece gostar de atividades fisicas, como jogar bola, atitudes
incomuns para as mogas da época, uma conduta concebida como
indisciplinada . Talvez por isso achasse que poderia ser julgada e
condenada pelo professor de Matemadtica, reconhecendo nele o direito de
puni-la, o que significava também, ainda que nio explicitamente, negar
que a mulher teria habilidade para resolver questdes de matematica.

Nos documentos acerca das disciplinas, observamos, também,
evidéncias relativas as relagdes de género que pouco aparecem em
outros documentos e que nos permitem reafirmar a nossa impressio
sobre a forma como as disciplinas foram distribuidas no programa do
curso normal. No conjunto, eles enfatizam os chamados “atributos
femininos” desejados para as mogas naquele periodo: destaca-se nos
documentos e nas narrativas analisados um ensino que buscava
aperfeigoar a formacgio da mulher, tanto por meio de trabalhos manuais
quanto pelo cultivo da delicadeza feminina, tio almejada as esposas ou

as professoras primérias (Louro, 1997).
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Consideracgdes finais

A inauguracdo da segunda Escola Normal de Caetité, em 21 abril de
1926, representou uma grande aspiragio do povo caetiteense, em razio de
representar o desenvolvimento da cidade, além de uma possibilidade de
instru¢do para as mulheres, bem como a formac¢io de professoras
primdrias, em um contexto de grandes turbuléncias. Verificou-se, no
periodo estudado, um processo de feminizagdo do magistério; embora a
instituicdo oferecesse uma formacio para homens e mulheres, no caso
destas observa-se que eram reforg¢ados atributos considerados femininos,
de cuidado a crianga, em detrimento ao aprendizado de contetidos.

Especificamente em relagdo a formag¢io matemadtica da professora
priméria, com base nos documentos examinados e nos relatos de
experiéncia das ex-normalistas entrevistadas, vimos que somente os
rapazes eram considerados aptos ao aprendizado, de modo que as mogas
deveriam se sentar ao fundo da sala, a fim de n3o os distrair e, ao mesmo
tempo, preservar a moral e bons costumes. Entretanto, ocorriam
“desestabilizacdes” dessa “ordem natural”, como no caso da “falsa
posicdo”, contada pela entrevistada, revelando as relagées de poder, de
controle, de género, com dominagdo da figura masculina e submissio

da feminina.
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ENTRE O SILENCIO E OS APLAUSOS:
AS ATIVIDADES ARTISTICAS DO
COLEGIO PEDRO Il NA DITADURA CIVIL-MILITAR '

Larissa Freire

Introducao

Este artigo analisa os movimentos culturais estudantis durante os
primeiros anos da ditadura civil-militar no Colégio Pedro II (CPII), no Rio
de Janeiro. Podemos perceber que os estudantes do Colégio partilhavam
de visoes distintas sobre o momento vivido, o que pode ser verificado pela
andlise das manifestac¢des artisticas, como os festivais de musica e poesias
recebidos com honrarias pelo governo ditatorial, ou silenciados.

Para Michel de Certeau (2012), a estratégia pressupde um lugar de
poder e, assim, designa dispositivos de normas e modelos. Dessa forma,
as taticas e estratégias regulam as préticas que se inscrevem em
territérios que sio exteriores. Entdo, a apropriagdo parte desde essa
matéria de selegdo feita por um agente, com dispositivos, expectativas
e competéncias que partilham do acesso a um repertério cultural do
qual tém acesso em uma determinada situacdo. A partir das praticas,
segundo Certeau (2012), podemos perceber a cultura, pois as praticas
sociais precisam ter significado para quem as realiza. Por isso, neste
texto, focaremos nas praticas culturais e/ou artisticas desenvolvidas
pelos estudantes do Colégio Pedro II para compreender o contexto

sociocultural dentro do CPII.

! Texto baseado na tese defendida em 2024 intitulada “Tao voltado para o futuro e tdo consciente do
seu passado”: o Colégio Pedro Il no contexto da lei 5692/71", sob orientacao da Professora Dra. Ménica
Yumi Jinzenji e coorienta¢do da Professora Dra. Juliana Miranda Filgueiras.
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Para André Chervel (1990), a escola produz cultura e isso influi na
sociedade. A escola tem, pois, capacidade de produzir uma cultura
especifica, singular e original. Portanto, é possivel pensarmos a escola
como uma caixa preta a qual devemos analisar os modos de fazer, os
usos e as praticas realizadas por alunos e professores, que evidenciam a
cultura escolar.

Dentro do governo militar, havia o pensamento de que cultura e
educagio caminhavam juntas numa forma de educar a sociedade com
os ideais do governo. Por isso, a cultura e a educagio eram geridas pelo
mesmo Ministro dentro do MEC; ou seja, muitas vezes, eram vistas
como complementares. Assim, eram tragados planos estratégicos de
formacdo educacional e cultural da sociedade de uma forma geral, mas
principalmente da juventude, para afastar os ideais comunistas que
tanto eram temidos pelo seu apelo junto a juventude (Motta, 2020).

Segundo Maria do Carmo Martins (2014), houve, durante esse
periodo, uma ligacdo entre a repressio e a formacgio dessa nova
consciéncia, desse novo cidaddo. Dessa forma, a educagio foi utilizada
como estratégia para colocar o Pais “em ordem”, a partir das bases do
conceito de seguranca nacional para gerar o desenvolvimento
econdmico. Assim, esses ideais dos militares deveriam ser repassados
para a sociedade a partir da educagio e de movimentos culturais. A
pedagogia autoritiria dava énfase na triade “formar”, “cultivar” e
“disciplinar”.

O CPII foi criado em 2 de dezembro de 1837, no governo do Regente
do Império brasileiro, Aradjo Lima. Tinha como objetivo formar uma

elite politica que contemplasse o projeto de na¢do promovido pelos
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Regressistas® (Carvalho, 2010): formar uma elite capacitada a gerir o
projeto de nag3o, que se intencionava concretizar.

Desde sua criagio, o Colégio manteve-se como uma das principais
referéncias para o ensino secundério no Brasil, e o cardter propedéutico
de sua formacgdo passou a ser discutido e transformado a partir do
periodo ditatorial e das reformas educacionais daquele contexto,

principalmente a proposta pela Lei n. 5.692/1971°.

Estudantes silenciados

Em uma coluna do Didrio de Noticias®, escrita pelo colunista
Osvaldo Barcellos®, podemos perceber a importincia dos movimentos
culturais naquele periodo. Barcellos lembrava seus leitores como os

movimentos culturais eram importantes para os jovens:

O Didrio de Noticias, desde sua fundagio, tem se empenhado em apoiar e
promover, a0 maximo, as iniciativas de estudantes, que visem aproximar e
unir, cada vez mais, a classe estudantil em torno de movimentos sadios, nio
s6 de Ambito educacional, como esportivo, artistico etc. [...] Como se sabe,
na época atual, estdo sendo realizados varios certames de musica popular
brasileira e internacional. Muitos afirmam mesmo, que hd uma ‘inflamagao
de festivais’ e concordamos com a afirmagio quando se refere aos festivais
profissionais e ‘comercializados’ Festivais de musica entre estudantes,
entendemos, quanto mais forem promovidos, melhor para os jovens e para
a musica popular brasileira. [...] Festival estudantil nio é feito para vender

discos ou consagrar intérpretes. O seu objetivo é de aproximagio de jovens

2 Movimento politico criado em 1835. De viés “conservador’, apresentava como ideais “progresso e
ordem” e buscava a centralizagdo e o fortalecimento do poder real, assegurando uma monarquia
representativa e escravocrata (Carvalho, 2010).

*Um dos impactos da Lei n. 5692/71 no Colégio foi a obrigatoriedade da educagao profissionalizante
para o 2° grau tema discutido em: Freire, 2024. Outros textos que analisam o Colégio Pedro Il durante o
periodo sao: Santos, 2009; 2014 e Hauer, 2007.

*Segundo Marieta de Morais Ferreira (2001), o jornal Didrio de Noticias apoiou os militares na defesa de
que poderia ser um governo que efetivaria as reformas de base. Porém, com as expectativas nao sendo
cumpridas a partir de 1964, tornou-se um opositor do Governo.

® Diario de Noticias, ed. 14074, 6 de outubro de 1968, Festival MPB, p. 3.
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através da arte e da cultura. [...] do Pedro II, redne quase 20 mil jovens
ansiosos por uma oportunidade de revelar seus talentos. O ideal seria que
durante todo o ano letivo, além das atividades curriculares, os estudantes
dispusessem de festivais para contribuir, como musica de excelente nivel,
eles sabem fazer (Didrio de Noticias, 1968, p. 3) [aspas no original]

Em 9 de outubro de 1968, foi anunciado, pelo Grémio Literario e
Esportivo da se¢do Norte, o I Festival de Misica Popular do Pedro II, que
seria patrocinado pelo jornal Didrio de Noticias, com o intento de
valorizar os dotes artisticos dos alunos do Colégio, que contava com 20
mil alunos nas cinco Se¢des®. Segundo o regulamento, cada Secdo podia
participar com cinco compositores de musicas inéditas; para a pré-
selecdo, se inscreveram da Sec¢do Norte, mais de 40 musicas e, da Sec¢io
Sul, 30"

No dia do festival, que acontecia no Teatro Novo, foram censuradas
quatro composicées das 22 que seriam apresentadas, o que gerou
protestos dos estudantes e do juri®. Segundo a matéria no jornal Didrio
de Noticias, a interven¢io da Censura nio teria causado maiores
transtornos aos organizadores do festival se as musicas tivessem sido
verificadas no prazo legal, permitindo a impetrac¢io de recursos, ao que
os organizadores alegam que todos os prazos tinham sido cumpridos.
Por isso, tanto o jornal, patrocinador do evento, como o Diretor-Geral
do Colégio, Vandick Londres da Nébrega, que também presidia o jiri,
tomariam as providéncias para liberar as musicas para que pudessem
ser tocadas. O festival foi interrompido pelo jiri, que se negou a

continuar participando de um festival “mutilado”. O jtri era composto

® Nome dado as Unidades Escolares do Colégio antes da implementacdo da Autarquia em 1969. Os
prédios eram denominados de acordo com o bairro em que estavam alocados — Seg¢des: Centro, Sao
Cristévao, Sul (Humaitd) e Norte com dois campi: Engenho Novo e o anexo na Tijuca.

’ Diério de Noticias, ed. 14085, 19 de outubro de 1968, Secao Norte escolhe suas representantes festival,
p.7.

“ Diario de Noticias, ed. 14102, 8 de novembro de 1968, Policia interrompe festival: censura, p. 1.
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pelo Diretor-Geral -, que saiu antes do inicio, sendo substituido pelo

Diretor da Se¢io Norte, o professor Joio Gabriel Chaves -, os

compositores Luis Alves, Luis Alrio, Paulinho da Viola e Mario Lago, o

cantor Taiguara, os representantes do Didrio de Noticias, o colunista Nei

Machado e o redator Osvaldo Barcelos, além dos alunos Telmo Cértes,

Laura Dali Pinto, Ulisses Capareli e Eliane Santos®. A seguir, imagens

antes de a censura proibir o festival:

Figura 1: Festival de Musica

—ai 2 TR

€5tz grupe de jovens conseguly apresentar a  misica

WOLTAR NAO POSSO, de autoria dos alunts Carles Alberta
Fernandés ¢ Carmem de Andrads

|2 f A i - J ]
Maria De Vico e lsmael Mobre sio os auteres da compogigiae
ADEUS, que foi bastante aplaudida durante o pouce tempe
de duragis do Festival

-

? Diario de Noticias, ed. 14102, 8 de novembro de 1968, Intervencdo da censura interrompeu o festival,

p. 3.
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Antrs da comunicaglio de que o Servigo de C2nuura havia vetado quatro das vinte e duas

gemearoates, a vibragho & o entusiagmo dom inavam o Teatro Mdwe. Logo apds, o piblico

yaizwa estrepitesamento a medida determinada por aguéle érgio retirando da competicio
as quatre composigdey

Fonte: Diario de Noticias, ed. 14104, 10 de novembro de 1968, Censura, p. 1.

Os estudantes fizeram protestos e o radialista Mario Lage, que
representava Geraldo Vandré como membro do juri, leu as quatro
musicas proibidas sob aplausos dos estudantes que também vaiaram a
medida da Censura e seu representante, que dizia ao juiri que estava
apenas cumprindo ordens e nio poderia decidir nenhuma mudanga®. A
seguir, foto publicada no jornal sobre o momento de leitura da proibigao

das letras:

Fonte: Didrio de Noticias, ed. 14104, 10 de novembro de 1968, Censura, p. 1.

19 Diario de Noticias, ed. 14102, 8 de novembro de 1968, Intervencdo da censura interrompeu o festival,
p. 3.
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Em defesa das composi¢des censuradas, o jornal Didrio de Noticias™

soltou um comentario:

A musica, a exemplo da imprensa e da arte em geral, traduz tdo somente a

realidade circunstancial. Assim, como sempre existiram os inconformados

com a liberdade de imprensa, hd atuantes, os desgostosos das cangdes

populares e outras manifestagdes culturais. Por isso, ndo nos surpreendeu

o0 ato da censura. Preocupa-nos, e muito, a situacdo gerada das cangdes

proibidas. Essa, parece, ndo tem remédio como pode ser obscurecida pelo

poder (Didrio de Noticias, 1968, p. 1).

As musicas barradas foram:

] GHITO DE CARANGUEIO

dosé: Anténia de Seusa
Faule CEur Marques

5 ser sincero,
Bico pai morreu a esperar

LAIA-LALA

v sou mica o sou forte
ou_morrer dés

& cidade,
itto de Liberdnae.
DAIA GANDEN-GANDAIA

Xfo tenho médo de nada,

| Yo sou’de boen enlada,
Nem de
Sivu grito resume {udo,

em terra de mu
Rl G AL

LAIA-LALA

Yo mostrar a todo mundo,

Figura 3: Musicas proibidas

O Que os Jovens Nao Puderam Cantar

DAIA G#NDEN-GANDAIA

Venham os de longe e o5 de perto,
Ouvir a minha cangio,

Salve u Princesa Isabel.
LAISLAIA

Aox poucos vou ensinar,

Com minha ,ente gritando,
Meu grito ¢ Liberdade.

DALA GANDEN-GANDATA

© SORVETE DE PETROLEO
QUE ELIZA TOMAVA

QUANDO SAIA DO MAR

Witson Carvalho Ravanelli |

Espere, petrdico no 6 pra Lomar |
Nos somos, denos. s6 da parte Sul |
Fumaga, nia enche os, olhos Womes |

v
E o 50l belianda o corpa dela.
E & e i Bien el

s acordes mal dudos por uma guitarea
Desafinada

:mbrando wm hino, Noclonal
Patria Amada

LUCTATIO

aniinio Carlos Prior

Vem companheiro vem cantar
Vem companheiro vem lutar

Hoje & chegad a hora
Dessa jornada comegs:

Pra mostrar o quem domina
Que nunca mais val dominar

Vem companhciro vom cantar
Vem companheiro vem lutar

Hole o
Ea

quem quiser utar

Vem comy
em comp

Vem companheiro vem cantar
Vem eompanheiro vem lutar

seguindo enfim librm
G pite S et
E viver num mundo certs
Que tao ‘werta vai <antar

Vem companheiro vem cantar
Vem companheiro vom amar.

POR UM SUNDO MELUOR
+ Muciolo, Guerra, Gouvein ¢ Vieira

Protesto, vai do chopp as manifesto
Nesta terra de uvtista

Poetu e inscreveu

Prolesta, protesta sim
Protesta’ que esti tudo rulm,

Protcsta, o Flamengo anda po

E o jurado escolncyy - PO DolKe
Aatela canc aifien

Que vooh ngo entondeu

Erotesta, protesta sim
Protests’ que estd tudo ruim
Agora com o verde em evidéncia
O azul §a se escandew

Os olhos do minha namarada
Nio encontram mais

Protesta, protesta sim
Protesta’ que ¢sl8 tudo ruim,

Pralestn mesmo, & minha gente
Na viola 2 na avenida
O aque ‘mport & o rebenque
Niio estalar novamen

'm voed so zungar.

i

13

Fonte: Didrio de Noticias, ed. 14104, 10 de novembro de 1968, Censura, p. 1.

Como podemos perceber pelas letras dessas misicas, os estudantes

reclamavam de uma “terra que nio vai pra frente”, “que vive sé de

. ”»
desejo”,

além de ressaltarem que os autores da miusica “Grito de

Caranguejo”, ao dizerem “n3o tenho medo de nada, nasci para morrer

um dia”, iriam em busca de um ideal e do grito de liberdade: “aos poucos

vou ensinar, meu povo a se defender”.

Essa chamada para a luta de

'" Diario de Noticias, ed. 14104, 10 de novembro de 1968, Exageros da censura, p. 1.
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companheiro também foi ressaltada em “Luctatio”: “hoje é chegada a
hora, dessa jornada comegar, pra mostrar a quem domina, que nunca
mais vai dominar, vem companheiro vem cantar, vem companheiro

», «

vem lutar”. Ou na letra de “Por um mundo melhor”: “protesta, protesta
sim. Protesta que estd tudo ruim”. Os estudantes reclamavam ainda da
venda do petréleo: “e o dia, que o mastro nio aguentar, de tanta
vergonha e se quebrar”, ressaltando que os negécios foram feitos de
forma vergonhosa pelo governo militar.

Lembramos que, em 1968, quando ocorreu o festival, foi um ano de
diversas manifestagdes estudantis. Em mar¢o de 1968, a repressio
policial a uma manifestacdo de estudantes levou a morte do estudante
Edson Luis de Lima Souto no restaurante Calabougo, no Rio de Janeiro.
Em maio, o Ministro da Educagdo, Tarso Dutra, recebeu o relatério
elaborado pelo Coronel Carlos de Meira Matos sobre as universidades.
Com o objetivo de conter a crise estudantil, o relatério indicava permitir
as reivindicagbes dos estudantes e a necessidade de transformar as
universidades em fundagées. Como reagio ao relatério, vérias
institui¢des entraram em greve, como a UFR], e protestaram contra a
possibilidade de criacdo das fundag¢des. Como resposta as indignacdes
populares que foram reprimidas, os movimentos sociais se reuniram no
dia 26 de junho, quando aconteceu a Passeata dos Cem Mil. Em agosto,
as repressdes se ampliaram com o fechamento da UFMG e a entrada da
Policia Militar na UnB.

Em defesa dos alunos, o jornal Didrio de Noticias'> demonstrou que
estes ndo eram subversivos, mas inteligentes ao escreverem uma letra
que mostra que o Pais vivia um momento em que era necessario

protestar sobre a perda de direitos, como vemos na musica “por um

"2 Didrio de Noticias, ed. 14105, 12 de novembro de 1968, A censura proibiu, p. 2.
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mundo melhor”. O jornal®” também soltou uma nota de apoio e estimulo
aos alunos censurados, e citava que aquilo deveria servir de incentivo
para futuras composi¢des. O jornal* ainda lembrava que a atitude da
Censura s6 gerava um desgaste do Governo junto aos estudantes além

de desmoralizar a Censura que nio deixava claros os seus critérios:

Lemos as quatro cangdes proibidas e, francamente, nem mesmo alertados

pelo index policialesco, descobrimos qualquer atentado ao Governo,

qualquer perigo de proselitismo, qualquer desrespeito a Pitria Amada
Idolatrada, Salve, Salve. [...] Vieram os slogans temidos pelo DOPS e aquela
plateia que fora ali para se divertir transformou-se, repentinamente, em
uma trincheira contra a ditadura censorial. Até parece que este é o objetivo
sub-repticio da Censura: armar, cada vez mais, os espiritos jovens e
apoliticos, transformando-os numa vaga cega e antigovernista. Do jeito que
vai, a Censura poderd, muito brevemente, ser acusada de instigar a
subversio ao regime (Didrio de Noticias, 1968, p. 22).

Uma comissido de alunos da organizagdo do festival teve uma
audiéncia especial com o Ministro da Justica e ex-reitor da USP,
Professor Gama e Silva. Os alunos Luis Guilherme Freixo, Carlos Alberto
Cruz e Ricardo sairam da reuniio com a convic¢io de que seriam
atendidos. Segundo o Ministro, o processo referente as musicas
censuradas estava em suas maos e seria enviado para o Departamento
Federal de Seguranga Publica em Brasilia, para que fossem analisadas
as providéncias que poderiam ser tomadas. De acordo com o Ministro,
ele mesmo poderia responder ao caso, “mas, se assim o fizesse, estaria

passando sobre uma decisio que devera ser tomada pelo DESP” "

, porém
que a decisdo seria tomada até o fim daquela semana. Conforme os

estudantes, o Ministro, ao ler as letras das musicas, disse que faria

"* Diario de Noticias, ed. B14107, 17-18 de novembro de 1968, Nota festival, p. 2.
' Didrio de Noticias, ed. 14105, 12 de novembro de 1968, Censura promove subversdo, p. 22.

' Diario de Noticias, ed. 14115, 27 de novembro de 1968, Justica vé musicas do Colégio Pedro I, p. 13.
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restricdo apenas a um trecho de uma delas'. N3o tivemos acesso a
decisdo da justica e se o festival foi retornado.

Em 13 outubro de 1972, estudantes do Colégio foram denunciados
pela tentativa de promover o “Show no Colégio Pedro II (Chico Buarque
e MPB 4)” no gindsio da FAHUPE". A inteng¢3o era vender 5.000 ingressos
para o show “Circuito Universitario”. O show foi proibido pelo Diretor-
Geral, através da Portaria n° 104, de 28/09/1972, quando foram retirados
os cartazes do evento. Vandick da Nobrega pediu que se apurasse para
quem iria o lucro do show que teria ingresso a Cr$ 10,00%. Segundo o

documento:

O uso de dependéncias do Colégio somente poderia ser feito mediante
autorizacdo do Diretor-Geral; os alunos convidaram elementos que teriam
sido atingidos por ato institucional; a venda de ingressos tornaria
impossivel impedir a entrada de elementos que teriam sido atingidos por
ato institucional; a venda de ingressos tornaria impossivel impedir a
entrada de elementos indesejaveis; elementos interessados na perturbacio
da ordem usariam de processos, aparentemente inofensivos, para suscitar
pronunciamentos contra o regime constituido; cartazes foram colocados
sem autorizagio, o que constituiria desrespeito a autoridade de acordo com
o item VI do art. 1° do Decreto-Lei 477/69, qualquer venda de ingresso
deveria ser feita sob controle das autoridades; jamais a Dire¢do Geral
descuidou em fornecer recursos para atividades extracurriculares (Hauer,
2007, p. 81).

No ano seguinte, um novo festival de musica foi promovido pelo
Grémio da Secdo Norte. O jari seria composto por professores e

estudantes®. O festival contou com 30 mitsicas®. Na foto a seguir

(Figura 4), vemos estudantes do Colégio ensaiando para o festival:

19 Diario de Noticias, ed. 14115, 27 de novembro de 1968, Justica vé musicas do Colégio Pedro I, p. 13.
' Faculdade de Humanidades Pedro II.

'® HAUER, 2007.

'“ Diario de Noticias, ed. 14371, 14 de setembro de 1969, Festival de musica, p. 5.

“ Diario de Noticias, ed. 14383, 28 de setembro de 1969, Realizou o festival, p. 2.
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Figura 4: Alunos ensaiando para o festival

=
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Fonte: Diario de Noticias, ed. 14377, 21 de setembro de 1969, Dois Grémios em Destaque, p. 1.

Naquele ano de 1969 também ocorreu o “Miss Pedro II”, que seria
escolhida entre as estudantes do Colégio na comemoragdo do dia do
Mestre em 14 de outubro. A pré-disputa seria entre as colegas de Se¢3o,
para ser escolhida a representante de cada uma delas. As estudantes
deveriam ser autorizadas pelos responsiveis e os votos nas Secdes
seriam dados pelos préprios estudantes, que depois seriam escolhidas
entre uma comissio composta por oito professores, as que seriam
julgadas nas seguintes caracteristicas: apresentagio fisica,
desenvoltura na linguagem, procedimento e aplicagio escolar. O prémio
da vencedora seria um buqué de flores, uma viagem para o Rio Grande
do Sul nas férias paga pelo Colégio e uma para Brasilia, ou Belo
Horizonte, ou Ouro Preto, ou Salvador, paga pelo Didrio de Noticias,

ambas as viagens com acompanhante e despesas pagas®.

I Diario de Noticias, ed. 14383, 28 de setembro de 1969, Miss Pedro Il, p. 2.
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Como podemos perceber, as manifesta¢cdes que eram contrérias ao
regime militar, sejam por meio de letras de misicas estudantis ou por
shows de artistas que partilhavam de sentimentos contrarios ao regime,
foram censuradas tanto pelo préprio governo ou pela prépria Dire¢io
do Colégio que partilhava do apoio ao regime. Em contrapartida, quando
as manifestagdes ndo refutavam o regime, os movimentos culturais
eram apoiados pelo Colégio, seja pela musica ou até mesmo pela elei¢do

da “Miss Pedro II”.
Os alunos aplaudem a “revolucao”

Em 1970, foi realizado um concurso de redagdo no CPII com o tema
dos seis anos da “Revolugio de Margo e seus beneficios”*. Como prémio,
além de uma viagem para o Amazonas, os estudantes seriam recebidos
pelo Presidente Médici no Palacio das Laranjeiras®. Na ocasido, Médici
declarou que a tarefa de escrever bem sobre a Revolugio era fécil, pois
os resultados estavam palpaveis. O Presidente recebeu dos alunos do
CPII o livro A revolugdo de 64 julgada pelos estudantes com as redagdes
vencedoras. A seguir, a imagem do encontro, publicado amplamente

pela imprensa:

2 Diario de Noticias, ed. 14533, 31 de marco de 1970, Festa popular comemora seis anos de revolucéo,
p.3.
# Jornal do Brasil, ed. 0082, 11 de julho de 1970, Médici diz que é facil falar bem da revolucéo, p. 5.
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Figura 5: Encontro de alunos do CPll com o Presidente Médici

T P
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Médici cumprimentou os alunos do Pedro I que venceram o concurso de redagdo sdbre o Revolucdo §

Fonte: Jornal do Brasil, ed. 0082, 11 de julho de 1970, Médici diz que é facil falar bem da
revolucdo, p. 5.

Figura 6: Médici com os estudantes

' MEDICI COM ESTUDANTES

Fonte: Didrio de Noticias, ed. 14630, 11 de julho de 1970, Médici com estudantes, p. 3.

Lembremos que o entdo Diretor havia sido nomeado para o cargo
em 1964 pelo Presidente Castelo Branco, contrariando os procedimentos
regulamentares para a investidura no cargo*. Sua preocupag¢io em se

apresentar favoridvel ao golpe, chamado por ele de “movimento

* Para mais informagoes sobre a atuagdo do Diretor Geral Vandick Londres da Nébrega: Pereira; Jinzenji;
Filgueiras; 2024
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revoluciondrio”, se materializava em a¢des como esta, do concurso, que
envolvem os estudantes e promovem visibilidade a adesdo do préprio
Colégio ao Governo. Segundo o Diretor Vandick da Nébrega (1970, p. 9),
“n3o competia dizer aos jovens alunos o que eles deviam escrever, mas
leva-los a relatar os resultados de suas observagdes e pesquisas”. Para o
Diretor, o prémio, a viagem para o Amazonas, seria uma forma de
descoberta pelos alunos daquela regido, considerada pelo novo Governo,
central, a partir do slogan “integrar para nio entregar”. Ao voltarem, a
intencdo era que os alunos defendessem a regido e investissem no seu

progresso. A finalidade do concurso, de acordo com o Diretor-Geral, era

[...] despertar entre a juventude o interesse de analisar os beneficios
proporcionados ao Pais pela Revolugio de 31 de margo de 1964. O Diretor-
Geral do Colégio Pedro II, no uso de suas atribui¢des legais, considerando
que deve incutir nos jovens puros sentimentos nacionalistas, sem
preconceito contra quaisquer outros povos. Considerando que se reveste de
carater educativo e patriético qualquer iniciativa que vise a proporcionar

aos jovens o conhecimento de seu Pais (Nébrega, 1970, p. 13).
Conforme o Diretor, o AI-5 era a demonstracio de que os principios

da Revolugdo de 1964 deram certo, pois o ato demonstrava que o Pais

nio voltaria ao

[...] clima irrespirdvel de inquietude, desordem e subversdo [..] ndo foi
editado para suprimir a democracia, mas para salvd-la e permitir o seu
aperfeicoamento sem que o seu destino fique & mercé de diretrizes espurias
e de cidad3os inescrupulosos, que dela se utilizam em proveito préprio

(N6brega, 1970, p. 16).
Na perspectiva de Nébrega (1970, p. 18), a Revolugio de 1964 teria o
tempo necessdrio para instituir na popula¢cio uma nova mentalidade

“compativel com as nossas tradi¢des cristds e democraticas”. A intengio

do concurso era a de servir de exemplo para o resto do Brasil. Foram
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recebidos 60 trabalhos nos trés niveis de ensino do Colégio: ginasial,
colegial e superior.

Nas redacdes de 1970, os temas incidiam sobre a valorizacio da
patria e defesa da “democracia contra comunistas”. Carlos Fernandes,
aluno de Histdéria da FAHUPE® e 1° lugar na sua categoria, salientava
que era muito ficil falar bem da “Revolugio”. O aluno ressaltava, no
livro publicado pelo Diretor-Geral com as redagdes, que, antes dos
militares, o Pafs era cadtico e, com a mudanca de governo, passou pelo
desenvolvimento em todos os setores: “Antes ndo se podia ter certeza
de nada [...] sacrificava-se a patria por mesquinhas vantagens pessoais”
(N6brega, 1970, p. 34). Sobre o Governo, “o processo se encontra apenas
no inicio, suas bases estdo sendo solidificadas com o tempo, porém as
medidas tomadas sio oriundas de auténticos patriotas, elementos
nacionalistas puros, que nio se preocupam com promog¢des pessoais

nem demagégicas” (N6brega, 1970, p. 34). Segundo o estudante:
No campo educacional atencio dos dirigentes é constante, procurando
racionalizar o ensino, tornd-lo mais ttil aos estudantes de todos os niveis,
fundando novas escolas e faculdades, modificando os curriculos sempre na
busca da perfeigao e integracao total do jovem no papel que desempenhara
ao concluir o curso. Constitui meta principal, pois os destinos da nagio
serdo regidos amanhi pelos estudantes de hoje, e, quanto mais preparado
estiver o povo, melhores dirigentes surgirio, suas possibilidades serdo
maiores e consequentemente as condi¢des do povo e do pais tendem a
melhorar cada vez mais. O objetivo do esfor¢o governamental na educacgio
é um sé: qualificar o brasileiro para que ele viva em um pais tranquilo e

desenvolvido (Nébrega, 1970, p. 34).

Outros alunos ressaltaram também a educac¢io, como Vera
Licia Feliciano, aluna do curso de Fisica da Faculdade e que ficou em 6°

lugar, ao pontuar que o governo Castelo Branco deu énfase a politica

» Faculdade de Humanidades Pedro Il por meio do Decreto n° 65.763, de 2 de dezembro de 1969.
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educacional através de reformas e novos projetos, como o da
alfabetizacio, e o ensino de outros graus, como o técnico profissional, o
superior e o especializado. Marco Antdnio Nogueira Borges Coutos,
aluno da 32 série do cientifico e que ficou em 2° lugar na categoria,
salientou que o governo ampliou colégios e reformou o ensino
universitario, instituiu a carreira do magistério superior (temdtica que
analisaremos mais a frente no CPII) e valorizou, na visao do aluno, os
vencimentos dos professores.

Outro aluno, Luis Alberto Felipe da Silva, do curso de
Matemadtica da Faculdade, enfatizou que o concurso demonstrava que o
governo confiava no trabalho por pedir a opinido: “o governo da
Revolugido tem confianga em que suas realizacdes sdo do agrado do povo.
O estudante, de um modo geral na faixa da adolescéncia, nio mede
muito as declaragdes que faz em publico” (Nébrega, 1970, p. 62).

Em 1973, foi feito um novo concurso de redacio com a mesma
temdtica e com premia¢do em dinheiro®. Foram elaborados também
cartazes (400 no total) e 19 cangdes”. Além dessa manifestagdo, o
Diretor ainda instituiu a criagio de uma peca de teatro sobre a
Revolugdo naquele ano”. A seguir, o recorte de jornal com trechos de

algumas das musicas inscritas no festival:

¢ Jornal do Brasil, ed. 00324, 15 de mar¢o de 1973, Colégio Pedro Il comemora a Revolugéo, p. 22.
? Correio da Manh3, ed. 24593, 17-18 de junho de 1973, Alunos do Pedro Il dizem sim a Revolugéo, p. 8.
% Jornal do Brasil, ed. 00042, 20 de maio de 1973, Portaria, p. 74.
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Figura 7: Letras de musicas de alunos do CPll em exaltacao ao movimento de 1964
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Fonte: Correio da manhg, ed. 24593, 17-18 de junho de 1973, Alunos do Pedroll dizem sim
a Revolucéo, p. 8.

Conforme a matéria do jornal Didrio de Noticias (1973, p. 16)*
juventude do Pedro II compreendeu e aplaude a revolu¢do democrética de
1964”, a resposta dos estudantes representava “uma eloquente
manifestagio positiva de que a mocidade nio fica indiferente diante dos
grandes movimentos patriéticos, cujos objetivos sdo o desenvolvimento,
o0 progresso e a emancipagio definitiva do Brasil” (Didrio de Noticias, 1973,
p. 16). A matéria ainda lembra que vdirias autoridades da histéria
brasileira e personalidades daquele momento, na politica e no exército,
entre outras autoridades, estudaram no Colégio. Como podemos
perceber, ao reunir os estudantes que aplaudiam a “Revolugio”

associando a histéria do Colégio, por meio de seus egressos “ilustres”, a

» Diario de Noticias, ed. 15535, 17 de junho de 1973, A juventude do Pedro Il compreende e aplaude a
Revolucédo Democratica, p. 16.
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matéria do jornal ressalta que a “revolugio” estava no caminho correto,
j4 que as maiores autoridades, do presente e do passado, aplaudiam a
politica nacional. A matéria pontua que foi de forma “espontinea” que os
estudantes aderiram ao movimento de “homenagem a Revolugio

Democrética”, sendo uma resposta aqueles que

[...] descreem da compreensio dos jovens que, sem serem tutelados, nem
guiados, mas apenas bem esclarecidos, sabem fazer justica aos que
trabalham pelo engrandecimento da Pétria. E, finalmente, um exemplo
digno de ser seguido pelos que ainda nio souberam aquilatar o espirito
patriético, impessoal e moralizador, que constitui a filosofia do Movimento
Democratico de 31 de margo de 1964 (Didrio de Noticias, 1973, p. 16).

Foram apresentados 151 trabalhos, entre estudantes do ensino
basico e da Faculdade de Humanidades Pedro II, nas modalidades
cartazes e composi¢des musicais. Os cartazes de “pronunciamento
positivo sobre a obra da Revolucio” foram expostos na sala da
Congregacdo para que a Comissdo julgadora desse seu veredito. Entre os

cartazes foram encontradas frases como*:

A Revolugdo fez tanto barulho que conseguiu acordar um gigante; Brasil 1973:
9 anos de rumo certo; Brasil: um salto no mundo; A Revolugio repde ordem e
progresso no Brasil; Petrobris: um passo a frente; Se vocé pensa que o mar s6
d4 peixe, vocé esté frito. A Petrobras estd tirando petréleo do mar; Por minuto
de fuga ndo destrua o resto de seus dias; Desenvolver é construir; O problema
do transporte estd sendo resolvido pela Revolugdo; Analfabetismo: cegueira
social. A Revolugio trocou a bengala branca por livros; Amazonia: canal aberto

para o progresso (Didrio de Noticias, 1973, p. 16).

O juri era formado por professores e autoridades militares®. A

seguir, podemos ver os cartazes sendo julgados:

*° Diério de Noticias, ed. 15535, 17 de junho de 1973, A juventude do Pedro Il compreende e aplaude a
Revolucédo Democratica, p. 16.

*' Diério de Noticias, ed. 15535, 17 de junho de 1973, A juventude do Pedro Il compreende e aplaude a
Revolucédo Democratica, p. 16.
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Figura 8: A juventude “revolucao democratica”

A juventude do Pedro Il compreendeu e aplaude a

REVOLUCAO DEMOCRATICA DE 1964
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Fonte: Didrio de Noticias, ed. 15535, 17 de junho de 1973, A juventude do Pedro Il
compreende e aplaude a Revolu¢do Democrdtica, p. 16.

Ente as 26 composi¢des, foram escolhidas 19 para a semifinal®.
Entre as cangdes, temos os seguintes titulos que representam as
palavras de afirmacio ao movimento:

Pais do Futuro; Tributo a Revolugio; A Revolugdo; Hino da Revolugdo; Meu
Brasil; Ouga Camarada; Glérias a Revolugdo; Menina Revolugio

Brasil! Brasil! Brasil!; Luta da Paz; Revolugio Brasil, Revolugio; Tempo
Novo; Por um Brasil Feliz; Integragdo Nacional; Hino a Revolugio; Hino da
Revolugio; Revolugio, uma Mensagem; Salve o Trinta e Um de Margo (Didrio
de Noticias, 1973, p. 16)

No jornal Didrio de Noticias, foram publicados os nomes e as fotos
dos vencedores do concurso, que receberam os prémios do Vice-
Presidente e ex-aluno Rademaker, tendo, ao lado da publicac¢io, o Hino

elaborado por Sonia Maria Cardoso Mello:

*2 Didrio de Noticias, ed. 15535, 17 de junho de 1973, A juventude do Pedro Il compreende e aplaude a
Revolucédo Democratica, p. 16.
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Figura 9: Vencedores do concurso de 1973
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Fonte: Diario de Noticias, ed. A15787, 17 de agosto de 1973, Colégio Pedro Il integrado no
espirito da revolugdo, p. 11.
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Em seu discurso de entrega do prémio, o Diretor-Geral ressaltou
os valores de justica e coragem dos jovens, que, naqueles momentos,
buscavam driblar, com o conhecimento, as tentativas dos regimes
totalitarios de corromper a juventude. Tal assunto também foi
ressaltado pela aluna representante dos discentes, Tereza Cristina
Waltz, em seu discurso®’. Como podemos ver nos hinos, temdticas, como
os “herdis” que salvaram a patria dos comunistas, que o Brasil seria um
pais do futuro e que estava em pleno desenvolvimento - “construir,
construir, construir’ —, além da exaltacio a segurancga, foram temas
desenvolvidos pelos alunos em 1973.

Assim, podemos concluir que os movimentos culturais do CPII tém
dois periodos bem datados: antes da criagdo do AI-5, que funcionou
como um aparato repressivo contra professores instigadores da atuagio
estudantil, uma vez que o Governo poderia demitir, remover ou
aposentar qualquer servidor publico, sem passar por um processo ou
inquérito; e o Decreto n° 477, de fevereiro de 1969, que foi concebido
para “desmantelar o movimento estudantil, considerado perigoso
adversario do governo no contexto dos eventos de 1968”, como descrito

por Motta (2014, p. 100):

0 Decreto-Lei n° 477 foi um dos instrumentos repressivos mais draconianos
produzidos pelo regime militar e, por isso, gerou intimeros protestos e
criticas, inclusive entre os apoiadores do governo. (...)De fato, as infragdes
previstas remetiam a praticas da militincia estudantil, sobretudo nos anos

1967 e 1968.

* Diédrio de Noticias, ed. A15787, 17 de agosto de 1973, A revolugdo proporcionou “Seguranca e
tranquilidade” salienta Rademaker e hino classificado em 1° lugar, p. 11.
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Portanto, algumas pautas de carater conservador e apoio ao regime
passaram a fazer parte desse repertério de mudancas a partir do ano de

1970, com concursos de apoio a “Revolu¢io Democratica”.
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OCAPES

A educacdo escolar na perspectiva histérica, como problema
de pesquisa, relne o conjunto de doze capitulos que constituem
este livro. Sao derivados de teses de doutorado defendidas no
periodo de 2021 a 2024, na Linha de pesquisa Histéria da Educa-
cdo do Programa de Pdés Graduacdo em Educacdo da Universi-
dade Federal de Minas Gerais. Os estudos foram realizados a
partir de rigorosa pesquisa empirica, adotando como fontes um
conjunto bastante heterogéneo de documentos, tais como a le-
gislacdo educacional, documentos administrativos escolares, jor-
nais, revistas e manuais didaticos, estatutos de agremiacdes do-
centes, testamentos, cartas e fontes orais.

As pesquisas foram desenvolvidas a partir de contextos variados,
partindo das primeiras décadas do século XIX até as Ultimas dé-
cadas do século XX; desse modo, abrangem o processo de esta-
belecimento das primeiras escolas pUblicas do periodo imperial
brasileiro até as manifestacdes estudantis durante a ditadura dos
anos 1960 e 1970. Esperamos que o conjunto das pesquisas aqui
apresentadas sejam inspiradoras de novos estudos que ampliem
ainda mais nosso conhecimento a respeito da histéria da educa-
cdo.
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