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Apresentacao

PRATICAS ESCOLARES DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: PONTOS DE PARTIDA

Este volume da continuidade a discusséo, iniciada no volume 4 desta Colecéo, sobre o planeja-
mento e a organizacdo dos processos de alfabetizacdo e letramento para turmas iniciais do
Ensino Fundamental de nove anos. Para isso, fornece orientacdes para o planejamento de a¢des
do professor no cotidiano da sala de aula. Essas orientagBes séo apresentadas por meio dos
seguintes procedimentos:

. proposicdo de principios didaticos a serem utilizados como ponto de partida para
o0 planejamento do ensino;

. apresentacdo e discussdo de atividades ou de formas de agir que podem ser ado-
tadas pelo professor.

O ponto de partida dessas reflexfes continua sendo o conjunto de orientagGes apresentadas
no volume 4, ou seja, 0s procedimentos que envolvem o planejamento do processo de alfa-
betizacdo e letramento. Dentre esses procedimentos, destacam-se 0s seguintes:

. 0 levantamento do perfil da classe de alunos;

. aidentificagdo das capacidades lingdisticas a serem desenvolvidas e o estabelecimento
de metas para o ensino ao longo de cada ano letivo;

. aimplementacdo de formas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos.
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Esses procedimentos precisam ser coordenados e articulados entre si, para que se possa definir
um plano de acdo. Contudo, queremos chamar a aten¢éo do alfabetizador para o fato de que a
execucdo desses procedimentos lhe permite responder a algumas questdes primordiais para a
estruturagdo das praticas escolares de alfabetizagdo e letramento que ele precisa implementar,
quando assume uma turma de alfabetizacdo e se responsabiliza pelo aprendizado de seus alunos.

No Quadro 1, a seguir, apresentamos algumas dessas questdes.

Quadro 1 PONTOS DE PARTIDA PARA O PLANEJAMENTO DA ALFABETIZACAO
E DO LETRAMENTO

PROCEDIMENTOS PERGUNTAS PARA AS QUAIS O PROFESSOR BUSCA RESPOSTAS

Avaliagdo diagnostica Quais conhecimentos 0s alunos ja possuem sobre a lingua escrita?

para identificacdo do Quiais capacidades linglisticas sio dominadas pelos alunos?

perfil da turma Quais grupos de alunos podem ser identificados a partir das capacidades

lingiisticas e dos conhecimentos que possuem sobre a lingua escrita?

Definicdo de metas Quais metas deverdo ser estabelecidas ao longo de um determinado
de aprendizagem e tempo de trabalho, considerando o perfil da turma de alunos?
capacidades lingdisticas Que capacidades lingliisticas serdo objeto de ensino sistematico

a serem desenvolvidas durante as diferentes fases do trabalho?

Estabelecimento de Que tipo de procedimento de avaliacdo devera ser utilizado para
formas de avaliagdo verificar a aprendizagem dos alunos?

da aprendizagem Como interpretar o desempenho do aluno na realizagéo

dos alunos das tarefas propostas?

Como organizar as informagdes sobre a aprendizagem dos alunos
de forma a redefinir a rotina de trabalho?
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A discussdo e a andlise das questdes propostas, no quadro acima, foram realizadas ao longo de
cada volume desta Colecdo, particularmente nos volumes 2, 3, 4 e 5, e servirdo de referéncia
para a reflexdo que faremos, neste volume, sobre o processo de planejamento das préticas coti-
dianas de alfabetizagéo e letramento.

No desenvolvimento desta proposta, serdo enfatizados os principios que envolvem a organiza-
¢do das aces diarias do trabalho docente, ou seja, as abordagens metodoldgicas dos eixos de
ensino da lingua escrita, em torno de uma questéo central que desafia o cotidiano do professor:

Que atividades selecionar para trabalhar na sala de aula, con-
siderando turmas com diferentes perfis e estabelecendo metas de
ampliacdo da aprendizagem dos alunos?

E preciso considerar que essa questdo deve ser abordada de forma integrada com as questdes
indicadas no Quadro 1, pois ha entre elas uma relacdo de interdependéncia, expressa em
varios niveis:

. selecdo de atividades deverd ser feita em consonancia com os resultados de uma
avaliacdo diagndstica ou de avaliagdes feitas com o objetivo de monitoramento do
desenvolvimento da turma;

. definicdo das formas de agrupamento para realizacdo das atividades depende da
natureza da atividade proposta, dos tipos de interacdo que se quer promover entre 0s
alunos e do entendimento que se tem das contribuicfes que essas interacbes podem
trazer para a aprendizagem e 0 desenvolvimento de cada individuo e da turma;

. deciséo sobre quanto tempo sera dedicado as atividades, por sua vez, é dependente
da definicdo das metas estabelecidas e das capacidades que serdo priorizadas ao
longo de cada ano letivo.

Assim, a partir da consideracdo dessas articulag@es, estabeleceremos principios didaticos que
podem auxiliar o professor na organizagdo de suas praticas cotidianas de alfabetizacdo. Por
iS50, O objetivo central deste volume é o de descrever e analisar como esses principios podem

11
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ser implementados nas decisfes do professor sobre 0 qué, como e quando desenvolver deter-
minadas praticas escolares de alfabetizacéo e letramento em sala de aula.

Para auxiliar na compreensdo desses principios, utilizaremos como estratégia metodoldgica a
apresentacdo de sugestdes de atividades adequadas ao desenvolvimento de algumas capacidades
pertinentes aos eixos de ensino-aprendizado da leitura e da escrita. Essas atividades serdo
tomadas como exemplo dos principios didaticos apresentados, tendo como referéncia de traba-
Iho turmas de alunos no primeiro ano de escolaridade. E importante destacar que néo houve a
pretensdo de se trabalhar todas as capacidades lingUisticas envolvidas no processo de alfabetiza-
¢do e letramento. Selecionamos algumas dessas capacidades com o objetivo de descrever e
analisar a estratégia metodoldgica que pode orientar o professor na elaboracdo ou na selecdo
de atividades a serem desenvolvidas com a sua turma. Trata-se, portanto, de um conjunto de
orientagBes que podem ser tomadas como referéncia pelo professor para elaborar e desen-
volver o planejamento de atividades de alfabetizagdo e letramento no dia-a-dia da sala de aula.

Desse modo, organizamos este volume em duas grandes partes:

No primeiro capitulo, discutimos o modo pelo qual certos procedimentos de ensino - de

caracterizaremos esses )Y hatureza mais incidental; ou de natureza mais metddica - precisam ser escolhidos em funcdo

dois tipos de procedimentos

de ensino de modo mais

especifico.

das caracteristicas dos contetidos ou das capacidades a serem desenvolvidas.

Nos demais capitulos, apresentaremos atividades para o desenvolvimento de algumas capaci-
dades em torno das quais se organiza a alfabetizacdo e o letramento, sugerindo, ao professor,
sua andlise, sua aplicacdo e, posteriormente, sua discussao e, se necessario, sua re-elaboracéo.
Essas capacidades e as atividades foram agrupadas em tornos dos eixos que constituem o
ensino-aprendizado da leitura e da escrita:

. compreensdo e valorizacdo da cultura escrita
. apropriagéo do sistema de escrita

. leitura

. producdo escrita

. desenvolvimento da oralidade
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Dedicamos a cada um desses eixos um capitulo. Sua leitura sé sera concluida, deve-se
enfantizar:

. com a andlise da pertinéncia da atividade, de sua adequacdo para o0 desenvolvimento
da capacidade visada e das possibilidades de sua melhoria;

. com sua aplicacdo em sala de aula e com as respostas dadas as reages inesperadas
dos alunos;

. com a analise do que se fez, com a discussdo do que deu ou ndo certo;

. com a andlise dos indicios de que os fins visados - 0 desenvolvimento de uma habili-
dade, o conhecimento de um conteldo, a construcdo de uma atitude - foram, com
maior ou menor grau de éxito, alcangados.

V1ON-INOL
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Capitulo 1

A abordagem metodoldgica no ensino
da lingua escrita

A selegio ou a elabora¢o de atividades estd baseada em dois pontos. Em primeiro lugar, estd
baseada naquilo que se busca, no objetivo que se tem em vista, naquilo que se deseja atingir,
quer dizer, no conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades cujo desenvolvimento deverd
ser proporcionado pela atividade. Afinal, uma atividade é sempre um meio, um instrumento,

uma ferramenta para se alcangar um determinado fim: o aprendizado de alguma coisa.

Em segundo lugar, a selecio ou elaboragio de uma atividade depende da natureza da abor-
dagem metodoldgica, cujos principios orientardo a construgdo desse instrumento: o melhor
modo de aprender a andar de bicicleta é andando de bicicleta; um modo adequado de conhecer
um fato histérico e suas motivagoes € ouvir ou ler uma narrativa deliberada e metodicamente
organizada para auxiliar o ouvinte ou o leitor a conhecer o fato e a chegar a uma conclusao
sobre suas condiges. Assim, a abordagem metodolégica que se escolhe tem a ver com aquilo
que se busca conhecer ou ensinar. Em outros termos: dependendo da natureza do
conhecimento e da capacidade a serem desenvolvidos, € escolhido um conjunto ou outro de

principios de natureza metodolégica.

As atividades a serem escolhidas ou elaboradas precisam, portanto, estar de acordo com as
capacidades e metas que foram previamente definidas. Em nosso caso, devem estar de acordo
com as habilidades requeridas em cada um dos eixos de trabalho definidos nos outros volumes
da Colegao: compreensdo e valorizagio da cultura escrita; apropriagio do sistema de escrita;

leitura; produgio de textos; desenvolvimento da oralidade.

Assim, ¢ necessdrio que o professor tenha em mente, para cada eixo, as capacidades que seus

alunos tém que desenvolver, quando for planejar as atividades ao longo do ano.

{{ Reveja, no volume 2, os
guadros que organizam as
capacidades linguisticas,
por eixo de ensino, para os
anos iniciais do Ensino

Fundamental.

15
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A abordagem metodolégica no ensino da lingua escrita
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A NATUREZA METODOLOGICA DAS ACOES DESENVOLVIDAS
EM SALA DE AULA

As agbes de ensino realizadas por professores e alunos em sala de aula (exercicios que sio pro-
postos diariamente, projetos pedagdgicos de estudos, atividades programadas na rotina semanal
da turma - leitura didria de livros, realizacio de jogos especificos, entre outros) organizam e

constituem, juntamente com outros fatores, o processo de aprendizagem na escola.

Essas a¢des podem ser compreendidas como o meio pelo qual se busca possibilitar e orien-
tar os processos de aprendizagem dos alunos. O conjunto dessas agdes e sua organizagio
diddtica (relacionada tanto ao nivel de aprofundamento, quanto 4 ordenagdo do conteddo a
ser ensinado aos alunos) expressam a maneira como o professor estd concretizando sua
metodologia de ensino. Expressam, portanto, o caminho adotado para o direcionamento do
ensino em sala de aula. Dai a importincia de se discutir a selegdo e a elaboragao das ativi-
dades propostas, focalizando sua natureza, os procedimentos de ensino e as propostas ade-

quadas para abordagem dessa ou daquela capacidade lingiiistica definida no planejamento.

OINIWVANNLOUdVY
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Ha tendéncias pedagogicas
gue defendem um ensino
incidental e indireto das
relacdes grafo-fonémicas.

Na&o & a postura que
defendemos aqui. Para con-
hecer mais, leia Letramento

e alfabetizacdo: as multiplas

facetas, de Magda Soares

(http: //www.anped.org.br/

26 /outrostextos/

A abordagem metodolégica no ensino da lingua escrita

O processo de aquisi¢do da lingua escrita pela crianga se dd com aprendizagens especificas.
Nesse processo, o alfabetizando precisa, dentre outras coisas, compreender a base alfabética
do sistema de escrita - que envolve a capacidade de analisar o sistema fonoldgico da lingua
a partir da fala, assim como a de estabelecer relagdes entre esse sistema fonoldgico e a
escrita, que o representa. Precisa, também, apreender as regras de registro ortografico das
palavras, que sdo, em grande parte, de natureza arbitrdria. Precisa, ainda, adquirir fluéncia
no processo de leitura, aprender a estruturar adequadamente aquilo que escreve, tanto no
nivel da frase, como no do texto. Enfim, precisa desenvolver habilidades de leitura e de
produgio de textos, resultantes da compreensio do funcionamento da lingua escrita, de

modo a usar essas habilidades em contextos sociais.

Cada uma dessas aprendizagens demanda metodologias de ensino diferenciadas. Por
exemplo: nio se ensinam as relagées entre o sistema fonoldgico e o sistema alfabético com
os mesmos procedimentos com que se desenvolve a fluéncia na leitura; no se orienta o
aluno para a estruturagio adequada do texto que deseja escrever da mesma forma como

se desenvolvem suas habilidades de leitura.

Assim, as atividades propostas em sala de aula exigem diferentes metodologias de ensino,
que devem buscar, dentre outros aspectos, atender, por um lado, as caracteristicas da
capacidade que se busca desenvolver e, por outro lado, as especificidades dos processos

de aprendizagem envolvidos no desenvolvimento dessa capacidade.

Dois TIPOS DE ENSINO

Em geral, podemos distinguir dois grandes tipos de ensino que fundamentam as diferentes

metodologias empregadas no processo de alfabetizagdo e letramento.

O primeiro caracteriza-se pela forma direta e sistemdtica com que organiza o contetido a

ser ensinado. Um exemplo de uma abordagem que enfatiza esse tipo de ensino ¢ aquela

semagdasoares.doc }) que, de modo metddico e ordenado, examina as relacoes fonema-grafema com procedi-

- acessado em 05/05,/2006).
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mentos de ensino de andlise sistemdtica do sistema fonoldgico da lingua, do sistema de

escrita alfabética, e de suas relagoes.

O segundo tipo de ensino caracteriza-se pela forma indireta e incidental por meio da qual
os conteddos so explorados, pois sua aprendizagem se realiza antes por "impregnacio”, por
familiarizagdo, uma vez que essa exploragio é dependente das circunstincias e contextos de
aprendizado, que sdo, eles mesmos, "vivéncias", "experiéncias” que ensinam. Parte impor-
tante dos conhecimentos, capacidades e atitudes que integram o fendmeno do letramento

sdo ensinados por meio desses tipos de procedimentos.

Um exemplo dessa segunda abordagem pode ser dado na exploragio dos diferentes suportes de
escrita, dos diferentes tipos e géneros de textos. Para uma crianga, ndo importa, por exemplo,
identificar, descrever e conceituar diferentes géneros de texto, mas, antes, "colocd-los em
funcionamento” quando necessdrio, quer dizer, produzir e compreender textos de géneros
variados. Assim, ndo é necessdrio que esses géneros sejam trabalhados e aparecam na sala de
aula, através de uma seqiienciagio (primeiro receitas, depois textos de instru¢do, depois cartas,
etc.). Os alunos convivem com vdrios géneros de textos e os manipulam em qualquer etapa da
aprendizagem, sem que seja privilegiada essa ou aquela espécie de texto em detrimento de outra.
E desejdvel que os alunos tenham acesso ao maior nimero de géneros textuais e de portadores
de textos em sua trajetéria escolar. Que os experimentem, se familiarizem com eles, que
"entrem" nos mundos que esses géneros constroem, com seus modos especificos de dizer, de

criar relagdes com os leitores, de selecionar o que dizer, etc.

Outro exemplo dessa abordagem pode ser identificado nas formas de explora¢do da oralidade
em sala de aula, bastante articuladas a motivagdes, possibilidades, circunstincias e contextos. Por
essa razdo, na proposta deste volume, o eixo relativo 2 oralidade estard quase sempre

incorporado aos demais, sendo evidenciado em algumas das atividades propostas.

Vale ressaltar, ainda, que nenhum dos dois tipos de ensino pode ser visto como processos

espontineos e informais, no sentido de serem desprovidos de inten¢ao pedagdgica. Pelo con-

Os procedimentos de

(( ensino relativos a oralidade
serdo abordados, em sua
maior parte, juntamente
com as propostas de ativi-
dades voltadas para os

demais eixos.
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A abordagem metodolégica no ensino da lingua escrita

trdrio, toda prética de ensino ¢ baseada em agbes especificas visando um fim ou objetivo,

demandando, sempre, por isso, planejamento e previsio por parte do professor.
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Por fim, ¢ preciso enfatizar que a compreensdo e o controle das acdes de ensino pelos
alunos (a compreensio dos seus objetivos e da forma como se deve proceder para realiz4-las)
sd0 tdo importantes quanto suas realizagdes na construgio do sucesso na aprendizagem da

lingua escrita.

OINIWVANNLOUdVY

VION-IWOL
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A abordagem metodolégica no ensino da lingua escrita

Para discutirmos os desafios envolvidos nas diferentes abordagens metodoldgicas para a alfa-
betizagio e o letramento, optamos por examinar o trabalho com capacidades que s3o, em
geral, préprias para o trabalho de inicio do ano letivo junto a uma turma do primeiro ano
de escolaridade, em geral com seis anos de idade. Para essa op¢ao, tomamos como base os
quadros das capacidades apresentadas no volume 2. Tendo em vista essas capacidades, anali-
saremos, nas atividades sugeridas, o tipo de ensino ou os procedimentos metodoldgicos a

serem empregados em cada um dos eixos de trabalho.
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Capitulo 2

Articulando capacidades e atividades: o
eixo da compreenséo e valorizacéo da
cultura escrita

Capacidades: . Conhecer, utilizar e valorizar os modos de manifestacéo e
circulaco da escrita na sociedade;

. Desenvolver capacidades necessarias para 0 uso da escrita
no contexto escolar.

CARACTERISTICAS METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE ENSINO

O trabalho com este eixo de ensino caracteriza-se, de modo geral, pela forma indireta pela qual
seus contelidos e capacidades sdo abordados em sala de aula: ndo sdo organizados por uma
seqiéncia determinada e sdo aprendidos com a experiéncia e familiarizacdo, ou seja, pela
imersdo numa situacdo de uso da escrita. Em outras palavras, sdo aprendidos, por um
lado, com a vivéncia de diferentes praticas de leitura e de producéo escrita na escola (ler
e escrever para estudar, para divertir, para se informar, por exemplo) e, por outro lado,
pela familiarizagdo com outros ambientes letrados além da sala de aula, sob orientagéo da pro-
fessora, como, por exemplo, o convivio com a biblioteca da escola ou da cidade, com a livraria
do bairro ou com a banca de revistas, entre inimeras possibilidades.

Do mesmo modo, a cultura escrita escolar é transmitida a crianca a partir do momento em que
ela é inserida nesse contexto institucional: ao "entrar" nesse mundo novo, ela o experimenta e
com ele se familiariza. Assim, quando o professor e outros profissionais orientam como ela
deve usar seu caderno, seu livro didatico, seus lapis e outros materiais escolares; quando ela é

23



24

Articulando capacidades e atividades: o eixo da compreenséo e valorizacdo da cultura escrita

orientada sobre como deve realizar suas tarefas escolares, como deve ler os textos nos diferentes
momentos de leitura em sala de aula, enfim, quando o professor orienta 0 comportamento da
crianga diante das folhas de exercicios que recebe em aula, estad sempre transmitindo a seus
alunos o valor da lingua escrita, conhecimentos sobre seus usos no contexto escolar, sobre seus
materiais e sobre 0s procedimentos para sua utilizacdo - dito de outra forma, esta transmitindo
a crianca a cultura letrada da escola.

Entretanto, por vezes, o uso da escrita na escola deve se tornar objeto de ensino direto e
sistemético em sala de aula. Isto acontece quando, por exemplo, o professor:

. promove treinamentos para desenvolvimento da coordenagdo motora e do controle
do toénus muscular (a forca que a crianca emprega para escrever);

. ensina como se deve segurar num I&pis ou caneta e promove situagdes em que
0 emprego adequado desses instrumentos de escrita é exercitado, para se tornar
automatizado;

. promove situacBes progressivas de adaptacao da crianca, de seu corpo e de sua atencéo
para conseguir escrever ou ler palavras, sentencas e textos cada vez mais longos;

. ensina aos alunos como devem usar 0 caderno com pauta no inicio dos primeiros anos
de escolaridade.

No caderno pautado, o professor faz marcas na margem das folhas para que os alunos saibam como
tracar as letras nas linhas do caderno.
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Em todos esses casos de transmissao de usos escolares da escrita, predominam procedimentos de
observacdo, de treinamento e obediéncia as orientagBes cotidianas do professor em torno da
organizacdo dos materiais de escrita (caderno, 1apis, borracha, tesoura, etc.).

Exemplos de atividades

Apresentamos, nas paginas seguintes, exemplos de atividades voltadas para o eixo da
compreensdo e da valorizacdo da cultura escrita, especificamente para as capacidades e
atitudes requeridas para:

. 0 conhecimento, utilizacdo e valorizagdo dos modos de manifestagdo e circulacdo da
escrita na sociedade e
.0 desenvolvimento de habilidades necessarias para uso da escrita no contexto escolar.

As atividades selecionadas sdo, em geral, empreendimentos ou projetos de trabalho, ja que as
capacidades visadas demandam - como indicado acima - uma pedagogia mais voltada para a
experiéncia e para a familiarizacdo. No entanto, quando necessario, sugerimos atividades de
ensino direto e sistematico (é o caso, por exemplo, da indicagdo de atividade para caligrafia).

Nunca é demais reforcar que as atividades que se seguem sdo apenas sugestdes, indicacdes,
pontos de partida passiveis de serem modificados e adaptados a turma e ao professor. Do mesmo
modo que bons cozinheiros usam livros de receita como inspiracéo, espera-se que os professores
encontrem nas atividades sugeridas uma base para, com seu conhecimento e experiéncia, criar e
improvisar (como fazem os bons musicos e os bons atores).

Apenas um alerta: é bom ficar atento e avaliar se as modificagdes feitas na atividade ndo
a deixaram menos apta para promover o desenvolvimento da capacidade para a qual foi
elaborada. Modificagdes sdo sempre bem-vindas se resultarem numa melhor exploracdo
da capacidade que se deseja desenvolver. Além disso, com certeza, os alunos vao trazer
informacdes e fazer perguntas que permitem a exploracdo de diferentes aspectos da vida
e da lingua escrita. Mantendo certa flexibilidade, procure ndo perder o foco, o centro de
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atencdo, o objeto de seus esforcos pedagégicos: a capacidade ou as capacidades definidas como

prioritarias naquele momento.

ATIVIDADE 1: PROJETO - ONDE ESTA A ESCRITA? OBSERVACAO E REGISTRO
DOS ESCRITOS EM DIFERENTES ESPACOS

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:
Duracdo:

Numero de etapas:
Materiais:

Avaliacio e integrago:
Progressdo:

Descri¢ao geral

Projeto desenvolvido em quatro etapas, com visitas a espagos em que a escrita circula (a
biblioteca escolar, a banca de jornais e revistas, a rua e a casa) para exploragéo de textos
de diferentes géneros que circulam nesses espagos. E concluido com a elaboragéo de por-

Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita; leitura.
Conhecer, utilizar e valorizar 0s modos de manifestacéo e

circulacdo da escrita na sociedade; identificar finalidades e funcdes
da leitura, compreender e valorizar 0 uso da escrita com diferentes

fungdes, em diferentes géneros.

Projeto - Onde esta a escrita? Observacdo e registro dos
escritos em diferentes espacos.

a partir dos 6 anos.

desde os primeiros dias do ano letivo.

1 més; cerca de 1h30 por semana.

4

folhas avulsas com cabegalho (nome da escola, nome completo
da crianca, data e nome da atividade), lapis preto e lapis de cor;
material para encadernacdo de portifdlio.

elaboracdo de portifolio.

outros espagos de circulagdo da escrita podem ser explorados,
como a biblioteca pdblica da cidade, feiras de livros, livrarias.

tifélio e sua leitura e discussdo pelos pais.
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Prepare-se

Nem sempre a escola tem uma biblioteca e, nem sempre, ha bancas de jornais préximas
a escola. Mas o bairro tem uma biblioteca pablica ou comunitéaria? E possivel visita-la?
Se ndo existe uma banca, haveria uma papelaria, onde se vendem jornais e revistas? Que
espacos importantes de circulacdo da escrita existem e que poderiam substituir a visita a
biblioteca da escola e & banca?

Dica

Além de permitir a familiarizacdo da crianca com diferentes espagos de uso da escrita e com
textos de distintos géneros, o projeto pode servir ao professor, se realizado nos momentos
iniciais do ano escolar, para um diagndstico do nivel de letramento das criangas. Pode servir,
também, para o desenvolvimento de distingdes entre letras e outros sinais graficos. Como o
projeto envolve a realizacdo de excursdes e visitas, é importante, antes de inicia-lo, estabelecer
"combinados” com as criangas sobre seu comportamento. Definir com elas um conjunto
pequeno de regras simples que podem ser escritas num cartaz, com ajuda dos alunos.

ETAPA 1 - PRIMEIRA SEMANA: OBSERVAGAO E REGISTRO DOS ESCRITOS NO ESPAGCO
DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Descrigao geral
Visita a biblioteca escolar, com exploracéo coletiva dos diferentes géneros de textos nela pre-
sentes, seguida de registro individual de um desses géneros e de discusséo coletiva.

Prepare-se
Combine com a bibliotecaria a visita. Certifique-se de que hé cartazes nas paredes da bib-
lioteca. Escolha previamente um livro a ser explorado.

Dica
A rodinha é sempre uma ocasido em que se usa formalmente a lingua oral. Esteja sempre
atenta, por isso, as possibilidades de exploracdo do vocabulério e de uso de novas estruturas
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em sua prdpria fala, como um exemplo para 0s alunos. A atencdo a regras conversacionais €
fundamental: como se pode pedir a palavra? que assuntos podem ser abordados? que tipo de
linguagem deve ser usado?

Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Numa rodinha, introduzir o projeto, trazendo a tona 0s
Cerca de 15 minutos conhecimentos prévios das criangas sobre a lingua escrita e
seus usos. Tematizar a presenca da escrita nos espagos que
serdo explorados.

Esclarecer que sera feito um portif6lio com os registros

das diferentes visitas ou excursdes a esses espacos.

Dizer para que serve um portifdlio: registrar conhecimentos e
informagBes; permitir a crianca e a sua familia acompanhar
Seus progressos na escola, auxiliar a crianga a, mais tarde,
lembrar-se do que fez, do que ja sabia, do que ndo sabia
ainda. Dizer que, ao final do projeto, os pais ndo s6 lerdo o
portifolio como fardo comentérios sobre ele.

Contar sobre a visita a biblioteca. Dizer:

Hoje visitaremos a biblioteca da escola. Alguém ja foi a uma
biblioteca ou a biblioteca da escola?

Para que serve uma biblioteca? O que existe nela?
Quem trabalha nela?

Esclarecer o que devera ser observado:

Na biblioteca, vamos observar juntos quatro aspectos:

Em que objetos h& coisas escritas?
Onde esses objetos foram colocados?
Para que esses escritos servem?
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de uma hora

Como sao lidos?
Esclarecer o que devera ser registrado e distribuir o material:

Depois de observarmos os escritos da biblioteca, vamos copiar
numa folha a escrita que cada um escolher, desenhando onde
gssa escrita estava.

Desenvolvimento da atividade: a explora¢ao da biblioteca
Apresentar a bibliotecéria e o espaco da biblioteca. Organizar
as criancas numa rodinha. Explorar coletivamente o0s tipos de
escrita, seus suportes e sua fungéo. Discutir: como os mate-
riais podem ser lidos? Podem ser levados para casa? Como?
O que deve ser lido apenas na biblioteca?

Escolher dois suportes: o livro e o cartaz (muito freqlentes
em bibliotecas).

Explorar o cartaz. Ler o0 que estd escrito. Examinar a finali-
dade com que o cartaz foi redigido, assim como a razéo por
que foi colocado numa parede (para que todos pudessem ler;
é uma informagéo que todos devem conhecer). Explorar
como as pessoas léem o cartaz (silenciosamente? Em voz alta?
Individual ou coletivamente?).

Explorar um livro que possa ser lido em pouco tempo.
Discutir sua fungdo (€ para estudar? para divertir ou distrair?
para informar?), como é guardado e por que razdo. Examinar
a organizacdo do livro (capa e contracapa, folha de rosto,
texto principal, ilustracdes). Ler o livro em voz alta para as
criangas. Voltar a discussdo da funcéo do livro e designar o
género, mesmo que de maneira aproximada (livro de histdria?
livro de poesia? livro de literatura? enciclopédia? dicionario?).
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Terceiro momento
Dia 2
Cerca de 15 minutos

Explorar como as pessoas podem ler o livro (silenciosamente?
Oralmente? Os dois? Individual ou coletivamente?).

Propor as criangas registrar um dos escritos explorados: o
cartaz ou um outro livro, fornecido pela professora.
Distribuir as folhas. Acompanhar o registro.

Dizer que, na proxima aula, os registros serdo discutidos.

Conclusao da atividade e preparagio para a

atividade posterior

No dia seguinte, retomar o que foi feito no dia anterior,
numa rodinha. Distribuir as folhas com os registros. Pedir aos
alunos que apresentem seus registros, retomando as questdes
do dia anterior.

Em que objetos ha coisas escritas?
Onde esses objetos foram colocados?
Para que esses escritos servem?
Como séo lidos?

Sintetizar a discussdo e anunciar que, ha semana seguinte,
fardo uma visita a uma banca de jornais e revistas. Se desejar,
descrever uma banca, para que adivinhem onde sera feira

a excursdo.




Imagem de biblioteca.

Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

OLNINVANNLOHdVY

31



32

Articulando capacidades e atividades: o eixo da compreenséo e valorizacdo da cultura escrita

ETAPA 2 - SEGUNDA SEMANA: OBSERVACAO E REGISTRO DE ESCRITOS EM UMA BANCA
DE JORNAIS E REVISTAS

Descri¢ao geral

Excursdo a uma banca de revistas e jornais, com exploracdo coletiva de diferentes géneros de
textos, seguida de entrevista com o vendedor, de registro da atividade em sala de aula e de
exposicao dos registros.

Prepare-se

Visite previamente uma banca de revistas, de preferéncia aquela que também sera visitada
pela turma. Combine a excursdo com o proprietario da banca ou com o vendedor. N&o deixe
de se certificar de que revistas improprias para criangas ndo estardo a vista. Examine detida-
mente a banca e 0s géneros de textos nela presentes, para saber o que podera explorar com
as criancas. Combine a entrevista, antecipando que perguntas serdo feitas.

Dica

Peca ajuda da supervisora ou da coordenadora para a excursao; assim a banca pode ser explo-
rada em dois grupos e vocé tem alguém para ajudar na excurséo.

Imagem de uma banca de jornal.
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Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 15 minutos

Retomada da atividade anterior e introducao

da nova atividade

Numa rodinha, retomar a visita a biblioteca e as perguntas
que orientaram a observacao e o registro de escritas.
Introduzir a nova atividade do projeto, trazendo a tona os
conhecimentos prévios das criancas sobre as bancas de jornais
e revistas e sobre os tipos de escrita que encontrardo possi-
velmente. Dizer:

Hoje visitaremos uma banca de jornais e revistas. Alguém
ja foi a uma banca?

Para que serve uma banca? O que ela vende? Que tipos de
materiais sd0 vendidos? Quem trabalha nela?

Esclarecer o que devera ser observado. Dizer que entrevistardo
o0 vendedor e definir as perguntas que serdo feitas:

Na banca, vamos observar juntos:

Em que objetos ha coisas escritas?

Onde esses objetos foram colocados?Por qué?
Para que esses escritos servem?

Como s8o adquiridos?

Lembrar as criangas que fardo um registro, que integrara um
portifélio. Dizer que o portif6lio é uma forma de conservar
conhecimentos e informacdes e de ajudar a crianca e sua
familia a acompanhar seus progressos. Comentar que o
registro da atividade sera exposto na sala e decidir com elas
guem sera convidado para a exposicdo: a supervisora?

A diretora? Uma outra turma?
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de uma hora

Terceiro momento
Dia 2
Cerca de 30 minutos

Desenvolvimento da atividade: a exploragao da banca
Apresentar o vendedor e a banca. Organizar as criancas em
volta dela. Explorar coletivamente 0s tipos de escrita, seus
suportes e sua fungéo. Explorar, com ajuda do vendedor, a
disposicdo dos materiais da banca: por que alguns estdo mais
a vista? Por que alguns ficam pendurados nas laterais?
Discutir como as pessoas podem ler os materiais. Na biblio-
teca, podem ser emprestados. E na banca? Explore 0s precos
de alguns produtos. Qual é? E caro? O que é mais caro? O
que é mais barato?

De volta a escola, propor as criangas desenhar a banca e seus
escritos. Distribuir as folhas. Acompanhar o registro. Montar
com os alunos, num varal, uma exposi¢do dos desenhos, que
sera visitada pela supervisora, por exemplo. Cada crianca
apresentara, no dia seguinte, seu desenho. Combinar o que
sera explicado para a supervisora;

Que materiais escritos estdo presentes numa banca?
Onde esses materiais foram colocados?Por qué?
Para que esses materiais escritos servem?

Como sdo adquiridos?

Conclusao da atividade e preparagio para a
atividade posterior

Na rodinha, retomar a atividade feita e as respostas que
encontraram para as perguntas formuladas para a visita.
Lembrar que a exposicdo serd visitada pela supervisora ou
diretora. Retomar o que foi planejado para a apresentacéo
do desenho.

Levar os alunos a apresentar seus trabalhos para a
supervisora. Depois da exposicéo, sintetizar a discussao e
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anunciar que, na semana seguinte, fardo uma visita as ruas
proximas a escola, para estudar as escritas que estdo presentes
Nnas ruas, nas casas, nas lojas.

ETAPA 3 - TERCEIRA SEMANA: OBSERVAGAO E REGISTRO DOS ESCRITOS NO ENTORNO DA ESCOLA

Descrigao geral
Excursdo as ruas vizinhas da escola, para exploragdo de diferentes géneros de textos (placas,
cartazes, outdoors, faixas, dentre outros).

Prepare-se
Percorra, antes, a vizinhanca da escola, para planejamento; escreva as instrucfes da tarefa de
casa (ver mais a frente) e as reproduza.

Dica
Procure ajuda para acompanhamento das criangas na excurséo.

OLNINVANNLOYdY
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Graffittis talhados numa parede interna do Coliseu, em Roma (http://www.flickr.com/photos/andertho/

107725769/in/set-72057594067443408/ - acessado em 28/04/06).

Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 15 minutos

Retomada da atividade anterior e introdugao

da nova atividade

Numa rodinha, retomar as visitas anteriores e as perguntas
que orientaram a observacao e registro de escritas. Introduzir
a nova atividade, trazendo a tona os conhecimentos prévios
das criancas sobre os tipos de escrita que encontrardo
possivelmente. Dizer:
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de uma hora

Terceiro momento
Dia 2
Cerca de 15 minutos

Hoje visitaremos as ruas préximas a escola, para estudarmos
os diferentes tipos de textos e escritas presentes nelas. Alguém
ja prestou atencdo nos textos e escritas que estdo nas ruas?

Esclarecer o que devera ser observado:
Nas ruas, vamos observar juntos:

Onde ha textos ou escritas?

Em que objetos essas escritas foram feitas? Em
placas? Faixas?

Para que esses escritos servem?

Lembrar as criancas que elas fardo um registro de uma das
escritas que encontrarem, fazendo uma cdpia em sua folha.

Desenvolvimento da atividade: a explora¢ao das ruas
Passear pelas ruas, chamando a atencdo para os escritos:
placas com nomes de rua, letreiros, faixas, outdoors, cartazes,
placas em monumentos, placas de carro. Explore as diferencas
entre esses escritos e sinais de transito. Deixe as criangas
copiarem o escrito que acharem mais interessante. Acompa-
nhe o registro. Dizer que ele sera retomado na aula seguinte.

Conclusao da atividade e preparagiao para a
atividade posterior

No dia seguinte, retomar o que foi feito no dia anterior,
numa rodinha. Distribuir as folhas com os registros. Pedir
gue apresentem seus registros, retomando as questdes do dia
anterior.

Onde ha textos ou escritas?
Em que objetos essas escritas foram feitas? Em placas? Faixas?
Para que esses escritos servem?
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Sintetizar a discussao e anunciar a tarefa de casa para a
proxima semana: observar 0s escritos que estdo presentes em
sua casa e copiar, numa folha, um desses escritos. Entregar,
para as criancas, as instrucdes do dever de casa.

Imagem urbana em que se destacam alguns letreiros de lojas comerciais.
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ETAPA 4 - QUARTA SEMANA: OBSERVAGAO E REGISTRO DE ESCRITOS EM CASA

Descrigao geral
Discusséo da atividade feita individualmente, em casa. Elaboragdo de portifolio e discussdo
com os pais sobre o trabalho.

Prepare-se

Redija um pequeno texto como introdugéo ao portifdlio, apresentando o que foi feito,
diferentes textos e escritos encontrados e as principais conclusdes sobre os usos e funcdes
desses textos. Faca uma copia desse texto para cada aluno.

Dica

Na discussao com os pais, procure detectar pontos de seu trabalho que precisam ser melhor
explicados. Atente para 0 modo pelo qual os pais véem os progressos de seus filhos. Vocé,
assim, podera atender melhor suas expectativas, amplia-las e, por extensdo, fazer o mesmo
com as expectativas das criancas.

Primeiro momento Retomada da atividade anterior e da tarefa de casa
Dia 1 Numa rodinha, retomar as visitas anteriores e as perguntas
Cerca de 15 minutos que orientaram a observacao e registro de escritas.

Retomar o dever de casa e combinar como os registros de
escritos domésticos serdo discutidos (apresentardo aqueles que
quiserem? serdo feitos agrupamentos por tipos de escritos?).

Lembrar que, ap6s a discussao, serdo feitos portifolios que
serdo lidos e comentados pelos pais.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade: a exploragao dos
Dia 1 escritos domésticos
Cerca de uma hora Fazer como combinado anteriormente com as criangas.

Explorando sempre as perguntas que dirigiram a observacio:
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Terceiro momento
Dia 2
Cerca de 15 minutos

Onde hé textos ou escritas?

Em que objetos essas escritas foram feitas? Em livros?
Produtos? Imés de geladeira? Folhas de papel? Revistas?
Para que esses escritos servem?

Sintetizar a discussdo e passar a confecgdo do portifélio.
Discutir com os alunos a ordem em que as folhas de registro
deverdo ser colocadas e por que razdo. Verificar se ha infor-
magdes suficientes (titulos, por exemplo, data, local, nimero
de pagina), para que os pais-leitores compreendam o registro.

Fazer uma capa com papel de maior espessura. Discutir 0
titulo e fazer ilustracBes. Discutir o que sera colocado na
contra-capa (informag@es sobre o projeto? sobre os escritos?
sobre a escola? Confeccionar o portifélio, grampear as folhas
com uma bela lombada.

Distribuir os portifolios para que levem para casa, com 0
compromisso de que sejam trazidos de volta, dentro de dois
dias, para que possam ficar na biblio-teca da sala (veja mais
a frente) e serem lidos pelos colegas.

Conclusio da atividade e preparagio para a
atividade posterior

No dia seguinte, retomar o que foi feito ao longo do projeto,
o que foi aprendido, e 0 que mais gostariam de saber.
Chamar a atencdo para 0s usos da escrita e para 0s principais
conhecimentos que os alunos manifestaram ter desenvolvido.

Logo que os alunos devolverem os portifolios lidos pelos pais,
discutir; o que acharam? o que perguntaram?
0 que acharam estranho?
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V1ON-3NOL

ATIVIDADE 2: PROJETO - CRIACAO DE UMA BIBLIOTECA DE SALA DE AULA

Eixo:  Compreensdo e valorizaco da cultura escrita; leitura.
Capacidade:  Conhecer, utilizar e valorizar os modos de manifestacdo e
circulacdo da escrita na sociedade; compreender textos; ampliar
0 universo cultural dos alunos; desenvolver a fluéncia em leitura.

Atividade:  Projeto - Criacdo de uma biblioteca de sala de aula.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  em qualquer momento do ano letivo, de preferéncia nas
semanas iniciais.

Duracdo:  uma semana ou mais, dependendo do planejamento do
professor; o projeto exigira cerca de trés "“tempos"”, com cerca
de 30 minutos cada; ap6s a criacdo da biblioteca, seu uso deve
continuar ao longo do ano.

Ndmero de etapas: 3

Materiais:  armario fechado, bal ou outro recipiente para guardar os livros

e impressos; caderno para registro de leituras por aluno, livros

41



42

Articulando capacidades e atividades: o eixo da compreenséo e valorizacdo da cultura escrita

variados; papéis e cartazes para a elaboragéo de graficos e para
confecgdo de etiquetas, mapas, reproducéo de obras de artes
plésticas, postais, portifélios ou livros elaborados pelos préprios
alunos, fotografias.

Avaliacdo e integracdo:  andlise do acervo (sua diversificagdo) e do funcionamento da
biblioteca (uso, nimero de empréstimos, fungdes assumidas
no andamento das aulas).

Progressdo:  ap0s a criacdo da biblioteca, use-a pelo menos uma vez por
semana; as criangas escolhem o que véo ler em casa ou na sala
de aula, léem o livro para os pais, familiares ou irmaos (ver
sugestdes para um caderno de registro), comentam a leitura na
rodinha e retiram novo livro; as crian¢as que mais retirarem
livros e fizerem sua leitura para os pais podem receber prémios
ao final do més.

Descrigao geral

Montagem, com ajuda dos alunos, de uma biblioteca de sala de aula, envolvendo a ampliacéo
do acervo, o planejamento do uso, a elaboragdo de procedimentos de registros de leitura e
empréstimo e a avaliacdo mensal da utilizacdo da biblioteca.

Prepare-se

Para comecar 0 projeto, vocé ird precisar de um conjunto de obras para dar inicio a biblioteca.
Muitos professores conseguem livros com divulgadores de editoras ou utilizam parte de sua
propria colecdo; mais a frente, no boxe "Tome nota”, indicamos outras possibilidades.

Dica

Quase sempre as salas de aula sdo usadas em turnos diferentes, por turmas distintas. Para ndo
haver problemas com a biblioteca de sala, procure conseguir um armario fechado e, simul-
taneamente, combinar, com os professores e alunos dos outros turnos, regras para uso do
espaco. Na falta de um armario disponivel que possa ser fechado, varios professores tém
usado malas, bads ou cestos, que levam para sala a cada aula.
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ETAPA 1 - INTRODUGCAO DO PROJETO E PRIMEIROS PASSOS

Descrigao geral

Introducéo do projeto e de seus objetivos; discussao sobre a fungdo de uma biblioteca em
sala de aula. Apresentacdo dos principais conjuntos de obras presentes numa biblioteca.
Planejamento das atividades seguintes.

V1ON-INOL
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Prepare-se

Antes de iniciar o projeto, tente se tornar mais consciente, ao longo de suas aulas, dos
momentos em que a consulta a livros ou periddicos poderia ser importante para 0 andamento
da tarefa a ser realizada: saber o sentido de uma palavra, saber como grafa-la, retirar infor-
macBes sobre um determinado assunto, descansar, lendo um livro ou uma poesia, depois de
uma tarefa dificil.

Dica

Nao desenvolva o projeto sem antes ter explorado, com as criancas, a biblioteca da escola,
suas funcdes, organizacdo, pessoal, funcionamento, processos de formacéo e de conservagéo
do acervo, por exemplo. Caso desejar, pode servir como base a visita a biblioteca sugerida na
Atividade 1.

Campanhas para doagdes podem constituir o ntcleo inicial de uma biblioteca de classe, que pode também ser com-
partilhada com outros professores da escola. Uma campanha conjunta tem mais chances de conseguir mais livros e
periédicos (http://www.irati.pr.gov.br/noticias/noticia.asp?id=398 - acessado em 27/04/06).
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P
Primeiro momento

Dia 1
Cerca de 20 minutos

Segundo momento
Dia 2
Cerca de 20 minutos

Introdugio ao projeto

Numa rodinha, dizer que toda turma deve ter uma biblioteca
de sala de aula. Levar os alunos a discutir: para que fazer uma
biblioteca de sala de aula se a escola ja tem uma biblioteca
escolar? Qual seria a diferenca entre uma e outra biblioteca?

Chame atencéo para as necessidades recorrentes de uso da
biblioteca em sala de aula: saber o sentido de palavras num
dicionario, ler informac@es sobre uma cidade ou planta,
localizar uma cidade, um estado ou pais num mapa,
descansar lendo livros ou revistas depois de uma atividade
mais penosa, conversar sobre livros lidos conjuntamente,
guardar textos e fotografias que contam a histdria da turma...
Mostre como seria dificil para a biblioteca escolar atender a
essas necessidades.

Propor a montagem da biblioteca de sala. Mostrar a necessi-
dade de planejamento:

Onde ficardo as obras?

Que obras integrardo a biblioteca?
Como serdo conseguidas?

Como serdo utilizadas?

Como serdo conservadas?

Dizer que retomaréo o planejamento nas proximas aulas.

Antes da entrada das criancas, colocar na sala 0 mével em

que serdo guardadas as obras da biblioteca (estante, armario,
bad...). Apresentar o0 mével e discutir, numa rodinha, sobre o
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motivo de o mdvel ter sido colocado na sala, deixando que 0s
alunos retomem, por si, a atividade feita na aula anterior.

Explorar o0 mével (tem chave? por qué? o que cabe nele?
como os livros podem ser colocados nele? que nome a
biblioteca de sala tera?).

Apresentar exemplos de tipos de obras que, em geral,
compdem uma biblioteca (ver "Aprofundamento™, a seguir),
explorando sua fungéo e imaginando situacdes em que serdo
usadas. N&o é necessario apresentar exemplos de todos 0s
tipos de obra. Faga-0 progressivamente, mas, neste momento,
destaque aquelas em torno das quais se fara uma campanha
de doagéo.

Reunir idéias sobre a campanha de doagéo, dividir tarefas e
coloca-la em pratica, pois os livros reunidos ja serdo utilizados
na préxima aula (ou na préxima semana, dependendo da
campanha planejada).




Planejamento da alfabetizacao: Capacidades e atividades

OLNINVANNLOYdY

47



48

Articulando capacidades e atividades: o eixo da compreenséo e valorizacdo da cultura escrita

ETAPA 2 - ORGANIZAQAO DOS LIVROS E OUTROS MATERIAIS IMPRESSOS

Descrigao geral

Organizacdo dos livros na estante ou bad; distribuicdo das obras nas se¢ces que orien-
taram a selecdo dos livros; organizacdo das obras no interior de cada se¢do. Planejamento
das atividades seguintes.

Prepare-se

Examine, antes da aula, os livros conseguidos; elimine aqueles considerados inadequados
para as criancas, em funcdo da tematica (ver mais a frente). Agrupe inicialmente parte das
obras, para facilitar o trabalho posterior das criancas, que continuardo a organizar as "pilhas"
de livros de acordo com a secdo (veja a "Dica”, a seguir). Caso 0 acervo conseguido seja
pouco diversificado, torne-o mais variado, trazendo livros que vocé ou outros professores
possam emprestar para turma, reproducdes de obras de arte, cartdes postais, dicionarios.

Dica

Faca um jogo: cada crianca deve colocar o livro ou obra que tem nas maos nas pilhas relati-
vas a cada se¢do. Ao fazer a retomada das diferentes se¢des da biblioteca e ao apresentar um
livro para cada uma delas, iniciar as pilhas em que os alunos deverdo colocar os livros. Para
organizar o livro no interior de cada se¢éo, faca a discussdo sugerida mais a frente. Talvez seja
necessario usar a ordem alfabética. Se seus alunos ndo conhecem o alfabeto e a sequiéncia de
letras, utilize a atividade para introduzir esses conhecimentos, ou s6 proponha a organizagéo
das obras depois de ter trabalhado o alfabeto e sua seqiiéncia. Caso ja conhecam o alfabeto,
utilize a atividade de organizagdo para retomar e reforgar o conhecimento.

Primeiro momento Apresentar, numa rodinha, as obras reunidas até o0 momento.
Dia 3 Propor as criangas que as agrupem de acordo com seu tipo
Cerca de 30 minutos (ver "Dicas", acima). Discutir: como guardar os livros nas
estantes ou no bal? Propor diferentes critérios;




Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

Muisturar tudo ou agrupar por seces (por qué?)
Dentro de cada se¢do, como organiza-los?

Por ordem de tamanho?

Pela cor?

Pela grossura?

Pelo assunto?

Pelo titulo?

Pelo autor?

Tomada a decisdo, organizar com ajudantes a biblioteca.
Discutir antes:

Como colocar os materiais? Em pé? Deitados? Uns sobre
0s outros?

Livros, revistas e cartazes, por exemplo, serdo dispostos
do mesmo modo? Qual o melhor modo de guardar os
diferentes materiais? Por qué?

No caso dos livros, para que serve a lombada?

Mostrar como, antigamente (ver ilustracdo mais a frente),
eram guardados os livros e "rolos"”, um de seus antepassados.

Tomadas as decises, guardar 0s materiais e anunciar que, no
dia seguinte, definirdo as regras para seu uso. Para isso, todos
devem trazer sugestdes.

Pode-se, neste momento ou posteriormente, fazer um acordo
com as criangas: a cada semana dois alunos serdo responsaveis
pela biblioteca.
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COMO SE GUARDAVAM E SE IDENTIFICAVAM LIVROS E ROLOS?
[material para usar em sala, para mostrar as criancas]

Antes da invencdo do livro, escrevia-se em longas tiras de papel ou outro material, que,
depois, eram enroladas formando esse antepassado do livro - o rolo. Para ler um rolo, era
preciso, com uma mado, ir desenrolando a tira e, com a outra, enrolando no mesmo ritmo.
Abaixo, apresentamos algumas ilustra¢des que mostram como eram 0s rolos e como eles e 0s
primeiros livros eram guardados e identificados.

OLNINVANNLOYdY
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Homem lendo um texto num rolo. Desenho
baseado em afresco descoberto em Pompéia
(PETROVSKI, Henri. The Book on the Bookshelf.
New York: Knopf, 1999. p.26)

Rolos dispostos em prateleiras, com etiquetas para
identifica-los. (PETROVSKI, Henri. The Book on the
Bookshelf. New York: Knopf, 1999. p.28)

Os rolos podiam ser guardados em caixas como a da
figura. Observe as etiquetas para identificacéo da obra.
Desenho baseado em afresco descoberto em Herculano
(PETROVSKI, Henri. The Book on the Bookshelf. New
York: Knopf, 1999. p.27)

Um escriba escrevendo num rolo. Observe, nas prate-
leiras, livros e sua disposi¢do. As lombadas, com a
identificacdo do autor e da obra, permitiram um uso
mais econdmico da estante. (PETROVSKI, Henri.

The Book on the Bookshelf. New York: Knopf, 1999. p.38)
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TIRA-TEIMA

Publique, em sala de aula, alguns textos em forma de rolo e os coloque na biblioteca. Os "combi-
nados" sobre excursdes, sobre 0 uso da sala e da biblioteca, um poema de que se gostou e regras de
jogo podem ser incluidos na biblioteca desta forma.

ETAPA 3 - PLANEJANDO, USANDO E AVALIANDO

Descricéo geral

Defini¢do dos usos da biblioteca para utilizacdo em sala e em casa; 0 momento da leitu-
ra independente, em classe; livros que podem ser emprestados; a leitura extensiva, em
casa, com maior ou menor autonomia; estabelecimento de procedimentos de controle da
leitura: o caderno de registro; os graficos mensais: o leitor e o livro do més; a conservacao
das obras; a avaliacdo.

Prepare-se

Organize um caderno para registrar o que, quando e quanto Iéem as criangas, com numeracao,
indice e 0 nome de cada aluno a cada péagina. Faca, numa caixa, uma urna para que, men-
salmente, os alunos escolham a obra mais interessante. N&o use um caderno qualquer para
0 registro: cadernos maiores, com capa dura, ornamentados, ddo mais importancia a essas
atividades - a leitura, o uso da biblioteca - que, para nés, sdo tdo importantes.

Dica

As atividades sugeridas podem ser realizadas com criancas que ainda néo léem, com criangas
que se apéiam ainda muito na decodificacdo e, por fim, com criancas que ja léem com
fluéncia. O modo de explorar as atividades, porém, vai variar e é preciso estar atento para
isso, sobretudo contando com o apoio de leitores mais proficientes em casa (0s pais,
irmé&os, colegas mais velhos - nesse caso, é sempre bom pedir para a crianga escrever, no
caderno de registro, se foi ou ndo ajudado e quem o fez).
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Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades
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Primeiro momento
Dia 4
Cerca de 30 minutos

Retomar as atividades feitas anteriormente para a montagem
da biblioteca. Propor a pergunta:

Como usaremos a nossa biblioteca?
Na discussdo, distinguir dois tipos de uso:

. ho andamento regular da aula, pela professora ou pelos
alunos (lembrar-se do trecho de um poema, consultar o
dicionario ou uma enciclopédia, etc.);

.~ em momentos especiais, por meio do empréstimo para
leitura em sala de aula ou em casa.

Em relagfo ao primeiro tipo de uso, definir com os alunos as
regras: como pedir para se levantar, em que situacdes, como

devolver, que livros podem ser levados para casa.

Em relagfo ao segundo tipo de uso, definir, por exemplo, 0s




Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

Segundo momento
Dia 5
Cerca de 30 minutos

Gltimos trinta minutos da aula para escolher o livro a ser lido
no final de semana. Para a escolha, todos podem retirar livros
da biblioteca, troca-los com colegas, folhea-los, ver as
ilustracBes, enfim, realizar todos aqueles procedimentos que
leitores adultos realizam para escolher um livro. Nos quinze
minutos restantes, deixar as criancas lerem os livros escolhidos
(mas deixe-os trocar de livro, se assim desejarem). Passar 0
caderno de registro de leituras: na pagina correspondente a
cada aluno. Ele deve registrar o titulo, o autor e a editora do
livro escolhido.

Ao emprestar os livros, ndo deixar de esclarecer com as
criancas os cuidados que devem ser tomados com sua
manipulagdo, para que se conservem durante muito
tempo e possam ser lidos por muitas criangas.

Preparar a préxima aula: pedir aos alunos que leiam o livro
no fim de semana, com ou sem ajuda de um leitor mais
proficiente, em casa. Eles irdo marcar, no caderno de registro,
uma avaliagdo do livro (por meio de recursos graficos, por
exemplo, como um ndmero definido de estrelas). Além disso,
na rodinha do dia seguinte, a professora pedira que um dos
alunos conte, para o colega, o livro lido (veja um modelo de
caderno de registro mais a frente).

Retomar a atividade realizada anteriormente. Pedir aos alunos
que, de acordo com alguma ordem (alfabética, disposicdo de
carteiras, meninos, meninas), registrem sua avaliacdo do livro
lido no caderno de registro, enquanto organizam seus
materiais e a sala de aula.
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Na rodinha, pedir que uma crianca fale sobre o livro que leu.
Se for uma narrativa, ela deve reconta-la. Se for poesia,

pedir que dé uma visdo geral dos temas dos poemas e,
depois, que leia 0 poema preferido. No caso de uma

obra do tipo injuntivo (regras e instrugdes), solicite que

dé uma visdo geral da obra (seus objetivos, seus principais
conteldos) e, depois, mostre algo que realizou com base no
livro (ver ilustracdo a frente).

N&o deixar de acompanhar a exposi¢éo do aluno, buscando
levé-lo a um uso mais formal da linguagem, a utilizacéo de
vocabulario novo e a explicitacdo de nexos ou relagdes que
deixou de evidenciar em sua fala (uma passagem importante
numa narrativa, uma instrucdo que deve ser dada em
determinado momento, num livro de instrucdes).

Concluir lembrando que a atividade de escolha e empréstimo
de livros sera sempre acompanhada do registro de leitura, de
sua avaliagdo e de "conversa" sobre as obras.

Anunciar que, no final do més, fardo graficos para descobrir,
a cada més e ao final do ano:

Que livro foi 0 mais emprestado? Por qué?

De que livro a turma mais gostou? Por qué?

De que livro 0s meninos da turma mais gostaram? Por qué?
De que livros as meninas da turma mais gostaram? Por qué?
Que aluno leu mais livros? Por qué?

Quem leu mais livros: os meninos ou as meninas? Por qué?

O professor pode anunciar que também registrara suas
leituras no caderno e que seus dados serdo também compu-
tados nos graficos.
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Nem todos os livros para criancas séo de ficcdo. Ha diferentes manuais que ensinam a "fazer coisas". Livros desse
género costumam fazer muito sucesso com meninas e meninos.

V1ON-3INOL
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TIRA TEIMA

Formar acervos para bibliotecas escolares e de sala de aula costuma envolver muitas

dificuldades. Discuta com seus colegas 0s modos supera-las. Como vocés, em geral,

fazem? Que experiéncias interessantes conhecem?

Relatem essas experiéncias e enviem ao Ceale, para que possam ser socializadas com

outras escolas e professores.

Eduardo Etrusco Martins Batista

Nome do livro Autor(es) Editora Data Avaliagéo
Diario das faganhas lan Whybrow Companhia ~ 03/03 DSBS
do lobinho das Letrinhas

O génio, as rosas e Paulo Coelho e Globo 10/03 PO DS
outros contos Mauricio de Souza

Dia em que um Sonia Junqueira  Atual 20003 ooed®
super-heroi visitou

14 em casa

Igor Braga Guimaraes

Nome do livro Autor(es) Editora Data Avaliagdo

O menino maluquinho  Ziraldo Melhoramentos ~ 03/03 L
Diério das faganhas Companhia 05/03 LN

do lobinho

das Letrinhas
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ATIVIDADE 3: HORA DE LER

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:

Duracdo:

Ndmero de etapas:
Materiais:

Avaliacdo e integrago:
Progressao:

Descrigao geral

Leitura, pelo professor, de narrativas de ficgdo, com explicagdes e com énfase no dominio da
estrutura da lingua escrita e de novos universos culturais (ver "Aprofundamento”, mais a frente),
seguida de reconto da narrativa pelos alunos ou de discussdo (dependendo do nivel dos alunos).

Compreenséo e valorizacdo da cultura escrita; leitura.
Conhecer, utilizar e valorizar os modos de manifestagéo e
circulaco da escrita na sociedade; compreender textos; ampliar
as referéncias culturais dos alunos.

Hora de ler.

a partir dos 6 anos.

ao longo do ano.

cerca de 30 minutos diarios.

1

livro e, dependendo da obra lida, instrumentos de apoio.

reconto oral de narrativa lida ou discussao (dependendo do nivel).
apresentacdo de textos mais complexos e mais extensos; explicagéo
com maior grau de complexidade sobre o texto; solicitacdo de
reconto para turmas iniciais e de discussdo de personagens e
passagens para turmas mais avancadas; comecar com livros que
possam ser lidos numa Unica aula e avangar para pequenos
romances ou novelas cuja leitura durard uma semana e, posteri-
ormente, um més. Nos anos posteriores, continuar o exercicio,
mas usando trechos de obras muito afastadas do horizonte de
expectativas do leitor (temporal, tematica e estilisticamente), para
fornecer elementos para uma leitura independente.
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Prepare-se

Selecione obras que sejam um pouco mais dificeis do que as que as criangas tém condi¢Bes de
ler sozinhas. Na selecdo do grau de dificuldade, considere a extensdo, aspectos gréficos, lin-
guagem e tematica. Leia os livros e marque passagens que deverdo ser explicadas ou retomadas.
Treine a leitura em voz alta. Quando passar a ler obras mais extensas, divida-a em "capitulos",
marcando onde interromper a cada aula, ssmpre mantendo o interesse da crianga. Quando, em
momentos mais avang¢ados da escolarizagdo, for ler obras mais complexas e longas, faca uma
sistematica apresentacdo de cenarios e personagens, para facilitar as referéncias dos leitores-
ouvintes (ver "Tome nota").

Dica

Além de permitir que a crianca utilize e conheca modos de manifestacdo da escrita, esta ativi-
dade é fundamental para o desenvolvimento de capacidades ligadas a compreensdo, que em
nossa proposta estdo, em sua maior parte, discriminadas no eixo da leitura de textos.
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Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Introducio da atividade

Apresentar o livro escolhido. Explorar a formulacéo de expec-
tativas a partir da capa (ilustragdo, titulo, autor, editora), da
contracapa (texto) e da orelha (se houver). Mostrar ilus-
tracBes. Dirigir a formulagio de expectativas para o enredo,
mas, posteriormente, para a forma e funcéo (género, estilo...).

Levantar o conhecimento prévio dos alunos sobre a tematica
do livro, a obra do autor, a época de producéo, levando-o0s a
formulacéo de expectativas que motivem a leitura do livro.

Se os conhecimentos prévios das criangas forem insuficientes,
fornecé-los oralmente ou, caso o professor ja tenha previsto
essa necessidade, com o material de apoio ja elaborado (dados
sobre o autor, fotografias, gravuras...).

OLNINVANNLOHdVY
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de 15 minutos

Terceiro momento
Dia 1
Cerca de 5 minutos

Leitura da obra

Ler o texto tal como escrito.

Periodicamente, fazer pausas para explicagdes necessarias ou
para evidenciar como o professor ou 0s alunos compreen-
deram uma passagem (fazer isso ao final de um trecho,
evitando interromper unidades de sentido como sentencas).
Utilizar também as pausas para checar a compreenséo (por
meio de recapitulacdes) e, também, para levar as criancas a
formular expectativas e hipdteses sobre a continuidade

do enredo.

Progressivamente, introduzir expressdes que designam estra-
tégias de compreenséo leitora, de modo a auxiliar os alunos e
o0 andamento do trabalho: "recapitulagdo”, "levantamento de
hipdteses"; "confirmacao de hipdteses” e "monitoramento da
compreensdo” (ndo compreendeu? O gque ndo compreendeu?
Em que nivel se situa a auséncia de compreenséo?
Vocabulério? Estabelecimento de relagdes? Inferéncia?).

Atengao: N30 deixar que as interrupcBes “quebrem” a leitura
e 0 desenvolvimento do enredo - ¢ a histéria que pega o leitor
e mantém sua atencéo.

Conversa sobre a obra

Discutir as impressdes dos alunos sobre o texto:

O que acharam? O que chamou a aten¢do? O que o texto ou
passagens dele lembraram?

Depois:
O que ndo foi compreendido?
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Quarto momento
Dia 2
Cerca de 10 minutos

Dirigir essa conversa tendo por inspiracdo as conversas que
surgem depois da ida ao teatro, ao cinema...

Reconto do texto

Com a estrutura da obra em mente (a sequiéncia dos
principais episodios), pedir que um aluno reconte, com ajuda
dos colegas, a narrativa que foi lida.

Para auxiliar o reconto, utilize sempre, para sua referéncia, a
sequiéncia de episodios (ela funcionard como um recurso
mnemaonico).

Lembrar sempre as criancas que ouviram um texto escrito,
produzido em linguagem escrita, e que é importante, na
atividade de reconto oral, manter, sesmpre que possivel, a
mesma linguagem. Progressivamente, introduzir a preocu-
pacdo com o interlocutor ou ouvinte:

Do jeito que vocé esta contando, o0 seu colega se
lembrara exatamente da passagem? Vocé esta mantendo o
interesse da turma? Todos estdo prestando atencéo?

OLNINVANNL0ddY
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ATIVIDADE 4: OUVIR, LER, DECLAMAR POESIA

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita; leitura.
Conhecer, utilizar e valorizar 0s modos de manifestacéo e
circulagdo da escrita na sociedade; compreender textos; ampliar
as referéncias culturais dos alunos.

Ouvir, ler, declamar poesia.

a partir dos 6 anos.
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Momento:  ao longo do ano.
Duragéo:  cerca de 10 minutos diarios.
Ndmero de etapas: 1
Materiais:  antologia de poesias.
Avaliacdo e integracdo:  declamar poesias.

Progressdo:  a medida que as criangas forem ganhando autonomia em leitura,
formar grupos ou "clubes™ de leitura de poemas, organizados por
tematicas (poemas-piada, concretos, narrativos, hai-kais, cordel...);
com criangas ou jovens, ler e trabalhar sistematicamente a
construcdo do sentido. Sempre que possivel, nas festas da escola,
incluir, na programagéo, a leitura ou a declamacdo de poesias.

Descrigao geral

Leitura, pelo professor, de poesias, com explicacdes e com énfase no dominio da linguagem
escrita e de novos universos culturais (ver "Aprofundamento”, da Atividade 3), seguida de dis-
cussdo e memorizacdo do poema ao longo de uma semana.

Prepare-se

Selecione uma antologia poética para criangas (ver "Tome nota", a seguir) ou confeccione uma,
considerando os critérios apresentados no "Aprofundamento”, mais a frente. Varie a tematica e
a forma dos poemas a cada semana. Escolhido o poema, estude-o0 e o decore, para poder
declamé-lo com adequada expressividade (ver também "Aprofundamento”, mais a frente).
Reuna informacdes sobre 0 autor, sua obra e 0 contexto em que escreveu 0 poema. Prepare 0
vocabulario. Explore - se for 0 caso - 0 extrato sonoro do poema (ritmo, rimas, aliteracdes).

Dica

Muitos dos poemas decorados pelas criangas (embora este ndo seja o objetivo central da ativi-
dade) podem ser utilizados em exercicios de consciéncia fonoldgica e de exame de relagdes letra-
som, desde que realizem uma exploracdo intensiva do extrato sonoro da linguagem.
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Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 5 minutos

Segundo momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Terceiro momento
Dial
Cerca de 5 minutos
Dia 2
Cerca de 5 minutos
Dia 3
Cerca de 5 minutos
Dia 4
Cerca de 5 minutos
Dia 5
Cerca de 5 minutos

Introdugio da atividade

Dizer que vai declamar uma poesia (em ocasifes anteriores,
discuta com as criangas o que é poesia, como deve ser lida,
que é um tipo de texto escrito e lido tanto por homens como
por mulheres - ver "Tira-teima”, a seguir). Mostrar de onde
foi retirada, falar sobre seu autor, seu titulo ou tematica geral
para gerar expectativas, motivacéo e ativacdo de conheci-
mentos prévios.

Desenvolvimento

Declamar a poesia (veja "Aprofundamento”, a seguir).
Distribuir copias do poema para os alunos (quando ja sabem
ler, mesmo que com pouca autonomia). Reler o poema.
Discutir com as criangas 0 poema. Sobre o que fala? Que
sentimentos provoca? Que maneiras diferentes de dizer foram
utilizadas? O ritmo e som séo importantes? O que sugerem?

Conclusao

Reler o poema mais uma vez. Retoma-lo, com ajuda das
criancas, na aula seguinte, até que os alunos o saibam de cor.
A cada retomada, ap6s a declamagéo pelo professor e pela
turma, explorar algum aspecto ligado ao texto: imagens, sons,
ritmo, extrapolacdes, lembrangas, textos relacionados ja
conhecidos pelas criangas.

Com o término da exploracdo do poema, introduzir uma
nova obra.
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TIRA-TEIMA

Proponha, para discutir as relagBes entre poesia e género (o modo pelo qual, numa
sociedade, se constroem as diferengas sexuais), a realizacdo de atividades. O objetivo
central € mostrar para 0 meninos que poesia é também "coisa de homem". Seguem
duas idéias. Invente outras.

1. Cada aluno deve coletar poesias que homens adultos préximos (pais, irmaos, avos,
tios, amigos) saibam e devem anotar os poemas.

Em sala, o professor deve organizar os poemas em categorias (poemas-piada, poemas
de amor, chistes, jogos de palavras...).

Depois, discutir: homens ndo gostam de poesia?

2. As criangas - e as pessoas, em geral - tendem a identificar a poesia a expressdo de
sentimentos amorosos, a dor, a uma linguagem excessivamente "melosa”, "sentimental".
Proponha aos alunos um trabalho: o que é e 0 que néo é poesia?

Em cartelas ou outro suporte, transcreva poemas dos mais diferentes tipos. Cada
grupo deve classificar 0s textos em poemas e ndo-poemas.

Discuta os resultados do grupo. N&o deixe de incluir poemas com forte base na lin-
guagem coloquial e em temas do cotidiano, como os de Vinicius de Moraes ou este,
de Millér Fernandes:

Poeminha depressa

S6 se anda com as pernas
S6 se come comida

S6 se lembra o passado
S0 se vive uma vida

(In: Poemas. Porto Alegre: L&PM, 2001. p.79)
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Naéo deixe, ainda, de incluir poemas que rompem com as expectativas mais comuns a

respeito da poesia. E o0 caso do seguinte texto de Sérgio Caparelli:

Era uma vez

Era uma vez
um gato coto:
fez coco procé so.

E o gato zarolho
veio depois:
fez cocd procés dois.

Tinha também
um gato xadrez:
fez cocd procés trés.

O gato seguinte
usava sapato:

fez cocd procés quatro.

Quem ndo conhece
O gato Jacinto:
fez cocd procés cinco.

Do gato azarado
chegou a vez:

fez coc proces seis.

Ah! que beleza!
E o gato coquete:
fez cocd procés sete.

Bom dia! Banoite!
E o gato maroto:

fez cocd procés oito.

E o gato zebrado
também resolve:

fez cocd procés nove.

Viche! Vem chegando
O gato Raimundo:

Traz cocd pra todo mundo.

(In: Tigres no quintal. Porto Alegre: Kuarup, 1989. Publicado também em AGUIAR, Vera
Teixeira (coord.). Poesia fora da estante. Porto Alegre: Projeto; CPL/PUCRS, 1995. p.53.)
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TIRA-TEIMA

Desenvolva um projeto em sala de aula: convide pais ou responsaveis pelos alunos para
lerem ou declamarem uma poesia de sua escolha. Assim, vocé fortalece os lagos entre
familia e escola e da expressdo e valor a universos culturais que, muitas vezes, sao
diferentes do da escola. Uma boa idéia é a de delimitar um pouco o projeto, solicitando
poemas da infancia: com certeza, vdo aparecer trovas e poesias de tradicdo popular. A
transcricdo desses poemas, num portifélio ou num pequeno livro, seria positivo para
a escola, familias e criangas ao valorizar a identidade lingdiistica e cultural dos grupos
a que pertencem os alunos.

OLN3INVANNLOddY
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ATIVIDADE 5. ANALISE DE CADERNOS DE ALUNOS DE TURMAS ANTERIORES

Eixo:  Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita.
Capacidade:  Desenvolver capacidades necessarias para 0 uso da escrita no
contexto escolar: saber usar objetos de escrita na escola.

Atividade:  Andlise de cadernos de alunos de turmas anteriores.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento: inicio do ano letivo, com retomadas periodicas na utilizagdo
do caderno.
Duragdo:  cerca de 20 minutos, ao longo de quatro dias.
NUmero de etapas: 3
Materiais:  cadernos de alunos do ano anterior.
Avaliacdo e integragdo:  analisar a histdria de aprendizagem do aluno pela comparacéo
de registros feitos no inicio do ano e em periodos subsequientes.
Progressédo: a0 longo do ano, estabelecer momentos de avaliagdo de como o
aluno tem usado o caderno. A medida que as criangas forem
ganhando autonomia na escrita, fazer uso mais constante do
caderno para o registro das atividades e trabalhar aspectos
relacionados a legibilidade e estética dos registros.

Descrigao geral

Anélise, em pequenos grupos, de cadernos de alunos do ano anterior, tendo em vista
critérios como organizagdo, conservagdo, uso e conteudo; discussdo em grande grupo do
resultado da andlise.

Prepare-se

A intencdo desta proposta é levar os alunos a apreender formas de organizar e conservar os cader-
nos. Aqueles que serdo analisados devem servir de modelo para as criancas. Por isso, é preciso
tomar alguns cuidados ao seleciona-los. Escolha, assim, um caderno bem cuidado, com
bons registros do trabalho em sala de aula (0 que ndo significa, necessariamente, um
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caderno excessivamente enfeitado). Como meninos tendem a atribuir um valor negativo aos
cuidados com os materiais escolares, a caligrafia e a leitura, é positivo que sejam analisados bons
cadernos de meninos, juntamente com os de meninas. Selecione, também, alguns cadernos mal
conservados. Ndo deixe de, antes de cada etapa da atividade, examinar os cadernos, ante-
cipando suas intervengdes e possiveis pontos que chamardo a atencdo dos alunos.

Dica

A atividade pode ser realizada, a partir da leitura de instrucdo isolada pelo professor, seguida de
um tempo para a observagdo por parte dos grupos e para 0s comentarios de cada um dos
grupos e, assim, sucessivamente. O professor pode registrar as conclusfes dos grupos,
possibilitando aos alunos vivenciar usos da escrita para apoio a memoria em atividades
escolares mais complexas. Cadernos de alunos costumam trazer anota¢des muito diver-
tidas, como caricaturas e trovinhas. N&o deixe de explora-las.

ETAPA 1 - A ORGANIZACAO DO CADERNO

Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 5 minutos

Introdugio da atividade
Introduzir a atividade com a apresentacdo, pelos proprios
alunos, em pequenos grupos, de seus cadernos.

Discutir a importancia do caderno: registra as atividades e
contelidos importantes, permitindo sua retomada e andlise;
serve para fazer exercicios e anotag@es.

Propor a atividade:

Analisando cadernos de criangas de outros anos, 0 que
podemos saber sobre seu uso, sobre as atividades estudadas,
sua conservagdo e organizagéo?

«

Se desejar, proponha uma
variacdo: assim como
arquetlogos, daqui a milhares
de anos, os cientistas da
turma descobriram, num
prédio chamado escola, um
conjunto de objetos chama-
dos cadernos. Como bons
argueologos, procuraram
descobrir o que eram, no
final das contas, esses obje-
tos: qual era sua funcao?
Como se organizavam? Que
atividades registravam?
Como eram conservados

(a ponto de sobreviver

milhares de anos)?
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de 15 minutos

Terceiro momento
Dial
Cerca de 5 minutos

Desenvolvimento da atividade: a questao da organiza¢ao

Orientar as criancas a analisar os cadernos e, posteriormente,

relatar suas concluses a respeito da organizacao:

. O caderno lhes parece organizado? Por qué?

. Como 0 aluno usou as folhas do caderno?

. Que instrumentos foram usados para escrever?

. Ha ilustracbes? Elas s@o importantes? Por qué?

. Como 0 aluno usou as linhas ou pautas nas folhas do
caderno? Por qué?

. Como utilizou as margens? Por qué?

. H& marcas para separar as atividades? Por qué?

. Como as folhas de exercicios foram coladas? Por qué?

. Como o caderno foi identificado?

Dizer que, para se lembrar das principais conclusfes do
trabalho, fara anotagBes no quadro.

Conclusio e introdugio da préxima atividade

Retomar as perguntas e buscar respondé-las com ajuda das
criancas, mesmo que elas néo saibam ler ainda. O professor é
que deverd ler suas anotacoes.

Ao final, deixar claro quais 3o as expectativas a respeito da
organizacdo do caderno. Indicar que, na proxima aula, serd
discutido como conservar o caderno.
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ETAPA 2 - A CONSERVACAO DO CADERNO

Descrigao geral
Ver "Etapa 1".

Prepare-se

Ver "Etapa 1"; se for possivel, mostre para as criangas um caderno antigo - do professor, de seus
pais ou avos (caso ndo seja possivel, consiga um caderno antigo. Reproduzimos, nas paginas a
seguir, partes de um caderno).

Dica
Ver "Etapa 1".
Primeiro momento Retomada da atividade anterior e introdugao
Dia 2 da nova atividade
Cerca de 5 minutos Retomar a discussao feita na aula anterior e suas principais

conclusdes. Propor o tema da discussao do dia:
Como conservar o caderno durante muito tempo?

Mostrar um caderno antigo ou a reprodugo apresentada nas
paginas a seguir. Retomar a pergunta. Dizer que, para
respondé-la, examinardo cadernos de colegas de outros anos.

Discutir a importancia do caderno: registra as atividades e
contetidos importantes, permitindo sua retomada e analise;
serve para fazer exercicios e anotacdes.

Propor a atividade:
Analisando cadernos de criangas de outros anos, 0 que
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Segundo momento
Dia 2
Cerca de 15 minutos

Terceiro momento
Dia 2
Cerca de 5 minutos

podemos saber sobre sua conservagdo e o que podemos fazer
para preserva-los durante muito tempo?

Desenvolvimento da atividade: a questao da conservagao
Orientar as criancas a analisar os cadernos e, posteriormente,
relatar suas concluses a respeito da organizacao:
. O caderno esta bem conservado?
. Os textos e exercicios sao legiveis?
. Qual a espessura (gramatura) da capa? Se ela for fina,
como fazer para que dure mais?
. O caderno foi encapado?
. Ha dobras ou "orelhas-de-burro™? O que as causa?
. Como as folhas do caderno foram agrupadas (com
grampos? Com cola? Com arame?)?
. Que cuidados sdo necessarios para utilizar cada um dos tipos
de caderno, de acordo com sua montagem?
. As vezes & preciso arrancar folhas do caderno. 150 & bom?
Se for preciso, como fazé-lo?

Dizer que, para se lembrar das principais conclusdes do
trabalho, serdo feitas anotagBes no quadro.

Conclusio e introdugio da préxima atividade
Retomar as perguntas e buscar respondé-las com ajuda das
criangas, mesmo que elas ndo saibam ler ainda. O professor
é que devera ler suas anotacdes.
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ETAPA 3 - PARA QUE SERVE UM CADERNO?

Descrigao geral
Ver "Etapa 1".

Prepare-se

Reflita sobre 0 uso que vocé quer que seus alunos facam do caderno: ele sera utilizado apenas
para realizacdo de exercicios? Nele o aluno encontrara elementos para fazer estudos extra-classe?
Seu papel serd, fundamentalmente, o de instrumento para realizagdo de deveres ou tarefas para
casa? Funcionarad como um portif6lio? A comunicagéo com 0s pais sera feita por meio do
caderno? Dependendo dessas decisdes, escolha, em cadernos, ilustragdes dos usos que vocé
deseja fazer, para que os alunos os analisem.

Dica
Ver "Etapa 1".
Primeiro momento Retomada da atividade anterior e introdugao
Dia 3 da nova atividade
Cerca de 5 minutos Retomar a discussdo feita na aula anterior e suas principais
conclusBes. Propor o tema da discusséo do dia:
Para que serve um caderno? Como vamos utiliza-1o?
De acordo com os usos que foram definidos para o caderno
(ver "Prepare-se", mais acima), pedir para cada grupo
observar um ou mais usos diferentes do caderno, para,
posteriormente, apresenté-los a turma.
Segundo momento Desenvolvimento da atividade: a questao da conservagao
Dia 3 Acompanhar o trabalho dos grupos, dando orientages e
Cerca de 10 minutos auxiliando na apresentacdo das conclusdes. Fazer perguntas




Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

Terceiro momento
Dia 3
Cerca de 5 minutos

de acordo com os usos que, previamente, foram definidos.
N&o deixar, porém, de investigar:

Que atividades ha no caderno? Quais delas vocé ja fez esse
ano? Quais delas vocé gostaria de fazer?

Em sua opinido, como o caderno pode ter ajudado o aluno a
aprender a ler e escrever na escola?

Se o caderno fosse seu, 0 que vocé mudaria nele? O que vocé
ndo mudaria? Por qué?

Pedir que cada grupo apresente suas conclusGes. Fazer, no
quadro ou lousa, uma lista desses usos.

Conclusao e introducao da préxima atividade

Com base nas discussdes anteriores e no trabalho do dia,
defina em principios simples e em ndmero limitado: como
0s cadernos serdo utilizados, conservados e organizados?

OLNINVANNLOYdY
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Lousa usada nas primeiras aprendizagens
da escrita. Museu da Escola. Centro de
Referéncia do Professor. Belo
Horizonte, MG. [s.d.]
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TIRA-TEIMA

Leve suas criangas para visitar um museu da escola. Descubra um texto sobre 0 museu

e, dentre outras acOes de preparacdo para a excursao, leia o texto abaixo com elas.

|
A escola de nossos avos

Se tanta coisa muda com o tempo, por que a escola ndo mudaria? Pensando
em guardar a memoria da escola primaria em que nossos avos estudavam, a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais criou 0 Museu da Escola.
Fundado em 1994, ele é o Unico do género no Brasil e, possivelmente, em
toda a América Latina.

Logo na entrada do museu, 0s
visitantes encontram uma sala de
aula tipica do final do século pas-
sado e do inicio deste. Naquela
época, as turmas eram pequenas,
pois a grande maioria dos
alunos vinha de familias ricas.
As criancgas pobres, geralmente,
aprendiam em casa ou cresciam
analfabetas. Na sala de aula,
entdo, existiam poucas carteiras
e a mesa do professor ficava em
cima de um tablado de madeira.
O professor era todo-poderoso
e, a qualquer momento, podia
castigar as criancas batendo na
palma de suas mdos com a
palmatéria. Uma outra forma de
punicdo dos alunos com dificul-
dade para aprender era a orelha-
de-burro, uma mascara com a
figura de um burro de orelhas
O Museu da Escola recria uma sala de bem grandes. Apesar de ndo
aula do fim do século IXI. provocar dor fisica, a humilhagéo
desse castigo era bem maior.
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O museu abriga também
objetos de agradavel lem-
branga, como as cartilhas de
alfabetizacdo, os livros de
leitura da época e a indispen-
savel lousinha, uma lamina
de arq05|a com moldura de A palmatoria, instrumento de castigo nas
madeira, usada para escrever escola de antigamente.

com um ponteiro feito da

mesma pedra.

Ha4, ainda, representacdes de outras fases da escola, como a época da Escola
de Aperfeicoamento, em que os professores se sentavam ao lado dos alunos
nas suas mesinhas, em salas alegres, coloridas e cheias de brinquedos. A entrada
da tecnologia nas salas de aula também ndo foi esquecida. Uma sala com
mimedgrafos e projetores de slides e de filmes mostra essa fase, que comegou
por volta de 1955. Além disso, os visitantes podem encontrar todo o tipo de
material relacionado a escola do passado, num total de quatro mil pegas.

Quem quiser, pode visitar 0 Museu da Escola gratuitamente, de Segunda a
Sexta, das 8h30 as 12h e das 14h as 18h, ou marcar visitas monitoradas pelo
telefone (31) 3226-6772, ramais 207 ou 230. (...)

CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS.
http://ich.unito.com.br/materia/view/2312 (acessado em 01/05/2006)

ATIVIDADE 6: FAZENDO A AGENDA

Eixo:  Compreenséo e valorizacdo da cultura escrita.
Capacidade:  Desenvolver capacidades necessarias para o uso da escrita no
contexto escolar: saber usar materiais de escrita na escola.

Atividade:  Confeccionar e utilizar agenda para uso semanal.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  ao longo de todo o ano letivo.
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Duracdo:  cerca de 30 minutos, para a confeccdo; cerca de 5 a 10 minutos
para uso didrio (anotagdo da rotina do dia e lembretes para o
dia seguinte).

NUmero de etapas: 1

Materiais:  folhas de papel A4, lapis, 1apis de cor, tinta guache ou outros
materiais para decoragdo da agenda e um grande calendario para
ser fixado no quadro ou lousa.

Avaliagdo e integracdo:  auto-organizagdo com base no uso da agenda; controle, pelos

alunos, do desenrolar da aula e de seu ritmo.

Descrigao geral

Confeccgdo e uso de agenda para auto-organiza¢do, no trabalho em sala e extra-classe, a
cada segunda-feira (se a agenda for para a rotina semanal; entretanto, organize o processo de
acordo com a duragdo das rotinas planejadas, pois elas podem ser quinzenais ou mensais
também). Apos a confec¢do da agenda, a cada inicio da aula, a rotina deve ser passada no
quadro e copiada pelas criancas. Ao final do dia, deve-se verificar o que foi realizado, de
fato, durante a aula e devem ser anotadas as atividades a serem realizadas em casa.

Prepare-se

Para fazer a agenda, é necessario que, previamente, a rotina da turma (veja 0 volume 7 desta
Colecdo) esteja definida; antes de iniciar a confeccdo, pelo menos durante uma semana, escreva
na lousa, no inicio da aula, as atividades que serdo feitas no dia e 0 tempo que serd gasto com
elas, como uma forma de preparacdo; selecione agendas (mesmo antigas), de diferentes
tamanhos e projetos graficos para que as criancas possam examina-las. Se possivel, leve tam-
bém agendas elaboradas por criangas do ano anterior.

Dica
Coloque um calendério bem visivel no quadro ou lousa e tenha pequenos calendarios para
distribuir para as criangas.
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Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Segundo momento
Dia 1
Cerca de 30 minutos

Introdugio da atividade

Lembrar as criancas que toda aula tem uma organizagao:
Em geral, comecamos assim, depois fazemos isto e aquilo,
depois vem 0 recreio...

Lembrar que essa organizacdo é sempre escrita pela professora
no inicio da aula. Discutir por que proceder desse jeito.
Discutir para que serve um planejamento de atividades,
porque distribui-las no tempo e em seqiiéncias; porque
escrever o planejamento no quadro ou lousa (ver "Aprofun-
damento”, a seguir).

Dizer que, as vezes, é preciso apagar a organizagdo para ter
mais espago no quadro. Dizer, também, que, muitas vezes,
tanto o professor quanto os alunos precisam saber em que dia
fizeram uma excursdo, estudaram um assunto... Dizer, por
fim, que, para néo se esquecerem dos deveres ou tarefas de
casa, seria bom sempre anota-los no mesmo lugar.

E por isso, entdo, que faremos uma agenda. Alguém conhece
uma agenda? Como ela é organizada?

Discutir rapidamente as respostas dos alunos e propor que,
para responder melhor as perguntas e saber confeccionar uma
agenda mais adequada, irdo, em grupos, examinar as agendas
que distribuira.

Desenvolvimento: exame de agendas e confec¢io das
agendas individuais

Mantendo uma agenda na mé&o, explorar, com 0s grupos, a
estrutura de uma agenda, e, a0 mesmo tempo, tomar as
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Terceiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

decisOes a respeito das caracteristicas que a agenda a ser
confeccionada tera.

Essas decisGes devem ser simples, curtas e escritas no quadro
(ex.: "a agenda sera para duas semanas"; "vai incluir sabados e
domingos"; "feriados serdo escritos com outra cor"; “cada dia
sera marcado em horas, até as 18h"; "havera um espaco espe-
cial para a anotacéo do dever"; "havera um espago especial
para anotagdo de um verso, de um pensamento, de uma
piada ou curiosidade").

Confeccionar a agenda, cuja ilustracdo deve ser concluida
em casa.

Conclusao

Retomar a atividade, lembrando a funcéo da agenda e a
necessidade de trazé-la todos os dias. No dia seguinte, depois
de ilustradas, deixar, na rodinha, que as criangas vejam as
agendas feitas.

A partir de entéo, utilizar sistematicamente a agenda.
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Agendas elaboradas por criancas do Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. Foram elas e suas professoras que cola-
boraram para a elaboragdo desta atividade.

TIRA-TEIMA

Fazer uma agenda é facil. Pegue folhas de papel A4 e dobre-as em duas partes.
Intercale-as, acrescente uma capa com papel mais espesso e forme um caderno com
costura ou grampo. Pega as criangas para ilustrarem com desenhos, recortes e fotos.
Faca uma lombada com papel ou pano e cole na extremidade da capa.

Planeje o miolo da agenda. O ideal é que as péaginas pares (que ficam & esquerda) e
impares (a direita) formem uma unidade, referente a um Unico dia. Uma disposigéo
interessante pode ser a seguinte:
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10 de fevereiro — quarta—feira Para—casa
Rodinha: 13h
Agenda: 13h15 Folha de atividades n.3

Brincando com os sons: 13h30
Hora da leitura: 14h
Conhecimentos matemdticos: 14h30

Merenda e recreio: 15h Adivinha

Escrevendo palavras novas: 15h30 0 que é 0 que...

Discutindo a linguagem da escola: que entra dentro da &gua
16h00 e nao molha?

Musica: 16h30

eAQUOS ~dsay

. /

ATIVIDADE 7. APRESENTACAO DO LIVRO DIDATICO AOS ALUNOS

Eixo: Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita.
Capacidade;:  Desenvolver capacidades necessarias para 0 uso da escrita no
contexto escolar; saber usar objetos de escrita na escola.

Atividade:  Apresentagdo do livro didatico aos alunos.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  nos primeiros dias do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 20 minutos.
NUmero de etapas: 3
Materiais:  livros didaticos, etiquetas auto-colantes, cartolina grossa.
Avaliacdo e integragdo:  utilizacdo e conservagdo adequadas do livro; compreenséo de seu
uso no processo de ensino-aprendizado.

Descri¢ao geral
Apresentacdo do livro didatico ao aluno. Antecipagdo de suas funcdes e estrutura. A
"chegada™ do livro. Exploragdo e manipulacdo dos livros. Compreenséo de sua estrutura
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e principais funcgdes de suas partes. O uso do livro e a localiza¢do de informagdes. A pro-
ducéo do livro. A conservacéo do livro.

Prepare-se
Informe-se sobre o livro escolhido pela escola. Analise-0. Retina informagdes sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Examine diferentes livros didaticos.

Dica

Com criancas em fase muito inicial de alfabetizagdo, a utilizacdo e manipulacdo de livros
didaticos tornam-se, as vezes, trabalhosas e complexas. Desenvolva mecanismos para levar os
alunos a localizarem rapidamente uma informacéo ou parte do livro, como marcadores de
cores diferentes, uso intensivo da numeracéo de pagina, diviséo de partes do livro com mar-
cadores auto-adesivos ou divisérias de colecionadores...

ETAPA 1 - CONHECENDO OS LIVROS DIDATICOS

Descrigao geral
Apresentacdo de livros didaticos ao aluno. Antecipacdo de suas funcdes e estrutura. O
planejamento da “chegada” do livro.

Prepare-se

Descubra como é feita, em sua escola, a recepcdo, armazenamento e distribuicdo dos livros
didaticos, pois muitos aspectos de seu planejamento dependerdo desse conhecimento e
de acertos que devera fazer com a dire¢éo (visita ao local de armazenamento, recepgao dos livros
na sala de aula, abertura dos involucros...). Em muitas escolas, quem faz a distribuic&o dos livros
é a bibliotecaria. Combine com ela uma forma de entrega que cause impacto e satisfacéo.

Dica
Caso seja possivel, consiga livros didaticos antigos, para que, na primeira etapa, os alunos
possam compara-los com os atuais. Se ndo conseguir exemplares de livros, utilize as ilus-
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tragBes que reproduzimos mais a frente. Relina materiais sobre o Programa Nacional do

Livro Didatico (como o Guia, cartazes, publicidade).

Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 20 minutos

Introdugio da atividade
Na rodinha, logo nos primeiros dias, dizer as criancas que elas
utilizardo um livro didético.

Mostrar um livro didético. Evidenciar as principais partes dos
livros de alfabetizacdo: os anexos e as unidades ou capitulos,
compostas, quase sempre, de um texto principal e de ativi-
dades. Discutir, em linhas bastante gerais, que diferencas ha
entre livros didaticos e outros livros, como os de literatura,
assim como entre livros didaticos antigos. Apresente o livro
do professor e mostre as diferencas.

Dizer que cada crianga recebera um livro seu (os livros de
alfabetizacéo séo consumiveis e as turmas seguintes recebem
novos exemplares). Contar que todas as criangas tém o direito
de receber um livro. Os autores escrevem os livros, depois eles
sdo editados, sdo, posteriormente, avaliados por universidades
e os professores escolnem dentre aqueles que receberam uma
boa avaliagdo. Depois disso, 0 Ministério da Educagéo
compra os livros e os distribui para as escolas. Usar aqui, se
possivel, 0 material que pdde reunir sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico.

Contar que os livros para todos os alunos da escola chegardo
em "tal" dia, num caminh&o de entrega. Depois irdo para um
depdsito na escola. Logo que chegarem ao deposito e forem
organizados, as criancas da turma irdo até la para conhecer

0s livros.
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ETAPA 2 - A CHEGADA DOS LIVROS E SUA EXPLORACAO

Descrigao geral
A entrega dos livros. Apresentacéo do livro didatico ao aluno. Analise de suas fungdes e
estrutura.

Prepare-se

Analise o livro didatico antes de entrega-los. Compreenda sua estrutura e as principais funcdes
de suas partes. Busque apreender a progressdo das capacidades e conhecimentos organizada pela
obra e a relacione com seu planejamento. Defina, assim, como vai utiliza-lo; se seqiiencialmente,
se como material bésico ou auxiliar... E dessa defini¢io de que dependera o planejamento das
acles que terdo como objetivo auxiliar o aluno num uso eficaz do livro.

Dica

Nao deixe de combinar com a diretora e os responsaveis pelos livros na escola as atividades
que serdo feitas.

Cena de atividade para consulta de informagdes em acervo de livros didaticos.
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Segundo momento Desenvolvimento: recebimento dos livros

Dia 2 Deixar os livros em sala de aula antes da entrada das criangas.
Cerca de 20 minutos | Abrir com elas os invélucros. Deixar que cada um carimbe o
seu (algumas escolas carimbam os livros).

Deixar que os alunos, individualmente, explorem os livros.
Depois, com os alunos organizados em pequenos grupos,
orientar uma exploracéo sistematica:

Qual o titulo do livro?

Quem o escreveu?

Que editora o publicou?

Que ilustragdes ha na capa? O que sugerem?

E a contra-capa? Que informagdes traz sobre o livro?

Observar o sumario e o0 miolo:

Como o livro se organiza? Em unidades?

Como sdo construidas as unidades? Por temas ou assuntos?
Por contetidos a serem ensinados?

Se as unidades se organizam por temas:

O que o0s alunos aprenderdo? Os temas? Ou sera que 0s

temas sdo apenas uma base para o desenvolvimento de habili-
dades de escrita, leitura e lingua oral?

Verificar o final do livro:
Sera que ao final do ano conseguiremos fazer esse exercicio?
Ler esse Gltimo texto?

Discutir ainda
Como localizamos algo no livro: uma unidade ou um texto?
O que acharam do livro? Gostaram?

Deixar que os alunos levem os livros para mostrar aos pais,
explicando como é o livro, como se organiza e 0 que as
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criancas deverdo aprender até o final do ano. Os comentarios
dos pais serdo retomados na aula seguinte.

ETAPA 3 - O USO E A CONSERVACAO DOS LIVROS

Descrigao geral
Apresentacdo aos alunos, do modo como os livros serdo usados. Discussao sobre sua conservagao.

Prepare-se

Defina como serd o uso do livro didético: o que sera feito em sala? O que sera feito em casa?
Apenas a antologia de textos serd usada sistematicamente? Que trabalho seré feito com
0s anexos (jogos, alfabeto mével, por exemplo)? Defina como as criangas protegerdo o livro.
Selecione material para auxiliar na conservagdo e na identificacdo das obras. Faca uma falsa capa
(é uma capa ndo colada ao livro feita para protegé-lo). Veja na ilustracdo.

Dica

Um elemento muito importante para a formagdo de leitores é de natureza simbdlica: a posse
de um livro. Para muitas criancas das escolas brasileiras, o livro de alfabetizagdo seré seu
primeiro livro. N&o deixe de considerar a importancia desse momento para a vida da crianca,
para sua vida escolar, para sua formacdo como leitor.

A falsa capa é uma das formas que podem ser usadas
para proteger o livro. Utilize aquela que lhe parecer
mais eficiente.
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P
Terceiro momento

Dia 3
Cerca de 20 minutos

Quarto momento
Dia 4
Cerca de 20 minutos

Desenvolvimento: a conservagio do livro

Retomar as impressdes dos pais sobre os livros e discuti-las.

Discutir a importancia do livro e seu uso ao longo de todo o

ano. Debater com os alunos como conserva-lo. Propor, para a

conservacdo dos livros, que sejam encapados ou que sejam

feitas, com papel mais grosso (cartolina espessa) falsas capas.

Discutir os dados que deverdo constar na falsa capa:

. Os identificadores do livro: titulo, autor, matéria, editora,
nivel.

. Os identificadores do proprietario do livro: nome, turma,
professora e escola.

Concluido o trabalho, lembrar outros meios importantes de
conservar o livro. Depois disso, deixar que as criancas
troquem os livros entre si, para examinar a falsa capa.

Deixar que os alunos levem os livros para mostrar aos pais,
explicando como sera conservado e para combinarem onde
guardardo o livro em casa, juntamente com o material escolar.
Uma pequena estante, improvisada ou ndo? Uma caixa ou
bad? Um armério? Dizer para combinar com 0s pais: 0s
materiais devem ficar acessiveis, ndo podem ficar em locais
muito altos, que as criangas ndo alcancem.

Desenvolvimento e conclusao
Retomar as providéncias necessarias para a conservacao e o
cuidado com os livros e os arranjos feitos com os pais.

De acordo com as decisfes tomadas previamente sobre 0 uso
do livro, fazer, com os alunos, interven¢des na obra para faci-
litar 0 seu uso. Por exemplo: ao comegar a usar o livro por

uma unidade interna, delimita-la com um marcador ou com
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uma folha de papel mais dura (trazer antes esses marcadores e
mostrar sua funcdo na leitura - marcar onde se interrompeu,
para facilitar a retomada; levar varios marcadores, como
exemplo).

Explorar modos de localizar rapidamente uma unidade. Se o
livro utiliza marcadores graficos (cores diferentes, por exem-
plo) para marcar unidades e se¢Bes, evidencia-los. Se nao,

fazé-los com recursos como os utilizados por colecionadores.

Examinar a numeracdo e fazer um jogo para os alunos
localizarem rapidamente unidades, secdes e paginas.

Comegar, logo em seguida, a usar o livro: deixando que os
alunos descubram um texto que ja conhecem, explorando
""coisas" que ja conseguem ler, ou mesmo escolhendo um
texto para ser lido em voz alta pelo professor.

OLNINVANNLOHdVY
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ATIVIDADE 8: TRABALHANDO COM A CALIGRAFIA

Eixo:

Capacidade:

Atividade:

Turma:
Momento:
Duracéo:

NUmero de etapas:
Materiais:
Avaliacdo e integragéo:

Compreenséo e valorizagdo da cultura escrita; apropriagdo

do sistema de escrita.

Desenvolver capacidades necessarias ao uso da escrita no contexto
escolar: saber usar objetos de escrita na escola; conhecer o alfabeto
(compreendendo a categorizagdo gréfica e funcional das letras e
conhecendo e utilizando diferentes tipos de letra).

Trabalhando com a caligrafia.

a partir dos 6 anos.

desde os primeiros dias do ano letivo.

cerca de 20 minutos, diariamente, até que o professor

julgue necessario.

1

folhas pautadas, cartolinas, papel A4.

escrita com progressiva autonomia, rapidez, fluéncia e legibilidade.
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Progresséo:  sugerimos iniciar com a letra de férma maitscula e, progressi-
vamente, a medida que a crianga vai dominando o principio
alfabético, introduzir a letra cursiva.

Descrigao geral
O alfabeto, a andlise das letras por meio da caligrafia; 0 reconhecimento e a reproducéo de letras.

Prepare-se

Em cartolina, reproduza e recorte as letras do alfabeto, em férma maidscula, de modo que pos-
sam ser vistas por toda a turma. Faga também reprodugdes em papel A4 de diferentes modos de
representar aquela letra que sera trabalhada a cada dia (ver exemplo mais a frente). Utilize, ainda,
folhas de papel caligréafico para os alunos, com uma letra do alfabeto apresentada repetidamente
numa linha e, noutra linha, a mesma letra representada em pontilhado.

Dica

A atividade proposta explora tanto a caligrafia quanto o reconhecimento e reproducéo das
letras do alfabeto. E importante, no desenvolvimento da atividade, a articulagio - dependendo
de sua linha de trabalho - com os nomes das letras, com seu som isolado ou em silabas e
palavras que com elas se iniciam (como 0s nomes dos alunos, por exemplo).
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P
Primeiro momento

Dia 1
Cerca de 10 minutos

Segundo momento
Dia 1
Cerca de 20 minutos

Introdugio da atividade

Na rodinha, conversar com os alunos sobre as letras - muitos,
com certeza, ja conhecem diversas letras. Dizer que, ao longo
das préximas semanas, todas as letras serdo estudadas, para
que se aprenda o jeito de escrevé-las (caligrafia).

7

Discutir o que é "caligrafia™:

uma palavra que foi formada de duas outras palavras gregas
"kallos" (belo) e “graphein™ (escrita), significando, entéo,
"escrita bela”. A caligrafia, com suas regras, ensina, assim, a
como fazer uma escrita bonita, que possa ser lida e escrita
com facilidade.

De acordo com o critério definido anteriormente (ver "Dica",
acima), dizer que, naquele dia, vai ser explorada a letra A (por
exemplo). Outra forma de desenvolvimento da atividade é
sugerir que, a cada dia, seja estudada a letra inicial do nome
de um aluno. A escolha de palavras significativas favorece o
sucesso da atividade.

Desenvolvimento da atividade

Mostrar diferentes modos de representar a letra A - reprodu-
zidas na folha de papel A4 - e dizer que a turma comegara

a aprender um primeiro jeito, chamado letra de féorma.

Mostrar a letra recortada em papel cartolina, e coloca-la
de modo que possa ser vista por todos.

Apresentar a letra. Mostrar, com o dedo, como tracé-la:
[representar aqui a letra tal como no anexo A].
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Convidar as criancas a fazer o mesmo com o dedo.

Entregar as folhas pautadas (ver ilustracdo, acima). Pedir que,
mais uma vez, passem o dedo na letra, de acordo com a
mesma dire¢do empregada pelo professor.

Solicitar que cubram as letras pontilhadas. Observar se
seguem a mesma direcdo. Observar também o modo pelo
qual seguram o l&pis, 0 movimento do punho, a postura na
carteira e o tdnus muscular (ver "Aprofundamento”,

a frente).

Pedir, por Gltimo, que, na pauta seguinte, escrevam as letras
agora sem o apoio das linhas pontilhadas. Acompanhar e
intervir sempre que Necessario.

Como variagdo dessa atividade, podem ser realizados jogos
cujo desafio seja identificar as letras ditadas pelo professor e
fazer sua escrita na lousa (para isso, faca pautas no quadro-
-negro), obedecendo as dire¢des indicadas. Ganham pontos
aqueles alunos que cumprirem as duas tarefas.

Terceiro momento Conclusao

Dia 1 Propor o treino pelo menos uma vez ao dia. Nas escritas
Cerca de 5 minutos cotidianas feitas pelas criancas, observar a grafia. Trabalhar
com mais de uma letra, até concluir o alfabeto.

Verificar sempre se reconhecem a letra. A escrita da letra é um
treino ortogréfico, mas, também, um instrumento para
conhecimento das letras do alfabeto.
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Capitulo 3

Articulando capacidades
e atividades: o eixo da apropriacao do
sistema de escrita

Capacidades: . Compreender diferencas entre a escrita alfabética
e outras formas gréficas;

. Dominar convengdes graficas (como a orientagdo e o
alinhamento da escrita e a fungéo dos espagos em branco
e da pontuacéo no final de frase);

. Reconhecer unidades fonoldgicas como palavras, rimas,
silabas e fonemas;

. Conhecer o alfabeto (compreendendo a categorizagéo
gréfica e funcional das letras e conhecendo e utilizando
diferentes tipos de letra);

. Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita;

. Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas (no que diz
respeito as regularidades e, progressivamente, as irregula-
ridades ortograficas).

Abordaremos, aqui, procedimentos de ensino voltados para o nicleo central da alfabeti-
zagdo: o dominio do principio alfabético e das correspondéncias entre "sons" e "letras"
(fonemas e grafemas), na lingua portuguesa.

No eixo da valorizagdo da cultura escrita, tratado anteriormente, predominou a apresen-
tacdo de procedimentos de ensino indireto, que enfatizavam a vivéncia de situacdes de
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uso da lingua escrita, o costume de freqlientar ambientes em que a escrita circula e é utiliza-
da; em outros termos: a imersdo no mundo da escrita, a familiarizagdo com os objetos, 0s
instrumentos e os gestos que estdo envolvidos nas praticas de leitura e de escrita.

No eixo que abordamos agora - 0 da apropria¢do do sistema de escrita -, enfatizaremos
atividades de ensino direto, de natureza sistematica, baseadas num exame tanto regular e
metddico quanto ordenado e progressivo das caracteristicas daquilo que se aprende (o sis-
tema de escrita). Isto néo significa considerar que, em situac@es de familiarizacdo e uso
da lingua escrita, os alunos ndo possam - como se estivesse ao alcance de alguém impedir
- elaborar idéias e principios sobre 0 nosso sistema de escrita, de modo a domina-lo, a
aprendé-lo. So ocasides bem-vindas, que devem ser exploradas pelo professor. Em nosso
caso, defender um ensino direto do sistema de escrita significa apenas assumir que, dada
a natureza arbitraria desse sistema, é mais adequado examina-lo com os alunos por meio
de procedimentos sistematicos de ensino.

Tendo em vista as capacidades definidas no eixo do aprendizado do sistema de escrita, consi-
deramos, aqui, que, embora parte significativa dessas capacidades ndo se desenvolva de maneira
estritamente seqUiencial (as aprendizagens contribuem umas para as outras), devemos ter em
mente que, em suas linhas mais gerais, 0 dominio do principio alfabético e das correspondén-
cias grafo-fonémicas resulta, em larga medida, do desenvolvimento das demais capacidades
discriminadas no eixo.

Isto ndo significa defender que o dominio de capacidades como as relativas ao alinhamento e a
orientacdo da escrita ou a funcdo dos espagos em branco sejam pré-requisitos para o aprendiza-
do do principio alfabético. Significa, sim, que sdo conhecimentos que concorrem para esse
aprendizado, que o auxiliam, que para com ele contribuem, ou, simplesmente, em certos casos,
que a ele devem se integrar. E por isso que, na abordagem dos procedimentos de ensino,
assumiremos uma ordenagéo (com idas e vindas entre os diferentes niveis) baseada:

1. no exame da fala como um continuo sonoro passivel de ser segmentado em
unidades menores como palavras, rimas, silabas e fonemas;
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no exame simultaneo do alfabeto e de suas caracteristicas;
na exploragdo das distingBes entre o sistema de escrita alfabético-ortografico e
outros sistemas de representacao;

4. no exame do funcionamento alfabético do sistema de escrita e das corres-
pondéncias que nele se estabelecem entre fonemas e grafemas.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES

As sugestdes apresentadas, a seguir, para andlise, aplicagdo e aprimoramento, poderdo se carac-
terizar como atividades isoladas (como vimos fazendo até aqui) ou como um conjunto
sistemético de atividades, para o qual fornecemos indicages mais gerais (quase sempre no
cabecalho). Além disso, apresentamos eshogos de outras atividades, a serem posteriormente
desenvolvidas pelo professor, de acordo com seu interesse e a necessidade de seus alunos.

ATIVIDADE 9: BRINCANDO COM OS SONS

Eixo:  Apropriacdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Reconhecer unidades fonol6gicas como palavras, rimas,
silabas e fonemas.

Atividade:  Brincando com o0s sons.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  desde os primeiros dias do ano letivo.

Duracdo: trabalhar sistematicamente ao longo desse periodo,
consolidando no periodo seguinte; realizar as atividades
diariamente, por cerca de 20 minutos.

Avaliacdo e integragdo:  aumento progressivo da capacidade de segmentar o continuo
sonoro da fala.
Progressdo:  das unidades mais evidentes, como as rimas, a unidades
menores, como 0s fonemas.
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Ouvir poemas, parlendas ou ditados e provérbios populares

Diariamente declame um poema (ver Atividade 4), chamando atencdo para o ritmo e as rimas.
Use parlendas no dia-a-dia, marcando com elas situacfes ou horarios (como "meio-dia, panela
no fogo, barriga vazia)". Faca 0 mesmo com ditados populares (veja "Aprofundamento™).

No caso da poesia, procure, com base em poemas como o de Sérgio Caparelli, apresentado
na Atividade 4, em que as rimas sdo previsiveis por pertencerem sempre a um mesmo campo
semantico (sao nameros), auxiliar os alunos a decorarem partes do poema com apoio na

palavra que antecipara a rima para "dois", "trés", "quatro"...
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Jogos com critérios de base sonora

Muitas varia¢Bes podem ser criadas em torno de jogos - com a regra: quem “erra" sai do jogo
- baseados em rimas e, posteriormente, em silabas e mesmo em fonemas.

S&0 jogos que recebem diferentes denominagdes e comecam com diferentes "formulas™ (ver
"Aprofundamento”, acima), como "Tenho uma cestinha carregada de...", "L& vai uma
barquinha carregada de...", que devem ser completadas com palavras escolhidas de acor-
do com um critério oculto, mas que é revelado pelas duas primeiras palavras apresentadas
pelo iniciador do jogo. O critério pode ser uma rima:

L4 vai uma barquinha carregada de "panela” e "janela".

Mas o critério pode ser também semantico, para, depois de um trabalho regular com o
aspecto sonoro (as rimas, por exemplo), auxiliar a tomada dessas duas dimensdes que com-
pbem o signo lingtistico (o som e o sentido, ou o significante e o significado).

Jogando com sons fixos

Jogos que utilizam critérios morfo-fonoldgicos e ndo apenas sonoros também podem ser
feitos. Esses jogos permitiriam tanto o desenvolvimento da atengdo a menores unidades
sonoras da linguagem quanto - mais importante - da consciéncia da palavra.

Num jogo mais facil, pode-se usar um sufixo (-oso, por exemplo) para, a cada palavra pro-
nunciada pela professora, formar uma nova, pelo acréscimo do sufixo. Um exemplo:

A palavra é: FAMA
A palavra nova é; FAMOSO
A pessoa que tem FAMA é FAMOSO.

A palavra é: GOSTO
A palavra nova é;: GOSTOSO
Aquilo que tem GOSTO é GOSTOSO.
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O professor pode, se quiser, entrar no hon-sense, 0 que incrementa a brincadeira
e a exploracdo de dimensdes semanticas:

A palavra é: SAPO
A palavra nova é: SAPOSO
Quem tem uma qualidade de SAPO é SAPOSO.

Jogando com palavras e silabas

Certas brincadeiras infantis sdo baseadas na segmentacdo de "frases” em palavras, ou de
palavras em silabas. Proponha desafios que envolvam a descoberta do critério que preside a
brincadeira ou sua aplicacdo a uma nova situacdo, como nos dois exemplos abaixo, basead-
os em formulas usadas para "fazer escolhas".

Em diferentes regides do Pais, as criangas, tendo de fazer escolhas - que bala ou bombom
escolher, quem vai para o time de quem -, utilizam a formula:

Panda roleta pande pi/ Tape tape ruge/ panda roleta pande pi/ tape tape gri!
ou:

Uni, duni, t&! Salamé, mingu@! O escolhido foi vocé!

A cada silaba tonica ou "forte", a crianca indica um dos diferentes objetos ou pessoas a escolher,
até concluir com a Gltima "palavra" que aponta o escolhido.

Boas formas de explorar esses jogos envolvem a atencdo a tonicidade e a percepgdo dos
vocabulos fonoldgicos (aqueles que se organizam em torno de um grupo de forga). Podem,
por isso, ndo apenas chamar atencdo para 0 aspecto sonoro da linguagem, mas também
favorecer a consciéncia da palavra. Para auxiliar a crianga a atentar nesses aspectos, o profes-
sor pode fazer duas perguntas:

De acordo com 0 jogo, em qual momento da fala eu devo bater no objeto
de escolha (ou na m&o de uma das criancas)
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Elas deverdo responder que é no momento em que falam a parte (a silaba) forte (tonica)
da palavra.

Se der para "emendar" com a resposta, entéo € a vez de perguntar:
E quais sdo as palavras que aparecem na brincadeira? Quantas vezes sdo faladas?
Outra formula freqiientemente utilizada com a mesma finalidade é:
Mamé&e mandou eu escolher este daqui. Mas eu teimei e escolhi este daqui!
A férmula é pronunciada com a marcagéo das silabas:
Ma-mde man-dou eu es-co-lher es-te da-qui. Mas eu tei-mei e es-co-lhi es-te da-qui!
Essa brincadeira pode ser uma boa forma de introduzir de modo sistematico a nogao de sila-
ba. As perguntas que podem orientar o aluno a tomar consciéncia da existéncia dessa

unidade s8o parecidas com a que foi feita para a brincadeira anterior:

Eu bato na méo do colega ou aponto para o objeto quando falo qual
parte da frase ou da palavra?

Uma outra brincadeira infantil que permite a exploracdo da segmentagdo de palavras em
silabas e, a0 mesmo tempo, a atengdo a uma mesma unidade sonora (um fonema) € a lingua
do pé. Trata-se de uma brincadeira em que, a cada silaba pronunciada, acrescenta-se a sila-
ba -pé. A frase "vocé é bonita" é, entdo, transformada em:

V0-po-cé-pé é-pé bo-po-ni-pi-ta-pa

Brincar com a lingua do pé é, por si, importante para a consciéncia da silaba. Se se quiser
avangar um pouco mais, para a consciéncia fonémica (isto é, das unidades que compdem a
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silaba), é s6 variar o nome da lingua, que pode passar a ser a lingua do fé (do efe), do I (ou
ele) e assim por diante.

Jogando com fonemas

O critério, agora, para participar da brincadeira e néo ficar de fora, é fonémico. A crianca
deve acrescentar um fonema a uma palavra para formar uma nova:

A palavra é... ato. Que novas palavras posso formar colocando
somente mais um som no seu inicio?

Gato, fato, bato, cato, jato, lato, mato, nato, pato, rato, tato, chato...

Palavras inexistentes ndo precisam ser descartadas, tome-as como uma possibilidade explorada.

OLNINVANNLOUdY
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Jogando com silabas nao-can6nicas

O jogo é baseado em fatores silabicos e fonémicos, buscando levar a crianca a explorar, com
maior consciéncia, diferentes estruturas de silabas do portugués, especificamente as estruturas
consoante+consoante+vogal (ccv) e consoante+vogal+consoante (cvc).

Para poder trabalhar de uma maneira rica com as propostas, leia antes o "Aprofun-
damento” abaixo:

OLNINVANNLOYdY

OLNINVANNSOYdY
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Para explorar as palavras com silabas CVC

Apresente oralmente as criangas uma palavra, como "pato". Divida, com elas, em voz alta, a
palavra em silabas e proponha um desafio: quem consegue formar uma nova palavra pondo mais
um som no final da primeira silaba: pa-?

Para explorar as palavras com silabas CCV

Proponha brincar de Cebolinha - a personagem da turma da Monica. Apresente palavras que
devem ser pronunciadas do jeito dele (mas, atencdo, veja 0 "Tome nota" abaixo): "prova",

"prato"”, “contra", "frevo", "cabra, “cravo", "orquestra”, "sombra", "problema". Apresente mais
um desafio: qual é o som que o Cebolinha troca? Por qual outro som ele troca?

Brinque agora de Cebolinha ao contrério. Onde se usa 0 som [I], como em [planta] vamos usar
0 som [r], formando "pranta™: "probrema”, "fror", “froresta”, “craro”, "Prutdo", "frocos",

"proco"”, "prantacdo”.

Outras sugestdes de atividades

Para a exploracdo das silabas ndo-candnicas, em turmas mais avangadas, com criangas que ja
dominam o principio alfabético (primeira e terceira sugestdo) ou estdo explorando esse
principio (segunda sugestdo), apresentamos a seguir algumas atividades. Atencdo: sdo
atividades que ja exploram, ao contrario das anteriores, as relages entre letra e som e néo
apenas a consciéncia fonoldgica.
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. Pedir as criangas que facam listas que explorem estruturas silabicas idénticas,
retirando sempre uma das letras que compdem a silaba ndo-candnica. Por exem-
plo, no quadro abaixo, cada coluna é iniciada por uma palavra que apresenta
estrutura silabica distinta: na primeira, silabas CVC e, na terceira, CCV. No
exemplo, apresentamos o exercicio ja respondido.

Que letra cabe no espago vazio para formar uma palavra? Colorir, depois, as silabas formadas
por mais de duas letras.

PO-TA P-ATO
PARTO PRAGA
MORTE PLACA
SORTE GRAVE
SUSTO DROGA
BUSTO CABRA
CALDO TROCO
SALDO FLANELA
MONTE CAMUFLADO
BOMBA PREGO

. Em pequenos grupos de discussdo, com o alfabeto movel, pedir que as criangas dis-
cutam que novas palavras podem formar, a partir de uma palavra bésica. Para isso,
s6 podem colocar uma Unica letra no meio da palavra, nunca nas extremidades.
Assim que se formar a palavra, anotar. Ganha o grupo que conseguir formar novas
palavras. Na corre¢do, as criangas menos avangadas podem ser chamadas para ler
as palavras formadas, com ou sem ajuda do recurso de colorir as silabas néo-
-candnicas. No exemplo abaixo, a atividade ja foi respondida:

PIA|IT|O
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PIA|IR|T|O

PIR|IA|T|O

. Sugerir sempre exercicios de separacdo de silabas em palavras que tenham silabas
candnicas e ndo-canodnicas (no dever de casa, por exemplo).

ATIVIDADE 10: COPIANDO LETRAS E NUMEROS

Eixo:  Apropriagdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Compreender diferencas entre a escrita alfabética
e outras formas gréaficas.

Atividade:  Copiando letras e nimeros.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  desde os primeiros dias do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 20 minutos.
Numero de etapas: 1
Materiais:  caderno; texto reproduzido.
Avaliacdo e integragdo:  apresentagdo do trabalho em grande grupo.

Progressdo:  explorar sinais que ndo representam sons (acentos, pontuagao),
bem como outras formas de representagéo diferentes da escrita,
como logomarcas, sinais iconicos...

Descrigao geral
Leitura de texto simples, com letras e nimeros. Cdpia de letras e nimeros. Apresentacdo da
copia em grande grupo para discussao e estabelecimento dos critérios de distingdo entre
nameros e letras.
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Prepare-se

Escolha uma matéria de revista, envelopes, agendas (preenchidas) ou publicidade: sempre tex-
tos curtos, ja que os alunos deverdo copié-los. O texto deve conter tanto letras quanto nimeros.
Faga uma cdpia do texto selecionado para cada aluno ou grupo de alunos (dois, por exemplo).
Faca, antes do inicio da atividade, um quadro na lousa, para formar dois conjuntos - o dos
ndmeros e das letras - quando os grupos forem apresentar os resultados de seu trabalho. Os
alunos deverédo copié-lo no caderno para realizar a atividade.

Dica

O que diferencia um "ntmero" (na verdade os algarismos e suas combinagdes) de uma letra?
Com os algarismos, indicamos quantidades, valores, medidas, dentre outras coisas. Mas e as
letras? Avance na exploragdo do principio alfabético, se for possivel. Um passo que se pode
dar tem a ver com 0 modo de representagdo de cada simbolo: algarismos (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9) tém uma natureza ideogréfica (ndo podem ser decompostos, ndo séo formados a partir de
unidades menores; tém um determinado valor béasico, que pode ser combinado para formar
novos nimeros - com o algarismo 2 formamos o ndmero 222, por exemplo); letras sozinhas
também representam algo (os fonemas) e precisam de outras para formar uma palavra. Explore.

OLNINVANNLIOUdVY
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Primeiro momento Introducdo da atividade

Dia 1 Organizar os alunos em duplas. Distribuir as copias do texto.
Cerca de 10 minutos | Apresentar o texto selecionado e mostrar de onde foi retirado
(veja, mais a frente, o "Tome Nota™). Explorar o texto com as
criancas, buscando apreender seu sentido global e sua funcéo.
Avaliar o texto com os alunos: é bom? é interessante? em
pensaram? Introduzir a atividade, falando da existéncia de
numeros e letras. Dizer que no texto ha ndmeros e letras

e que no quadro de giz ha duas colunas: uma para letras e
outra para nimeros. Pedir para que copiem o0 quadro e,
depois, 0s nimeros ¢ as letras nas colunas correspondentes.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade

Dia 1 Os alunos trabalham em duplas. Acompanhar o trabalho.
Cerca de 10 minutos Intervir sempre que possivel nos pontos de conflito, dando
elementos para que os alunos estabelecam critérios como:
nameros podem ser escritos sozinhos; letras ndo "ficam"
sozinhas; ndmeros expressam uma quantidade ou um valor,
as letras representam "outra coisa". Concluido o trabalho em
duplas, integrar os resultados no quadro, procurando sempre
explicitar, para as criancas, as raz8es que as levaram a

realizar a distingdo.

Terceiro momento Conclusdo da atividade

Dia 1 Buscar sistematizar as diferengas entre letras e nimeros,
Cerca de 10 minutos reforcando os critérios formulados ao longo da atividade.
Se achar necessario, sistematize ou introduza o0 nome dos
numeros e das letras.
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TIRA-TEIMA

Na Atividade 1, as criangas puderam fazer diferentes registros de escritas, em diversos
espagos.

Os registros de observacao, sobretudo aqueles produzidos nas ruas proximas a escola,
podem ser retomados para que os alunos analisem os diferentes sinais graficos por eles
copiados. Nessa atividade, o professor pode chamar a atengdo para uma caracteristica
comum nos textos presentes em locais publicos: o uso de diferentes sinais graficos na con-
figuracdo de um mesmo texto, ou seja, 0 uso de diferentes sistemas de representagdo na
construgéo de uma mesma mensagem, como, por exemplo, num sinal de transito ou num
outdoor ou num folheto. Caso ndo tenha sido possivel a identificacdo de textos com essa
configuracdo, pode-se elaborar um exercicio com esse objetivo a partir da reprodugéo de
algum texto com essas caracteristicas.

Como vocé poderia retomar os escritos? Lembre-se que estdo nos portifolios feitos pelas
criangas. Seguindo 0 modelo que utilizamos para apresentar atividades, faga uma
proposta com esse novo objetivo.

ATIVIDADE 11: MEMORIZANDO LETRAS

Eixo:  Apropriacdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Conhecer o alfabeto (compreendendo a categorizagdo gréfica
e funcional das letras e conhecendo e utilizando diferentes
tipos de letra).

Atividade: Memorizando letras.
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Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 30 minutos.
Numero de etapas: 1
Materiais:  cartelas de papeldo para fazer bingo; letras isoladas para sorteio.
Avaliacdo e integracdo:  andlise de cartelas em grupo.
Progressdo:  diferentes ordenacdes e classificacdes das letras (vogais e
consoantes); introdugédo da letra de forma mindscula;
introdugdo da letra cursiva.

Descrigao geral

Brincadeira de "bingo". Os alunos escrevem nas cartelas em branco as letras ditadas pela pro-
fessora. Depois do ditado, aqueles que mais acertam ganham o bingo. Avaliagdo dos acertos
e erros por duplas de alunos com desempenho diferente.

Prepare-se

Confeccione cartelas (veja modelo mais abaixo), com os quadros vazios. Reproduza a
cartela, com as letras a serem ditadas, num cartaz, para que possa ser vista pela turma, na
correcdo da atividade.

Dica

A Atividade 8 - "Trabalhando com a caligrafia” é um exercicio que pode preceder esta ativi-
dade, auxiliando o aluno a "decompor", por meio da escrita, as diferentes letras do alfabeto.
Nesta ou em qualquer atividade, procure sempre deixar 0 mais claro possivel, para o aluno,
0 objetivo da tarefa: isto o0 ajudara a controlar seu processo de aprendizado.
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Primeiro momento Introducdo da atividade

Dia 1 Com os alunos assentados em carteiras individuais, dizer que,
Cerca de 05 minutos para estudar o alfabeto, irdo jogar uma espécie de bingo.
Mostrar as cartelas vazias. Mostrar rapidamente a grande
cartela do professor. Dizer que ira ditar as letras que estdo na
grande cartela. Cada aluno devera, na ordem com que escre-
vemos e lemos, escrever a letra ditada. Quem conseguir
escrever corretamente 0 maior nimero de letras ditadas
ganhara o bingo.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade

Dia 1 Fazer o ditado, procurando ndo repetir as letras. Se os alunos
Cerca de 10 minutos | ja conhecerem 0s ndmeros, numere 0s quadros da cartela
para facilitar. Fazer um combinado: o professor ditaré a letra
e depois contara baixinho até dez; s6 depois ditara uma nova
letra. Circular pela sala, observando aspectos que podem
exigir a intervencdo do professor. Concluido o trabalho,
formar duplas, colocando sempre um aluno mais avancado
no desenvolvimento da capacidade com um mais iniciante.

Terceiro momento Concluséo da atividade

Dia 1 Em cada dupla, os alunos trocam de cartela. Realizar a

Cerca de 10 minutos correcdo coletivamente, com apoio da grande cartela. Cada
aluno marca onde o colega errou ou deixou de escrever uma
letra. Cada dupla conclui a correcdo de sua cartela, a partir da
ajuda do colega e da grande cartela, colada no quadro ou
num outro suporte. O professor acompanha a correcéo e
intervém sempre que necessario. Prometer, para uma proxima
aula, um novo bingo, para que mais alunos tenham a chance
de ganhar.
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ATIVIDADE 12: ALINHAMENTO E ESPACOS EM BRANCO ENTRE PALAVRAS

Eixo:  Apropriacdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Dominar convencdes graficas da escrita (orientacdo e alinhamento
da escrita na lingua portuguesa, funcdo dos espagos em branco).

Atividade:  Alinhamento e espagos em branco entre palavras.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 30 minutos.
NUmero de etapas: 1
Materiais:  reproducéo, em folha avulsa ou néo, de uma cantiga; lapis
de cor, lousa.
Avaliagdo e integragdo:  discussdo na lousa.

Progressdo:  consolidar e avancar - no caso do alinhamento, avancar com a
leitura de textos dispostos de forma pouco usual (de baixo para
cima, de cima para baixo, em colunas); no caso dos espagos em
branco, avangar com a escrita de frases e textos.

Descrigao geral
Leitura de cantiga pela professora, com acompanhamento pela crianga, que indica cada
palavra que estd sendo lida. Identificacdo de espagos em branco e de palavras.

Prepare-se
Escolha uma cantiga que os alunos conhecam e a reproduza. Ao reproduzi-la, faca espagos em
branco maiores que o normal entre as palavras.

Dica

Caso os alunos queiram avancar no conhecimento sobre o conceito de palavra, fazendo
perguntas como "mas quando sei que é uma palavra e tenho que separar com um espago
em branco?”, use as sugestBes da linguista Bernadete Abaurre, apresentadas no
"Aprofundamento” desta atividade.
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Primeiro momento
Dia1l
Cerca de 05 minutos

Segundo momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Introdugio da atividade

Entregar a folha com a cantiga (um exemplo é apresentado
abaixo). Dizer que vai ler a cantiga: serd que alguém sabe
canta-la? Dizer que, além de cantar, a turma vai explorar as
palavras e a forma como marcamos, na escrita, onde elas
comegam e terminam.

Desenvolvimento da atividade

Ler a cantiga. Pedir aos alunos que acompanhem a leitura
com o dedo. Conversar sobre a cantiga. Alguém a conhece?
Sobre o que fala? Quem acha que é a personagem que fala
para o pintinho? Para que ela fala? O que o pintinho
responde? Que riscos ele corre? O que deve fazer para ndo
correr riscos? Cantar a cantiga com os alunos: pedir que
acompanhem, mais uma vez, a leitura com o dedo.
Observem se seguem a leitura da esquerda para a direita e de
cima para baixo. Intervenha sempre que necessario. Levar 0s
alunos a observarem o trecho da cantiga abaixo. Pedir para
colorirem os espagos em branco entre as palavras.

PINTINHO NOVO, PINTINHO TONTO

NAO ESTAS NO PONTO, VOLTA PRO OVO

Ler novamente os dois primeiros versos da cantiga, com o
acompanhamento do aluno e pergunte:

Quantas palavras ha nesses dois versos?

Volte aos versos escritos acima e faga um X nas palavras:
Quais palavras se repetem? Quais ndo se repetem?
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Terceiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Conclusao da atividade

Fazer a discussdo dos resultados da atividade na lousa.
Discutir a funcdo dos espacos em branco. Caso o0s alunos
fagam perguntas sobre como saber 0 que é uma palavra, use a
sugestdo dada no "Aprofundamento™ desta atividade.

PINTINHO NOVO

PINTINHO NOVO,

PINTINHO TONTO

NAO ESTAS NO PONTO, VOLTA PRO OVO

EU NAO ME CALO, FALO DE NOVO

NAO BANQUE O GALO, VOLTA PRO OVO

A TIA RAPOSA NAO MARCA TOUCA

TA SO TE OLHANDO COM AGUA NA BOCA

E SE LIGEIRO VOCE ESCAPAR

TEM UM GRANJEIRO QUE VAI TE ADOTAR

(Cantiga popular)
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ATIVIDADE 13: RELACIONANDO PARTES DO TEXTO

Eixo:  Apropriagdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Dominar convenc@es gréficas da escrita (orientacdo e alinhamento
da escrita da lingua portuguesa, funcéo de segmentacdo dos
espacos em branco).

Atividade:  Relacionando partes do texto.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 30 minutos.
NUmero de etapas: 1
Materiais:  reproducéo, em folha avulsa ou ndo, do texto abaixo.
Avaliacdo e integracdo:  discussdo no quadro.

Progressdo:  consolidar e avancar - no caso do alinhamento, avangar com a
leitura de textos dispostos de forma pouco usual (de baixo para
cima, de cima para baixo, em colunas); no caso dos espacos em
branco, avancar com a escrita de frases e textos.
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Descrigao geral
Leitura e escrita de frases com acompanhamento pelo aluno. Estabelecimento de relacdo
entre partes do texto em fungéo da orientagdo da escrita.

Prepare-se

Reproduza em folha avulsa a atividade que apresentamos mais a frente.

Dica
Procure determinar, com ajuda da crianca, a parte do Gltimo texto que estabelece relagdo com a
parte anterior e vice-versa (as palavras "menina” e o pronome “ela", que a retoma e substitui).

Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Distribuir as folhas avulsas, dizendo que nela hé palavras e
Cerca de 05 minutos frases. Dizer que essas palavras e frases serdo lidas em voz alta,
com ajuda das criangas, que acompanham com o dedo a
leitura (ou léem também em voz alta, se j& sabem ler). Pedir
que examinem a folha, para observar se ha algo diferente.
Explorar as fungdes das setas.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade
Dia 1 Ler a atividade. Os alunos seguem as instrucdes a medida que
Cerca de 20 minutos ¢ feita a leitura.

Terceiro momento Conclusio da atividade

Dia 1 Organizar os alunos em grupos, que podem trocar seus
Cerca de 10 minutos trabalhos. Fazer a discussdo no quadro, acompanhando os
problemas que acontecerem nos grupos.
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Escola Estadual Dr. Raul Soares
Araguai, 10 de margo de 2005.
Professora: Ana Maria Galvao
Aluno: Carlos de Oliveira

Sua professora vai ler uma palavra escrita abaixo. Siga a sua leitura. Atengéo
para a direcdo da escrita indicada pela seta.
R
MACACO

Copie a palavra no espago abaixo seguindo a mesma dire¢ao.
ﬁ

Agora siga a leitura da frase que a professora vai ler. Aten¢do para a direcdo
da escrita indicada pela seta.

—_—

ERA UMA VEZ UMA MENINA QUE VIVIA NUMA ALDEIA.

Copie a frase na linha abaixo. Aten¢do para a direcdo da escrita e para 0
espacos em branco entre as palavras.

Siga a leitura da frase abaixo, feita por sua professora.

E—
ELA ERA A COISA MAIS LINDA QUE SE PODIA IMAGINAR.

Pense: Vocé acha que essa segunda frase tem relacdo com a primeira?
Por qué?
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ATIVIDADE 14: COMPARANDO LETRAS E SONS NUMA LISTA DE FRUTAS

Eixo:  Apropriacdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita.

Atividade:  Comparando letras e sons numa lista de frutas.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo.
Duragdo:  cerca de 30 minutos.

Ndmero de etapas: 1 (Se necessario, ndo hesite em aumentar o nimero de etapas;
a atividade pode se tornar longa para a crianga e exigir um
esforgo cognitivo excessivo).

Materiais:  reproducdo, em folha avulsa, da atividade anexa; caso queira,
reproduza apenas a lista de compras que é utilizada na atividade
e faca oralmente as perguntas.
Avaliacdo e integragdo:  discussdo na lousa, em grande grupo.
Progressdo:  aplicar 0 conhecimento em novas situagBes; avancar para a
exploracdo do valor sonoro de outras letras. Ver sugestéo
apresentada na discriminacéo da atividade.

Descrigao geral
Andlise de palavras, por comparacdo, com o foco na relacdo grafema-fonema, considerando
a quantidade de letras e a sua natureza.

Prepare-se
Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica
Dicas muito importantes se encontram no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe
de 1é-lo. Um ponto muito importante, para que o exercicio "funcione" reside na intervencao
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que o professor faz a cada resposta dos alunos. N&o perca de vista que seu objetivo principal é
fazer com que os alunos percebam que as letras representam “sons" (e néo silabas, como podem
pensar) e que a cada letra - é 0 caso da letra A explorada na atividade - corresponde um "som".

Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Organizar os alunos em pequenos grupos. Dizer que fardo
Cerca de 05 minutos uma atividade para explorar o que as letras representam.
Dizer que vai ler uma lista de frutas e que, depois, vai fazer as
perguntas que estdo escritas na folha de atividade. A cada
pergunta, a turma discutird as respostas.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade
Dia 1 Fazer a atividade de acordo com as instruc¢des dadas na folha

Cerca de 30 minutos avulsa e no "Aprofundamento”. Levar em conta que trés
perguntas sdo centrais para a atividade:

Por que ha palavras maiores e outras menores?

O que cada letra representa?

O que a letra A4 representa?

Terceiro momento Conclusao da atividade
Dia 1 Retomar duas perguntas centrais. Dependendo das respostas,

Cerca de 10 minutos busque aplicar o conhecimento adquirido: Vocés conhecem,
por exemplo, nomes de colegas que comegam com o som A?
E outras frutas?
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Escola Estadual Intendente Camara
Itabirito, 20 de fevereiro de 2005.
Professora: Efigénia de Oliveira

Aluno: Atalo Antdnio
SUA PROFESSORA VAI LER A LISTA DE FRUTAS APRESENTADA

ABAIXO. ACOMPANHE A LEITURA DA PROFESSORA E DES-
CUBRA QUAIS SAO AS FRUTAS DESTA LISTA.

LARANJA [ ]
meuTicaBA ||
UVA [ ]

ABACAXI [ ]
GOIABA [ ]

1) CONTE PARA SEUS COLEGAS: DE QUAL DESSAS FRUTAS
VOCE GOSTA MAIS?

2) MARQUE COM UM X O NOME DA FRUTA QUE TEM MAIS
LETRAS. CONTE PARA O PROFESSOR: POR QUE ESSA PALAVRA
TEM MAIS LETRAS?

3) COPIE OS NOMES DE FRUTA QUE TEM A MESMA QUANTI-
DADE DE LETRAS. DISCUTA COM A PROFESSORA E OS
COLEGAS: POR QUE TEM A MESMA QUANTIDADE DE LETRAS?
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4) QUANTAS SILABAS HA EM CADA PALAVRA? ANOTE NO
QUADRINHO QUE SE ENCONTRA AO LADO DE CADA
PALAVRA.

5) POR QUE A PALAVRA JABUTICABA TEM MAIS LETRAS
QUE A PALAVRA UVA? CONTE PARA A PROFESSORA E PARA
OS COLEGAS.

6) COM O LAPIS DE COR, FAGA UM QUADRINHO NOS NOMES
DE FRUTA QUE TERMINAM COM A LETRA A, COMO BANANA.
DISCUTA: POR QUE ELAS TERMINAM COM A MESMA LETRA?
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ATIVIDADE 15: IDENTIFICANDO RELACOES LETRA-SOM EM GRUPOS SILABICOS

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:
Duracdo:

Ndmero de etapas:

Materiais:
Avaliacdo e integrago:
Progressao:

Descrigao geral

Apropriacéo do sistema de escrita.
Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita.

Identificando relacdes letra-som em grupos silabicos.

a partir dos 6 anos.

no inicio do ano letivo.

cerca de 30 minutos.

1 (se necessario, ndo hesite em aumentar o nimero de etapas;
a atividade pode se tornar longa para a crianga e exigir um
esforgo cognitivo excessivo).

reproducdo, em folha avulsa, da atividade anexa.

discussdo na lousa, em grande grupo.

aplicar o conhecimento em novas situacdes; avangar para a
exploracdo do valor sonoro de outras letras. Ver sugestéo
apresentada na discriminacéo da atividade.

Leitura de palavras; andlise de silabas por comparacdo, com foco nas relagdes grafo-fonémi-
cas que permanecem ou se alteram. Cépia e leitura de novas palavras, com apoio do professor.
Formacdo de palavras com base na supressdo de fonema e em silabas

Prepare-se

Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes? Forme diferentes
palavras apenas com as silabas BA, BE, BI, BO e BU.

Dica

Ao dizer 0 nome dos objetos representados nos desenhos, certifique-se de que os alunos
o0s conhecem. Se algum exercicio se mostrar muito dificil para os alunos, tente descobrir a
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razdo. Experimente fazé-lo ou fazer parte dele para o aluno. Dicas muito importantes se encon-
tram no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe de 18-lo. N&o perca de vista que seu obje-
tivo principal é fazer com que os alunos percebam que as letras representam "'sons".

Escola Estadual Cecilia Meireles
Araguai, 20 de margo de 2005.
Professora: Emilia Lins

Aluna: Janecy Barbosa

1) COM A AJUDA DA PROFESSORA, LEIA E OBSERVE AS
PALAVRAS ABAIXO:

BALA
BODE
BIGODE
BELEZA
BURACO

2) COPIE ABAIXO AS SILABAS EM DESTAQUE NAS PALAVRAS.
3) LEIA COM A TURMA AS SILABAS QUE VOCE COPIOU.

4) LIGUE OS DESENHOS COM AS PALAVRAS QUE REPRESEN-
TAM SEUS NOMES. PARA 1ISSO, A PROFESSORA VAI FALAR O

NOME DE CADA COISA DESENHADA. EXPLIQUE, DEPOIS,
PARA A PROFESSORA, COMO VOCE CONSEGUIU ACERTAR.
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BOLA

BARATA

BICICLETA

BETERRABA

BULE

5) INVENTE PALAVRAS NOVAS. PENSE E DEPOIS DIGA
QUANDO A PROFESSORA PEDIR. NAO E PRECISO ESCREVER,
SO FALAR.

. SETIRAR O B DE "BOLA", A PALAVRA VIRA...

. SETIRAR O B DE BARATA, A PALAVRA VIRA...
+SETIRAR O B DE BICICLETA, A PALAVRA VIRA...

. SETIRAR O B DE BETERRABA, A PALAVRA VIRA....
. SETIRAR O B DE BULE, A PALAVRA VIRA...

6) TENTE ESCREVER PALAVRAS JUNTANDO AS SILABAS BA,
BE, BI. BO OU BU. QUEM ESCREVER MAIS PALAVRAS
GANHA O JOGO.
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ATIVIDADE 16: ANALISANDO PALAVRAS

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:

Duracdo:

Ndmero de etapas:
Materiais:

Avaliacdo e integragdo:
Progressao:

Descrigao geral

Apropriacéo do sistema de escrita.
Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita.

Analisando palavras.

a partir dos 6 anos.

primeiros meses do ano letivo.

cerca de 20 minutos.

1

reproducéo, em folha avulsa, da atividade.

discussdo na lousa, em grande grupo.

utilizar estruturas silabicas mais complexas e letras que
representam diferentes sons (a letra E, por exemplo, pode
representar, dependendo de sua posicao, diferentes sons,

como "cante", "sente", elétrico).

Decompor e recompor palavra, analisando as relagdes entre a dimenséo grafica da palavra e

sua dimensdo sonora.

Prepare-se

Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica

Muitos alunos podem identificar a silaba sem saber como representa-la por escrito. Nao
perca de vista que o objetivo central da atividade é fazer com que a crianga perceba que
unidades da escrita correspondem a unidades sonoras. Dicas muito importantes se
encontram no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe de Ié-lo.
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Escola Estadual Murilo Mendes
Igarassu, 10 de abril de 2005.
Professora: Eliana Albuquerque

Aluno: Cosme da Silva

1) COM A AJUDA DA PROFESSORA, LEIA A PALAVRA ABAIXO:
RATO

2) RATO E O NOME DE UM ANIMAL. SEPARE A PALAVRA EM

SILABAS: ESCREVA NOS ESPACOS ABAIXO AS SILABAS DESSA
PALAVRA.

3) TROCANDO A PRIMEIRA SILABA DESSA PALAVRA VOCE
PODE ESCREVER O NOME DE UM OUTRO ANIMAL. DES-
CUBRA QUE ANIMAL E ESSE. SE VOCE NAO CONSEGUIR
ESCREVER A SILABA, PECA AJUDA DA PROFESSORA.

TO

4) VOCE DESCOBRIU? QUE ANIMAL E ESSE? ESCREVA SEM
SEPARAR A PALAVRA EM SILABAS




Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

OLNINVANNLOHdVY

(( Reveja, se necessario, 0s
conceitos linguisticos que se
encontram sistematizados no

volume 2 desta Colecéo.
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ATIVIDADE 17: MEMORIZANDO GRUPOS SILABICOS

Eixo:  Apropriagdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita
e dominar as relages entre grafemas e fonemas.

Atividade:  Memorizando grupos silabicos.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo ou ap6s a compreensdo, pela crianca,
do principio alfabético.
Duragdo:  cerca de 20 minutos.
NUmero de etapas: 1
Materiais:  reproducdo, em folha avulsa, da atividade.
Avaliacdo e integragdo:  discussdo na lousa, em grande grupo.
Progressdo:  utilizar estruturas silabicas mais complexas e letras que
representam diferentes sons (a letra E, por exemplo, pode
representar, dependendo de sua posicdo, diferentes sons,

como "cante", "sente", elétrico).

Descrigao geral
Memorizagdo de grupos silabicos, por meio da escrita e da leitura. SituagOes de exploragéo,
para alunos que ndo dominam o principio alfabético, das relagBes entre escrita e pauta sonora.

Prepare-se
Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica

Se sua turma for heterogénea em relacéo ao dominio do principio alfabético, faca a ativi-
dade em duplas, formadas sempre de um aluno mais avangado com outro que ainda néo
domine a base alfabética do sistema. Para os primeiros, 0 exercicio servira para memorizar



Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

relacfes entre letras e sons. Para 0s segundos, com a ajuda do parceiro e da professora,
para avangar no dominio do principio alfabético. Nessa situacéo, use silabas menos com-
plexas que as apresentadas na primeira coluna das palavras a serem completadas pelos
alunos, se julgar mais adequado.

Atencdo: Ao dizer o nome dos objetos representados nos desenhos, certifique-se de os
alunos os conhecem. Se algum exercicio se mostrar muito dificil para os alunos, tente
descobrir a razdo. Experimente fazé-lo ou fazer parte dele para o aluno. Dicas muito
importantes se encontram no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe de 1é-lo.

Escola Estadual Murilo Mendes
Joao Pessoa, 20 de abril de 2005.

Professora: Rosa Maria

Aluno: Artur Morais

1) ESTA FALTANDO UMA SILABA EM CADA PALAVRA ESCRITA
ABAIXO. SUA PROFESSORA VAI DITAR ESSAS PALAVRAS E
VOCE DEVE ESCREVER NOS ESPACOS EM BRANCO AS
SILABAS QUE FALTAM.

co CACO ____MAO
XA ____LHO CA___ LEAO
___GA CA___ 1O SA DA
_SIL CARA_JO| _A

Palavras ditadas (a partir da primeira coluna, de cima para baixo): cobra, bruxa,
briga, Brasil, macaco, milho, camelo, caramujo, lim&o, camaledo, salada e lua.
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1) LIGUE AS PALAVRAS AS FIGURAS CORRESPONDENTES.

CEBOLA

CABELO

CABIDE
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ATIVIDADE 18: APLICANDO REGRAS DO SISTEMA DE ESCRITA

Eixo:  Apropriacdo do sistema de escrita.
Capacidade:  Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita
e dominar as relagdes entre grafemas e fonemas.

Atividade:  Aplicando regras do sistema de escrita.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no inicio do ano letivo ou apds a compreensdo, pela crianca,
do principio alfabético.
Duragdo:  cerca de 20 minutos.
Ndmero de etapas: 1
Materiais:  reproducéo, em folha avulsa, da atividade.
Avaliacdo e integragdo:  discussdo na lousa, em grande grupo, apds a realizacdo
da atividade por pares.
Progressdo:  utilizar estruturas silabicas mais complexas e aumentar o
numero de silabas (e, consequientemente, de letras com as
quais o aluno deve lidar).

Descrigao geral
Situacdo desafio, na qual a crianga deve aplicar as regras que ja estabeleceu a respeito do
funcionamento do sistema de escrita.

Prepare-se
Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica

Se sua turma for heterogénea em relagdo ao dominio do principio alfabético, faca a ativi-
dade em duplas, formadas sempre de um aluno mais avan¢ado com outro que ainda néo
domine a base alfabética do sistema. Para os primeiros, 0 exercicio servird para avangar no
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dominio das relagBes entre letras e sons. Para os segundos, com a ajuda do parceiro e da
professora, para avangar no dominio do principio alfabético.

Escola Estadual José Lins do Rego
Joao Pessoa, 10 de abril de 2005.
Professora: Mariana

Aluno: Carlos

TRABALHO EM DUPLA

1) ESCOLHA UM COLEGA PARA FAZER ESSA ATIVIDADE COM
VOCE.

2) VOCES DEVEM DESCOBRIR OS NOMES CORRESPON-
DENTES AOS BRINQUEDOS DA PRIMEIRA COLUNA, COLO-
CANDO AS LETRAS NA ORDEM CORRETA.

ETPEAC

ONEBAC

ROCAD
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ATIVIDADE 19: ESCREVENDO SEM MODELOS DE ESCRITA

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:
Momento:

Apropriagdo do sistema de escrita.
Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita
e dominar as relacBes entre grafemas e fonemas.

Escrevendo sem modelos de escrita.

a partir dos 6 anos.
desde o inicio do ano letivo.
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Duragdo:  cerca de 20 minutos.
NUmero de etapas: 1
Materiais:  reproducéo, em folha avulsa, da atividade.
Avaliagdo e integracdo:  discussdo na lousa, em grande grupo.
Progresséo:  utilizar estruturas silabicas mais complexas e aumentar o
numero de silabas (e, consequientemente, de letras com as
quais o aluno deve lidar; explorar palavras monossilabas).

Descrigao geral

Situacao de escrita espontanea: seus principais papéis sdo levar o aluno a refletir sobre a natureza
e o funcionamento do sistema de escrita e possibilitar, ao professor, uma ocasido tanto de
conhecimento do pensamento quanto de intervencdo para fazer avangar esse pensamento.

Prepare-se
Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica

Se sua turma for heterogénea em relagdo ao dominio do principio alfabético, faca a ativi-
dade em duplas, formadas sempre de um aluno mais avan¢ado com outro que ainda ndo
domine a base alfabética do sistema. Para 0s primeiros, o exercicio servira para avangar no
dominio das relagdes entre letras e sons. Para os segundos, com a ajuda do parceiro e da
professora, para avangar no dominio do principio alfabético. Nesse caso, use palavras
tanto palavras mais dificeis (silabas ndo-canOnicas, compostas de apenas uma silaba,
compotas de mais de duas silabas). E importante néo se esquecer de que, tendo em vista 0s
objetivos da atividade, ndo devem ser escolhidas palavras familiares, que as criangas ja podem
ter decorado. Se for assim, ela ndo estard manifestando seu pensamento, mas estard apenas
reproduzindo uma escrita de memoria.
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Escola Estadual Graciliano Ramos
Manaus, 10 de marco de 2005.
Professora: Madalena

Aluno: José Hondrio
1) OBSERVE AS FIGURAS ABAIXO. ESCREVA OS NOMES DAS

PARTES DO CORPO DA FORMA COMO VOCE ACHA QUE AS
PALAVRAS DEVEM SER ESCRITAS.

-2
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ATIVIDADE 20: MEMORIZANDO PALAVRAS

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:
Duracdo:

NuUmero de etapas:

Apropriacéo do sistema de escrita.
Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita
e dominar as relagdes entre grafemas e fonemas.

Memorizando palavras.

a partir dos 6 anos.

desde o inicio do ano letivo.
cerca de 20 minutos.

1
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Materiais:  reproducdo, em folha avulsa, da atividade.
Avaliacdo e integracdo:  discussdo na lousa, em grande grupo.
Progressdo:  utilizar estruturas silbicas mais complexas e aumentar o
numero de silabas (e, consequentemente, de letras com as
quais o aluno deve lidar; explorar palavras monossilabas).

Descrigao geral
Memorizagdo de palavras que possam funcionar como "formas fixas", isto €, palavras cuja
grafia, tendo sido memorizada pela crianca, pode ajudé-la na escrita de novos vocabulos.

Prepare-se
Reproduza o material. Antecipe possiveis respostas dos alunos. Como respondé-las? Como con-
duzir a classe se as respostas dos alunos a atividade forem muito diferentes?

Dica
Ver "Aprofundamento”, mais a frente.

Escola Estadual Clarice Lispector
Rio Branco, 10 de margo de 2005.
Professora: Clara

Aluno: Carlos Eduardo

1) SUA PROFESSORA VAI LER A CANTIGA DE RODA A BARATA.
SIGA A LEITURA DA SUA PROFESSORA.
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A BARATA

A BARATA DIZ QUE TEM
SETE SAIAS DE FILO.

E MENTIRA DA BARATA
ELA TEM E UMA SO.
AH! AH! AH!

OH! OH! OH!

ELA TEM E UMA SO.

A BARATA DIZ QUE TEM
SETE SAIAS DE BALAO.

E MENTIRA ELA NAO TEM
NEM DINHEIRO PRO SABAO.
AH! AH! AH!

OH! OH! OH!

NEM DINHEIRO PRO SABAO.

A BARATA DIZ QUE TEM
UM SAPATO DE FIVELA.

E MENTIRA DA BARATA

O SAPATO E DA MAE DELA.
AH! AH! AH!

OH! OH! OH!

O SAPATO E DA MAE DELA.

2) PROCURE NO TEXTO A PALAVRA BARATA. QUANTAS VEZES
ESSA PALAVRA APARECE NO TEXTO?

3) FACA UM PEQUENO CARTAZ COM UM DESENHO E A
PALAVRA BARATA PARA AFIXAR NO MURAL DA SALA DE AULA.
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Capitulo 4

Articulando capacidades e atividades:
0 eixo da leitura

Capacidades: . Ampliar as referéncias culturais do aluno;
. Desenvolver a fluéncia em leitura;

. Outras capacidades da compreenséo em leitura.

Abordaremos, neste capitulo, os procedimentos de ensino voltados para o eixo da leitu-
ra, focalizando a compreensdo de textos e, ainda que secundariamente, fatores ligados a
decodificacdo (como a fluéncia), que contribuem para a compreensdo de textos. Por meio
dessas capacidades (e de outras que, embora estejam presentes no volume 2 desta
Colecdo, ndo puderam ser abordadas aqui), busca-se o desenvolvimento, pelos alunos,
das atitudes, gestos e habilidades que s&o mobilizados pelo leitor para compreender o que
I8, para construir os sentidos a partir daquilo que Ié.

A metodologia de ensino da leitura se concretiza em diferentes aspectos: na selecdo textual, na
maneira como 0s textos sdo apresentados aos alunos (como o professor faz chegar os textos as
maos dos alunos, 0 que diz sobre eles, como séo reproduzidos), no modo pelo qual a leitura dos
alunos € orientada (as instru¢des que a conduzem), na maneira como séo explicitados ou
explicados os sentidos de um texto (as conversas sobre o contetdo e avaliagdo do texto
lido, os exercicios de localizacdo de informagéo, os exercicios de compreensédo). Portanto, no
planejamento das atividades, em sua realizacdo e avaliacdo, o professor deve ter em mente esse
conjunto de fatores, que podem ser resumidos na forma das seguintes perguntas:
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. Que texto é adequado para alcancar os objetivos pretendidos?

. Como sera reproduzido tendo em vista esses objetivos (manterd a mesma diagra-
magao original? Sera digitado? Sera manuscrito e copiado no quadro de giz?)?

. Como se organizara globalmente a atividade? Como serd a introducdo do texto:
que informag@es serdo fornecidas para sua leitura? Que perguntas motivardo sua
leitura e dardo, para ela, uma razéo de ser? Como sera realizada a leitura propria-
mente dita: em voz alta, pelo professor? Silenciosamente?

. Que atividades serdo realizadas? Um estudo de texto escrito? Uma discussdo oral
orientada? Uma explicacdo do texto? Uma leitura compartilhada, feita com pausas
explicativas?

. Como sera avaliada a compreensdo global do texto e de pontos especificos?

AMPLIAR AS REFERENCIAS CULTURAIS DOS ALUNOS

Dentre os diferentes componentes envolvidos no dominio da lingua escrita, a compreenséo de
textos talvez seja um dos mais complexos. Uma primeira dimensdo da leitura compreensiva ndo
tem propriamente a ver com a escrita, mas com 0s universos ou “esferas" culturais no interior
dos quais se desenvolveram modos de falar, de ouvir, de escrever e de ler. Essas "esferas" do
mundo social - a ciéncia, a religido, a literatura, a vida cotidiana, os mais diferentes tipos
de atividade humana - tendem a "construir mundos"”, "universos de referéncia” que, para
serem compartilhados, pressupdem um longo processo de familiarizagdo. Pressupdem uma
espécie de "entrada" nesses mundos.

Essas informacdes foram  Dois exemplos extremos talvez possam ajudar a entender essa dimenséo complexa envolvida no

fornecidas por Varlciflene  €nsino da leitura compreensiva.
Ribeiro. Embora tenha nasci-

do e vivido toda a sua vida  Em ambientes rurais do interior do Brasil, é muito freqliente a utilizagdo de um sistema

em Belo Horizonte,  de categorizacdo de alimentos que distingue aqueles que sdo "quentes", daqueles que sdo "frios"

sua familia & da regido de }) e, ainda, daqueles que sdo "remosos". Pessoas que foram educadas em ambientes que fazem uso

Almenara, em Minas Gerais.  desse sistema de classificacdo sabem, com muita facilidade, dizer que o tomate é um alimento

Ela nasceu em 1971.  "quente™; que a melancia é um alimento "frio" e que o quiabo é um "remoso"”. Essas pessoas,
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além de dominarem o sistema de regras que permite colocar um alimento numa ou
noutra categoria, sabem como "aplicar” esse conjunto de conhecimentos a diferentes
situacbes da vida cotidiana: quando alguém esta com febre, ndo deve, de modo algum,
comer algo "frio" - melancia, meldo, mexerica ou tangerina. N&o esta aqui em discussao
se essa classificagdo e suas finalidades séo verdadeiras ou ndo. Elas apenas exemplificam como,
numa sociedade, diferentes comunidades “constroem" sistemas de referéncia - um conjunto de
conceitos, categorias, regras, significados. Se, alguém que ndo pertence a essas comunidades, que
ndo é educado em seu interior, quiser decidir o que seria algo "remoso" teria muitas dificuldades.
Para conseguir, essa pessoa deveria proceder como um antropdlogo, que busca "entrar” numa
determinada comunidade, nela se inserir, conviver e conversar com as pessoas, familiarizar-se
com situagBes para, assim, buscar reconstruir esse universo de referéncias.

O outro exemplo: o afresco reproduzido mais & frente, de Fra Angelico (1400-55), apresenta
uma cena que é muito facilmente reconhecida por qualquer pessoa que tenha experimentado
uma formagéo catolica e mesmo ocidental (ainda que ela nunca tenha antes visto este afresco
em particular). Trata-se de uma cena da "Anunciagdo"”, em que um anjo, enviado por Deus,
comunica - "anuncia" - & virgem que ela conceberd um filho do Espirito Santo. Reconhecemos
facilmente a virgem Maria, ajoelhada diante do anjo, segurando um livro. Sabemos que se trata
de Maria pelas convengdes que, ao longo de anos, foram se firmando para representa-la. Esta a
direita do anjo, sua postura curvada é de humildade e resignacdo, a auréola indica que se trata
de uma pessoa santa. O livro que segura é o Antigo Testamento, e esta semi-aberto (o0 dedo da
virgem marca uma determinada pégina), para que se faca uma referéncia a passagem de lsaias
(7:14), que fala de uma virgem que terd um filho. Segundo a tradicdo, Maria estaria refletindo
sobre esse trecho quando teria sido interrompida pelo anjo Gabriel. Sabemos que a figura a
esquerda é 0 anjo por sua posi¢do diante da virgem, por suas asas, por sua auréola, por sua
representagdo fisica (jovem, nem homem, nem mulher). As maos do anjo e de Maria, colocadas
sobre o peito, indicam que o anuncio ja foi feito. Sabemos de tudo isso - compreendemos essa
cena - porque compartilhnamos com aquele que a pintou um mesmo conjunto de referéncias,
um mesmo "mundo”. Mas ha outras referéncias que talvez possam ajudar a ampliar nossa com-
preensdo da representacdo. O afresco se encontra numa das celas do convento de Sdo Marcos,
em Florenca. Fra Angelico decorou cada um desses pequenos quartos onde dormiam os frades

A descricao do afresco de
Fra Angelico baseou-se em
duas obras: SCUDIERI,

{{ Magnolia. Gli affreschi
dell'’Angelico a San Marco
(Firenzi: Giunt, 2004) e
CUMMING, Robert. Para
entender a arte. S&o Paulo:

Atica, 1996.
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com afrescos que ilustram passagens biblicas. Esperava-se que cada monge, em sua cela, pudesse
refletir e meditar sobre essas diferentes passagens. Como se trata de um convento dominicano,
o afresco traz, situado a esquerda, um martir da ordem - S&o Pedro de Verona - para convidar o
monge a essa reflexdo e para guia-lo, por meio de seu exemplo: trata-se de meditar sobre a cena
como o martir teria meditado. Assim, o espectador é convidado a ver a cena como por meio dos
olhos de Séo Pedro. Sabemos que se trata de Séo Pedro de Verona por varias razdes, mas a prin-
cipal reside no corte em sua cabeca, que faz lembrar seu martirio.

Annunciazione. Fra Angelico. Cella 3. Convento di San Marco. Florenca.
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Assim, compreender algo - um texto, um evento, um modo de organizar os alimentos,
uma pintura - é o resultado de um conjunto de operagbes baseadas num conhecimento
prévio de um determinado "universo”, num conhecimento que compartilhamos huma
espécie de "comunidade" de discurso, de leitores, de intérpretes.

Desse modo, desenvolver nos alunos a capacidade de compreender textos de "novos mundos” é
um longo processo de fazé-los "entrar” nos universos culturais aos quais os textos fazem
referéncia, para que compartilnem uma cultura comum aqueles que vivem numa determinada
sociedade, que vivem num mundo que cada vez mais se globaliza.

Dessa necessidade, surgem duas perguntas: como auxiliar 0 aluno a ter acesso a esses
novos universos de referéncia? Que universos culturais devem ser transmitidos pela esco-
la, por meio da selecdo de textos?

Selecionando textos

A selecdo de textos a ser utilizada no ensino do sistema de escrita possui especificidades
em relacdo a selecdo de textos para a insercdo do aluno em novos universos culturais que
0 auxiliam na compreenséo.

Néo se tratara aqui, sistematicamente, da selecdo de textos para o aprendizado do sistema de
escrita, pois ela dependera, em grande parte, das caracteristicas desse sistema para as quais, numa
atividade, o professor deseja dirigir a atencdo do aluno. N&o se pode, no entanto, perder de vista
a importancia de se desfazerem alguns pontos de vista que tém conduzido a discussdes estéreis.

Em primeiro lugar, nem sempre é necessario e mesmo adequado, utilizar um texto para explo-
rar o sistema de escrita; pode-se - e muitas vezes é aconselhavel - partir de palavras isoladas, de
partes de vocabulos ou mesmo de palavras inexistente. Contextualizar, por meio de um texto, a
exploracdo de sistema de escrita, muitas vezes limita o tempo de aprendizado da escrita e pode
desviar a atencdo do aluno justamente para aquilo que é necessario: as caracteristicas formais da
lingua escrita e ndo seu significado. Ao mesmo tempo, porém, muitas vezes ¢ a contextualiza-
¢do, ou a exploracdo do sistema de escrita no interior de uma situagdo comunicativa que pode
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levar 0 aluno a perceber caracteristicas formais. Assim, ndo ha uma regra ou lei para a escolha
do texto no exame do sistema de escrita: tudo vai depender do texto, dos conhecimentos do
aluno, das caracteristicas formais que se deseja examinar, explorar, fazer aprender.

Em segundo lugar, nem sempre é necessario usar textos auténticos, com efetiva circulacdo
social. E sempre desejavel utiliza-los, mas, em situagbes em que isto ndo é possivel, é
importante ndo perder de vista a necessidade de manter, ao se elaborar um texto, suas
caracteristicas comunicativas e sua contextualizacdo, de modo a evitar "textos" sem sen-
tido, que ndo possuem uma real intencdo de comunicar algo, como "A babéa d& a papa
para o bebé. O bebé bebe a papa. O bebé baba".

Se, porém, a finalidade da escolha do texto decorre do objetivo de inserir 0 aluno em novos uni-
versos culturais, é preciso levar em conta outros critérios. Tanto do ponto de vista lingUistico
quanto do ponto de vista do contetido, esses textos devem estar um pouco a frente das capaci-
dades e conhecimentos dos alunos, quer dizer, devem ter certo grau de distancia entre aquilo
que ja sabem e aquilo que o texto pressupde que saibam. SO assim podem ampliar seu repertorio
lingdistico e cultural. Para isso, é preciso chamar a atencdo para o fato de que tendo em vista
esse objetivo mais geral de ampliac&o de conhecimentos, o professor exerce um papel fundamen-
tal, pois é ele quem vai fazer a ponte entre aquilo que o aluno sabe e aquilo que néo sabe ainda.

Um texto, portanto, adequado para fazer o aluno "entrar" em novos universos culturais ndo deve
ser "adequado a realidade do aluno" (como afirma essa expressdo que se tornou um lugar
comum): pode-se, com certeza, partir da realidade do aluno, mas para progressivamente
amplia-la, mostrando diferentes modos de ver o0 mundo, de se relacionar com a vida, de viver.
Disso decorre que vale a pena trabalhar com textos diversificados, relacionados a diferentes uni-
versos culturais e a diferentes épocas; que expressam a realidade de distintas regides do Pais e do
mundo, e o fazem por meio de diferentes modos de dizer.
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Exemplos de atividades

As atividades de leitura e exploracdo de ambientes em que a escrita circula apresentadas na
primeira parte deste Caderno (sobretudo a "Hora de leitura” e a leitura intensiva de livros da
biblioteca escolar ou de sala de aula) sdo importantes instrumentos para a inser¢do do aluno em
novos universos culturais de referéncia. S8o também instrumentos importantes atividades que,
embora ndo envolvam diretamente a leitura, podem auxiliar o professor na consecucdo desse
objetivo, como assistir a filmes e pegas de teatro, montar pequenas pecas, visitar museus, fazer
excursdes em locais de interesse historico, cientifico ou literario.

ATIVIDADE 21: LENDO POR MEIO DE PAUSAS PROTOCOLADAS

Eixo: Leitura.

Capacidade: Compreensdo leitura; ampliagdo das referéncias culturais dos
alunos; antecipacdo de contetdos e forma do texto;
compreensédo do texto lido, unificando e inter-relacionando
informagdes explicitas.

Atividade:  Explicitando conhecimentos pressupostos pelos textos.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  ao longo do ano.
Duracdo:  cerca de 30 minutos.
Numero de etapas: 1
Materiais:  para alunos que léem com autonomia, reproducéo,
em folha avulsa e em 1&mina de retroprojetor, do texto.
Avaliacdo e integracdo:  discussdo em grande grupo, sob orientagdo do professor.
Progressdo:  de textos com temas e linguagem mais préximos da realidade
do aluno para aqueles com temas e linguagem mais distantes
(no tempo, no espaco geografico e cultural).
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Descrigao geral

Leitura, com pausas de um texto que "prenda"” os leitores pelo desenvolvimento do enredo
(como os de suspense, por exemplo). A cada pausa, 0 professor faz perguntas sobre a compreen-
s80 do texto e - mais importante - conduz os alunos a explicitar o processo e 0s conhecimentos
que usaram para compreender (ou ndo compreender) a passagem ou para antecipar (tentar adi-
vinhar) o que acontecera na passagem seguinte. Caso os alunos ndo compreendam as passagens
ou fagcam antecipacfes inadequadas, o professor da "dicas" - traz conhecimento novo
pressuposto pelo texto, estabelece relagdes, faz comparagdes.

Prepare-se

Escolha um texto curto que faca o leitor "querer chegar ao final". Marque previamente onde
serdo feitas para a explicitacdo pelos alunos e pelo professor do modo como chegaram ou
ndo a compreensdo da passagem. Ao marcar as pausas, oriente-se pelos trechos que
sup8em conhecimentos e informagdes de que seus alunos ainda néo dispdem.

Dica

Nao deixe de explorar o vocabulario; preste atencdo, no momento da realizagéo da atividade,
ao modo como os alunos reagem a informagéo nova. Oriente-se sempre na direcdo de trazer
conhecimentos novos e de explicitar o raciocinio que levou o aluno a compreender ou ndo
uma passagem do texto.

Primeiro momento | Introdu¢ao da atividade

Dia 1 Explicar a atividade para os alunos. Dizer que lerdo o
Cerca de 5 minutos texto em partes e, ao final de cada parte, serdo feitas

perguntas aos alunos: um dos objetivos sera sempre o
de adivinhar o que acontecera na passagem seguinte.
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de 15 minutos

Terceiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Desenvolvimento da atividade

Fazer a leitura do texto em pausa e as perguntas subse-
quentes. Dirigir as perguntas a diferentes alunos. No

se importar se os alunos errarem: é justamente ai que o
professor podera trazer conhecimento novo para o aluno.
Checar sempre se os alunos "acertaram" suas previsfes
sobre as passagens; explorar por que ndo acertaram;
mostrar 0 que ndo consideraram ou levaram em conta.

Conclusao da atividade

Fazer oralmente a leitura do texto, agora sem as pausas
(dependendo do grau de autonomia em leitura dos
alunos, pedir que acompanhem a leitura em voz alta ou
leiam silenciosamente. Conversar sobre o texto e sobre a
tarefa. O que ela trouxe de novo? Que conhecimentos se
mostraram importantes para a compreensdo do texto?
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DESENVOLVER A FLUENCIA EM LEITURA

O desenvolvimento da fluéncia em leitura consiste em possibilitar ao aluno néo sobrecarregar
sua atencdo na identificacdo de letras, silabas e palavras, tornando esse processo de identificagéo
automatico. Isso é possivel, de acordo com a literatura existente, quando, em vez de identificar
ou decodificar uma palavra, o leitor é capaz de reconhecé-la, pois ja faz parte de seu Iéxico men-
tal, uma espécie de dicionario que os leitores vao construindo ao longo de sua vida.Tendo
automatizado a leitura, o aluno tera condicBes necessarias para ler com compreensgo.

Os estudos reconhecem dois importantes tipos de atividades para a criacdo progressiva desse
Iéxico mental e, assim, da capacidade de ler fluentemente: a leitura em voz alta e a leitura
intensiva e silenciosa de textos.

No primeiro caso, trata-se de pedir que, progressivamente e apds uma preparacao, o aluno leia
sentencas, pequenos textos ou textos integrais. Para auxiliar o professor na avaliagdo da atividade
e em sua preparacao, foi apresentado e discutido um exercicio de fluéncia em leitura no
volume 3, que se voltou para o diagndstico de capacidades da alfabetizagéo.

No segundo caso, trata-se de possibilitar ao aluno, com freqliéncia, a leitura silenciosa de textos.
Além das atividades em sala de aula, o dever de casa semanal pode consistir na leitura silenciosa
de um livro da biblioteca escolar ou da sala de aula. N&o é necessario fazer uma avaliagéo for-
mal da leitura; pode-se pedir ao aluno que leia para 0s pais e que estes avaliem a leitura em voz
alta; pode-se pedir que os alunos comentem os livros, do que gostaram mais, do que nédo
gostaram, que dificuldades encontraram no vocabulario e na compreensao.

OUTRAS HABILIDADES DE COMPREENSAO LEITORA

S&o propostas, a seguir, diferentes atividades que envolvem diferentes aspectos da compreenséo
leitora. Caberd ao professor dar énfase a habilidade que mais Ihe interessa desenvolver nos alunos
num determinado momento. Essas habilidades envolvem a antecipacéo de contetidos de textos
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a serem lidos em funcdo do reconhecimento de seu suporte, de seu género e de sua contextuali-
zacao; a compreensdo do texto lido, unificando e inter-relacionando informages explicitas; a
extracdo de informacOes. N4&o se pretende - como ja se alertou anteriormente - esgotar o
conjunto das capacidades envolvidas no dominio da lingua escrita: as atividades apresentadas
sdo exemplos que serdo objeto de andlise, aplicacdo e discussao por parte de professores em
processo de formagéo.

ATIVIDADE 22: LENDO E AGRUPANDO FRASES

Eixo: Leitura.
Capacidade:  Ler e compreender frases.

Atividade:  Leitura de frases e exploracdo de estruturas da lingua escrita.

Turma:  a partir dos 6 anos.

Momento:  ao longo do ano.

Duracgdo:  cerca de 30 minutos.
NUmero de etapas: 1
Materiais:  reproducdo, em folha avulsa , da atividade anexa.
Avaliacdo e integracdo:  discussdo no quadro, em grande grupo.
Progressdo:  de frases com estrutura mais simples para outras com estruturas
mais complexas.

Descrigao geral

Leitura de frases referentes a personagens ou situagGes ocorridas em histérias conhecidas
pelos alunos. Os alunos sdo desafiados a indicar que frases pertencem a uma mesma historia,
com base em seu conhecimento prévio dessas historias. O processo de decodificagdo e com-
preensdo das frases é, pois, realizado a partir da vivéncia e conhecimento dos alunos de textos
literarios dentro ou fora da escola.
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Prepare-se

Para que os alunos possam realizar essa atividade satisfatoriamente, é necessario que conhegam
bem as historias de onde as frases foram retiradas. As frases selecionadas para compor a ativi-
dade a seguir foram retiradas de histérias como Jodo e Maria e O Patinho Feio. Caso seus
alunos néo tenham familiaridade com essas histérias, programe-se para Ié-las para sua turma
ou selecione outras frases a partir de historias que ja tenham sido lidas para a turma.

Dica

A leitura de textos literarios é fonte de experiéncias linglisticas diversificadas para os alunos:
favorece o gosto e encantamento pela leitura, permite a reflexdo sobre conflitos e sentimen-
tos de natureza diversa (abandono, inveja, medo, por exemplo), familiariza o aluno com a
estrutura caracteristica de textos de géneros diversificados, dentre outros aspectos. Ler diari-
amente para os alunos em sala de aula garante, portanto, um rol de experiéncias que dota de
significado o investimento em atividades de estudo do sistema de escrita e o esfor¢o na reso-
lucdo de tarefas propostas pelo professor.

A atividade proposta a seguir pode ser realizada de uma maneira diferente:

. proponha aos alunos que pensem em histérias que foram lidas em sala de aulg;

. converse com cinco alunos, sem que 0s demais possam ouvir, e peca a eles que
ditem para vocé algo que acontece em uma dessas historias;

. escreva no quadro o que é dito pelos alunos;

. desafie a turma a ler cada frase e a dizer a que historia elas estdo relacionadas;

. analise a adequacdo das sentencas ditadas a lingua escrita.
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Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 20 minutos

Segundo momento
Dia 1l
Cerca de 15 minutos

Introdugio da atividade

Organizar os alunos individualmente nas carteiras. Antes de
propor a atividade, conversar com eles sobre as histdrias

de onde as frases foram retiradas; dessa forma poderdo ativar
seus conhecimentos prévios e prepararem-se para a realizacdo
da atividade a ser proposta.

Dizer que fardo uma atividade de leitura de frases que se
parece um pouco com um jogo de memdria; deverdo
adivinhar a que historia as frases estéo relacionadas e indicar
as frases que pertencem a uma mesma histdria.

Exemplificar antes de iniciar a atividade. Escrever no quadro
uma frase baseada em uma historia conhecida pelos alunos
(de preferéncia, uma historia que néo tenha sido aproveitada
no exercicio a seguir). Desafiar os alunos a ler a frase silen-
ciosamente e, depois, perguntar em que histéria aconteceu o
que esta dito na frase lida por eles.

Ler o enunciado do exercicio para os alunos e, finalmente,
orienta-los a realizar a atividade individualmente.

Desenvolvimento da atividade

Enquanto os alunos estdo ocupados em realizar a atividade
proposta, circular pela sala de aula e observar: ha alunos apre-
sentando dificuldade em ler as palavras? Ha alunos que néo
entenderam a tarefa proposta? Orientar e auxiliar esses alunos
na realizagdo da atividade: leia para aqueles que estdo tendo
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dificuldades em identificar ou reconhecer palavras; faca
perguntas que os auxiliem a identificar a que histéria a
frase se relaciona.

Terceiro momento Conclusao da atividade

Dia 1 Fazer a corregdo do exercicio coletivamente. Escrever cada
Cerca de 20 minutos frase no quadro e I1é-las junto com os seus alunos. Solicitar a
diferentes alunos que apresentem e justifiquem suas respostas.
Fazer perguntas que levem os alunos a fornecerem mais
elementos sobre a historia a que se referem (por exemplo, o
que acontece depois do fato descrito nessa frase? Quais eram
0 outros personagens dessa histdria? Alguém se lembra de
mais alguma coisa que acontece nessa historia? O qué?).
Dessa forma, os alunos poderdo exercitar o uso da linguagem
oral para expor suas idéias, recontar as histdrias e apresentar
idéias ou informag0es diferentes daquelas apresentadas

pelos colegas.
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Escola Estadual Professor Jayme de Souza Martins
Volta Redonda, 20 de fevereiro de 2005.
Professora: Julia de Oliveira Batista

Aluno: Domicio André

1. LEIA AS CINCO FRASES ABAIXO. MARQUE AS TRES FRASES
QUE FORAM RETIRADAS DA MESMA HISTORIA.
1) O PATINHO RESOLVEU IR EMBORA DE CASA.
2) O GAROTO CHAMAVA-SE JOAO E, A MENINA, MARIA.

3)NO QUARTO AO LADO, AS DUAS CRIANCAS TINHAM ESCU-
TADO TUDO, E MARIA DESATOU A CHORAR.

4) QUANDO CHEGOU DO TRABALHO, O BOM HOMEM CAIU NO
SONO DE CANSADO.

5) APOS LONGA ESPERA, AS DUAS CRIANCAS COMERAM O PAO
E, CANSADOS E FRACOS COMO ESTAVAM, ADORMECERAM.

EXPLIQUE PARA ATURMA A ESCOLHA DAS FRASES QUE MARCOU
COMO SENDO DA MESMA HISTORIA.
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ATIVIDADE 23: LENDO PALAVRAS DESTACADAS NO TEXTO

Eixo: Leitura.
Capacidade:  Ler (decodificar e reconhecer palavras) e compreender palavras
compostas por silabas candnicas e ndo-candnicas.

Atividade:  Lendo palavras destacadas no texto.

Turma:  a partir dos 6 anos.

Momento: inicio do ano letivo; retomadas periddicas e progressivas.

com textos mais complexos.
Duracdo:  cerca de 30 minutos.
Ndmero de etapas: 1

Materiais:  selecione um texto curto com o qual sua turma esteja familiari-
zada. Esse texto pode ser 0 que apresentamos a seguir, €aso seja
conhecido por sua turma, ou qualquer outro texto, como, por
exemplo, uma histéria, masica ou adivinha que a turma
conhece bem.

Avaliacdo e integracdo:  ao conversar sobre o texto com seus alunos, pergunte que outros

tipos de histdrias, musicas ou adivinhas costumam ouvir, contar
ou cantar. Dé oportunidade para que falem sobre como apren-
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deram o texto que irdo trabalhar e digam se gostam e por que
gostam dele. Dessa forma, cria-se espaco para a troca de experi-
éncias culturais dos alunos e para que eles expandam suas
capacidades de uso da linguagem oral com a exposicdo de
idéias e opinides.

Progressédo:  de acordo com o dominio da leitura pelos alunos de sua turma,
destaque palavras que possam provocar menores ou maiores
dificuldades. Inicialmente, podera ser mais facil ler/prever palavras
destacadas que descrevem o que um determinado personagem fez
(por exemplo, falou, comeu), do que palavras que estdo no lugar
do nome do personagem ou fazem referéncia a ele, como, por
exemplo, dele, dela. Em letras de musica, pode ser mais facil,
inicialmente, ler/prever palavras no final de um verso do que
palavras do meio do verso. Nas primeiras vezes em que a atividade
for realizada, oriente os alunos a acompanharem a leitura da
professora com o movimento do dedo ou do lapis apontando a
palavra lida. Quando os alunos apresentarem maior dominio da
leitura, deverdo acompanhar a leitura feita pela professora ou por
um colega, seguindo o texto apenas com 0 movimento dos olhos.

Descrigao geral

A professora devera distribuir cdpias do texto com palavras destacadas em negrito. Enquanto
a professora 1é o texto em voz alta, os alunos seguem a leitura conforme orientagdo dada por
ela (por exemplo, fazendo 0 acompanhamento da leitura colocando a régua debaixo da linha
que esta sendo lida ou, apenas, com 0 movimento dos olhos). Ao encontrar uma palavra que
esta destacada em negrito, a professora interrompe a leitura e solicita que um aluno leia essa
palavra em destaque ou pergunta para toda a turma que palavra é aquela.

Prepare-se
Caso os alunos de sua turma estejam familiarizados com o texto apresentado a seguir, faca
cOpias em namero suficiente para que cada um receba a sua. Caso seja hecessario, sele-
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cione outro texto com o qual a turma esteja familiarizada. Garanta uma reproducdo de
qualidade com tipo e tamanho de letra, espagamento entre linhas, extensdo do texto e
nitidez que facilitem a leitura pelos alunos.

Dica

A leitura do texto deve ser feita de forma cuidadosa: é necessario cuidar da entonagéo e do
ritmo de maneira a ndo criar maiores dificuldades para os alunos. Se julgar apropriado, sinalize
para os alunos quando estd mudando de linha, dessa forma podera auxiliar aqueles que tenham
dificuldades nesse processo. N&o esqueca de verificar se 0s alunos compreenderam o que é
uma "palavra em destaque" ou o que é "negrito". Vocé pode combinar o sinal que usara para
indicar quem devera ler a palavra destacada e deve orientar os alunos a permanecerem em
siléncio, para que a leitura seja continua, mesmo se feita por pessoas diferentes. Além de con-
versar sobre esses aspectos, ative os conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto a ser lido:
uma conversa sobre 0 texto antes da leitura fard com que os alunos possam se lembrar de

coisas/palavras que poderdo estar registradas na copia que receberam.

Primeiro momento Introducio da atividade
Dia 1 Organizar os alunos individualmente nas carteiras. Distribuir
Cerca de 20 minutos as copias do texto e expor como a atividade sera desenvolvida.

Exemplificar com a leitura de uma sentenca escrita no
quadro que tenha uma ou duas palavras em destaque. Fazer a
leitura do que escreveu, sinalizando o0 movimento da
esquerda para a direita. Lembrar aos alunos que eles fardo a
leitura silenciosamente, enquanto vocé 18 em voz alta,

e que s6 poderdo fazer o0 mesmo quando solicitados.

Conversar com os alunos sobre o que poderdo aprender ao
realizar atividades dessa natureza. Perguntar aos alunos o que
poderdo aprender com esse tipo de exercicio e como poderdo
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de 20 minutos

contribuir para que a atividade seja realizada de maneira a
favorecer a aprendizagem por parte dos colegas. Lembrar aos
alunos que todos estdo aprendendo e que a atividade pode ser
mais facil ou mais dificil para uns do que para outros e que é
necessario ter respeito pelas tentativas que serdo feitas. Faca
perguntas sobre o texto a ser lido: do que trata? Quais sdo
os personagens da histéria? O que acontece com eles?
Perguntar que tipo de histéria serd lida. Ler

o enunciado do exercicio para 0s alunos.

Desenvolvimento da atividade

Inicie a leitura do texto para os alunos, ap6s combinar com
eles as regras a serem seguidas (fazer siléncio, ouvir quem

esta lendo, respeitar a leitura dos colegas, acompanhar a
leitura com os olhos, ler quando solicitado) e os procedi-
mentos que podem ser utilizados como apoio (seguir a leitura
apontando as palavras com o dedo ou marcando a linha com
a ajuda de uma régua).

A leitura do texto pode ser feita mais de uma vez, alterando o
ritmo, a entonacéo e variando os alunos que deverdo ler as
palavras. Se houver, em sua turma, algum aluno que ja tenha
desenvolvido fluéncia na leitura, solicite que ele leia para
todos e escolha os colegas que deverdo ler as palavras em
destaque.

Ao final, solicitar que todos leiam o texto, juntos, em voz
alta, acompanhando a professora. Nesse momento, eles
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Terceiro momento
Dial
Cerca de 10 minutos

estardo ndo mais decodificando as palavras em destaque, mas
reconhecendo-as. Se for o caso, repita a atividade.

Conclusao da atividade
Verificar se 0s alunos compreenderam o texto lido.
Para isso faca perguntas, como, por exemplo:
. Sobre o0 que o texto fala?
. O que o texto procura ensinar? (No caso da fabula
apresentada a seguir)
. Quais outros titulos poderiam ser dados para essa historia?

Registre os titulos sugeridos no quadro, para que 0s alunos
possam ler e dar sua opinido sobre qual seria 0 melhor deles.

Verificar se 0s alunos conhecem e compreendem as palavras
do texto. No texto a seguir ha pelo menos uma palavra com
a qual os alunos podem estar pouco familiarizados (cobigou).
Converse sobre o significado dessa palavra com os alunos.

Depois de ouvir o que eles tém a dizer a esse respeito, pro-
ponha uma consulta ao dicionério para verificar como essa
palavra estd definida. Se os alunos néo estiverem familiari-
zados com o uso de dicionarios, essa € uma boa oportunidade
para exemplificar quando e como o dicionario pode ser
usado. Caso os dicionarios disponiveis em sala de aula ndo
incluam esta palavra, traga um dicionario mais completo da
biblioteca para realizar a atividade.
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Escola Municipal Chico Mendes
Xapuri, 20 de abril de 2005.
Professora: Maria Augusta

Aluno: Carlos José

A PROFESSORA VAI LER UMA FABULA PARA A TURMA.
SIGA ATENTAMENTE A LEITURA DA PROFESSORA.

CADA VEZ QUE ELA INTERROMPER A LEITURA, VOCE DEVERA
LER A PALAVRA DESTACADA NO TEXTO.

O CAO E O 0SSO

UM DIA, UM CAO IA ATRAVESSANDO UMA PONTE, CAR-
REGANDO UM 0SSO NA BOCA. OLHANDO PARA BAIXO, VIU
SUA PROPRIA IMAGEM REFLETIDA NA AGUA. PENSANDO VER
OUTRO CAO, COBIGOU-LHE LOGO O OSSO E POS-SE A LATIR.
MAL, POREM, ABRIU A BOCA, SEU PROPRIO OSSO CAIU NA
AGUA E SE PERDEU PARA SEMPRE.

MAIS VALE UM PASSARO NA MAO QUE DOIS VOANDO.
Alfabetizacdo: livro do aluno / Ana Rosa Abreu ... [et al.] Brasilia : FUNDESCO-
LA/SEFMEC, 2000. 3v, n.3, 64p.
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ATIVIDADE 24: LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO JORNALISTICO

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:
Duracdo:

Numero de etapas:

Materiais:

Avaliacdo e integragéo:

Progressdo:

Descrigao geral

Leitura.
Antecipar contetidos dos textos a serem lidos em funcéo do
reconhecimento do suporte, género e contextualizagao.

Leitura de texto informativo jornalistico.

a partir dos 6 anos.

no inicio do ano letivo.

cerca de 40 minutos.

1 (se necessario, aumente o ndmero de etapas, explorando outras
habilidades de leitura das criancas).

jornais impressos e revistas jornalisticas; reproducdo, em folha
avulsa, de texto retirado de jornal impresso (vide a atividade
anexa).

discusséo coletiva sobre o0 assunto do texto e exploracéo das
caracteristicas do género informativo e do suporte no qual circula.
conforme o género da turma, o professor pode ler oralmente o
textoou solicitar sua leitura silenciosa; como o texto pode
apresentar alguma dificuldade de leitura, é importante que, antes
da exploracdo de seu contetido, os alunos oucam a leitura do
professor. Comegar com a apresentagdo de alguns exemplos de
jornais ou revistas nos quais circulam o texto informativo
jornalistico. Fique atento ao vocabulario.

Leitura de textos informativos, pelo professor, com explorag@es das caracteristicas do suporte
jornal e o levantamento de informagdes do aluno sobre o provavel conteldo do texto.
Observe que a atividade foi planejada de modo muito parecido com a leitura em pausa
protocolada, apresentada na atividade 21.
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Prepare-se

Antes de ler o texto para os alunos, apresente alguns jornais ou revistas para que observem e
analisem algumas de suas caracteristicas. Explore os aspectos graficos, linguagem e tematica.
Chame a atencéo para o pequeno texto, abaixo do titulo, que anuncia o assunto principal, para
a presenca das fotografias e para a apresentacdo do texto em colunas. Mostrar a variedade das
formas de diagramacdo e apresentacdo grafica das revistas e jornais. Reproduza o exercicio em
anexo para 0s alunos e solicite que identifiquem elementos graficos que sejam semelhantes e
diferentes aos textos analisados nos jornais ou revistas.

Dica

Na fase inicial da escolaridade, os textos devem ser lidos para 0s alunos e o desenvolvimento das
capacidades relacionadas ao processo de leitura vai ocorrer em discussdes, coletivas ou em
pequenos grupos, propostas em sala de aula, pelo professor. Outras dicas muito importantes
se encontram no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe de Ié-lo.

Primeiro momento Introdugio da atividade
Dia 1 Organizar os alunos individualmente nas carteiras. Dizer que
Cerca de 20 minutos | faro uma atividade de leitura coletiva de uma noticia.

Distribuir revistas e jornais e solicitar que observem os aspec-
tos graficos dos textos: titulos, subtitulos; diagramagéo em
colunas e/ou outras formas; cores; imagens etc.

Comparar aspectos graficos do texto reproduzido pelo
professor com 0s aspectos dos textos das revistas ou jornais:
caracteristicas comuns e diferentes.
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Segundo momento
Dia 1
Cerca de 30 minutos

Terceiro momento
Dia1l
Cerca de 10 minutos

Desenvolvimento da atividade

Ler o enunciado do exercicio para os alunos. Fazer a atividade
de acordo com as instrucdes dadas nos boxes, na folha anexa
e no "Aprofundamento".

Conclusio da atividade

Avaliar se os alunos compreenderam a noticia.

DURANTE

Escola Municipal Maria José de Oliveira Martins
Itabirito, 30 de margo de 2005.
Professora: Cecilia Velloso

Aluno: Rosa Maria

SUA PROFESSORA VAI LER A NOTICIA ABAIXO PARA A TURMA.

DISCUTA COM SEUS COLEGAS: ONDE PODEMOS ENCON-
TRAR TEXTOS DE NOTICIAS?

ALGUMAS PERGUNTAS QUE VAO AJUDAR VOCE A ENTENDER
MELHOR O ASSUNTO DA NOTICIA. SIGA COM ATENCAO A
LEITURA DA PROFESSORA.

A LEITURA DO TEXTO, SERAO APRESENTADAS
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08/04/2006 - 22h08

O que vocé sabe sobre esse

APOS DEZ DIAS NO ESPACO, ASTRONAUTA BRASILEIRO VOLTA A TERRA {( assunto? Que informacdes esse

da Folha Online

texto pode nos fornecer sobre a

volta do astronauta brasileiro?

A nave Soyuz TMA-7, que trouxe o astronauta Marcos Pontes e seus dois {( 0 que foi possivel saber sobre a
colegas de volta a Terra, fez um pouso bem-sucedido as 20h48 deste sabado volta do astronauta brasileiro &
(horario de Brasilia) nas imediacBes da cidade de Arkalyk (Cazaquistdo). A Terra, lendo o primeiro paragrafo
viagem de retorno teve inicio as 17h30, quando a Soyuz desacoplou da ISS (sigla da noticia? Dia / hora / local /

em inglés para Estacdo Espacial Internacional).

inicio da viagem de retorno.

AP Photo Depois de retirado da capsula, o primeiro {{ Agora, siga a leitura que sua
astronauta brasileiro apareceu sorridente, professora vai fazer do resto do
ainda com o traje espacial Sokol. Assim texto dessa naticia e fique saben-
como fez durante sua estada na ISS, ele segu- do mais sobre o retorno do
rava uma bandeira do Brasil. austronauta brasileiro & Terra.

Os astronautas foram examinados por profis-

sionais de uma equipe de resgate, que montaram

Pontes carregou a bandeira  yma tenda portatil no local do pouso. Segundo

brasileira na chegada a Terra

a Nasa TV, os primeiros testes indicaram que o

estado de satide dos trés é "muito bom".

Segundo especialistas, Pontes deve ter menos
problemas de adaptaco que seus colegas, o russo
Valeri Tokariov e o norte-americano William
McArthur. Os astronautas que acompanharam o
brasileiro na viagem de retorno passaram cerca
de seis meses na ISS (sigla em inglés para Estacdo
Espacial Internacional), em um ambiente de
microgravidade.

"Na volta, parece que vocé esta sendo puxado
para o chdo, os olhos giram um para cada lado e

AP Photo

Pontes carregou a bandeira
brasileira na chegada a Terra
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as pernas ficam tremendo quando vocé tenta ficar em pé", explicou o general
Valery Korzun, primeiro vice-comandante do Centro Yuri Gagarin de
Treinamento de Cosmonautas (IMoscou).

Os astronautas seguem de helicoptero para Kustanay, no Cazaquistao, onde con-
cedem uma entrevista coletiva. Na seqiiéncia, embarcam em um avido militar
russo rumo a Moscou.

(http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u14485.shtml). Acessado em 08/04/06.
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ATIVIDADE 25: LEITURA DE TEXTO INFORMATIVO

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:
Duracdo:

NuUmero de etapas:

Materiais:
Avaliacdo e integrago:
Progresséo:

Descrigao geral

Leitura.
Produzir compreensdo global do texto lido, unificando e
inter-relacionando informacdes explicitas.

Leitura de texto informativo.

a partir dos 6 anos.

ao longo do ano letivo.

cerca de 30 minutos.

1 (se necessario, ndo hesite em aumentar o ndmero de etapas;

a atividade pode se tornar longa para a crianca e exigir um
esforco cognitivo excessivo).

reproducdo, em folha avulsa, da atividade anexa.

discussdo sobre 0 assunto do texto, em grande grupo.

aumentar a complexidade e extensdo dos textos; apresentar textos
em seu suporte original e explorar como as noticias em revistas e
jornais sdo apresentadas; explorar as caracteristicas graficas e de
linguagem dos textos (diagramagéo, uso de imagens, disposicdo
do texto em colunas, referéncias bibliograficas etc). Nos anos
posteriores, desenvolver as habilidades de "leitura” de imagens,
de textos ndo-verbais que acompanham esses textos (por exemplo,
as fotos e suas legendas).

Leitura oral do texto, pelo professor, esclarecendo davidas de vocabulario e de compreenséo.
Chamar a atencdo para 0 uso das expressdes se produzir sozinho, faiscas de eletricidade, atin-
gir o chdo, incendiar a mata. Levar os alunos a observarem qual o efeito do titulo em forma
de pergunta: o que se pretende que o aluno responda ao final da leitura?
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Prepare-se
As questdes propostas devem ser discutidas oralmente com a turma e visam levar o aluno a
localizar as informag@es que apresenta.

Dica

Na fase inicial da escolaridade os textos devem ser lidos para os alunos e o desenvolvimento das
capacidades relacionadas ao processo de leitura vai ocorrer nas discussdes, coletivas ou em
pequenos grupos, propostas em sala de aula, pelo professor. Veja o exemplo abaixo. Outras dicas
muito importantes se encontram no "Aprofundamento™ desta atividade: ndo deixe de [é-lo.

Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Organizar os alunos individualmente nas carteiras. Dizer que
Cerca de 20 minutos fardo uma atividade de leitura de um texto informativo.

Ler o enunciado do exercicio para os alunos.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade
Dia 1 Fazer a atividade de acordo com as instruc¢des dadas na folha

Cerca de 30 minutos | avulsa e no "Aprofundamento”.

Terceiro momento Conclusao da atividade
Dia 1 Avaliar se 0s alunos compreenderam todas as informacdes
Cerca de 10 minutos apresentadas no texto.
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Escola Estadual Castro Alves
Salvador, 22 de fevereiro de 2005.

Professora: Ana Luz

Aluno: Paulo André

SUA PROFESSORA VAI LER O TEXTO ABAIXO PARA A TURMA.
OUGCA A LEITURA ATENTAMENTE.

QUEM INVENTOU O FOGO?

NINGUEM! O FOGO JA EXISTIA MUITO ANTES DE APARE-
CEREM OS PRIMEIROS HOMENS.

ISSO PORQUE ELE PODE SE PRODUZIR SOZINHO NA
NATUREZA.

NUMA TEMPESTADE, POR EXEMPLO, GRANDES FAiSCAS DE
ELETRICIDADE CORTAM O CEU: SAO OS RELAMPAGOS.

ACONTECE QUE ALGUNS RELAMPAGOS PODEM ATINGIR O
CHAO E INCENDIAR O MATO SECO, OU AS ARVORES: E O
FOGO DO CEU! (...)

FRAGMENTO DE TEXTO. As grandes invengdes. Sdo Paulo, Scipione, 1991, p. 8.
In: Alfabetizacdo: livro do aluno / Ana Rosa Abreu ... [et al.] Brasilia:
FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 3v, n.3, 64p.
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1. O TEXTO E SOBRE O QUE?

MARQUE SIM OU NAO PARA RESPONDER A PRIMEIRA PER-
GUNTA DE CADA QUADRO.

EM SEGUIDA, DISCUTA A SEGUNDA PERGUNTA COM SUA
TURMA.

O TEXTO INFORMA SOBRE COMO SURGEM AS
GRANDES FAISCAS DE ELETRICIDADE?

SIM NAO

O QUE O TEXTO DIZ SOBRE AS GRANDES FAISCAS DE
ELETRICIDADE?

O TEXTO INFORMA SOBRE OS HOMENS QUE INVEN-
TARAM O FOGQO?

SIM NAO

O QUE O TEXTO DIZ SOBRE A INVENGAO DO FOGO?

O TEXTO INFORMA SOBRE COMO O FOGO PODE SE
PRODUZIR NA NATUREZA?

SIM NAO

COMO O FOGO SE PRODUZ NA NATUREZA?




Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

2. PRESTE ATENGAO NO TITULO DO TEXTO:
QUEM INVENTOU O FOGO?
DISCUTA COM SEUS COLEGAS:

POR QUE O AUTOR ESCOLHEU ESSE TITULO PARA O TEXTO?

OLNINVANNLOYdY
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Capitulo 5

Eixo da producéao de textos

Capacidades: . Redigir textos adequados & suas condi¢Bes de produgéo;

. Desenvolver habilidades de planejamento, monitoramento e
revisdo do texto produzido.

Neste capitulo, abordaremos 0s procedimentos de ensino voltados para o eixo da produgéo tex-
tual. Este eixo deve ser iniciado desde os primeiros dias de aula, mesmo naquelas turmas que se
encontram em fase bem inicial da aprendizagem da escrita. Isto significa que, como na discusséo
sobre 0 ensino da leitura, o ensino da producéo de textos deve fazer parte do planejamento da
alfabetizacdo desde os primeiros anos de escolaridade das criancas.

No trabalho de producdo de textos para os primeiros anos de escolaridade, enfatizaremos os pro-
cedimentos de ensino direto e indireto. As atividades de ensino direto, de natureza sistemati-
ca, sdo aquelas que envolvem o trabalho com os principios que regem o sistema de escrita da
lingua portuguesa, ou seja, aprendizagens na direcdo da alfabetizacao, tais como: saber pegar
no lapis, tracar letras, compor silabas, palavras e frases, bem como organizar o proprio texto
de acordo com as convencdes gréaficas apropriadas. No decorrer do processo de produgéo do
texto também podem surgir reflexdes que envolvem as questdes sobre a grafia correta das
palavras. Além dessas capacidades, em todas as atividades devem ser exploradas as condiges para
a producdo do texto: 0 que escrever, para que escrever e para quem escrever.

As atividades de ensino indireto, sempre articuladas as que envolvem um ensino sistematico, se
referem as atividades que contemplam o dominio das caracteristicas formais de textos escritos
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de diferentes géneros que circulam na sociedade. Trata-se de habilidades mais complexas, cuja
exploracéo ndo se esgota nos primeiros anos de escolaridade e que sdo aprendidos com a
vivéncia de diferentes praticas sociais de producdo escrita.

Para que o desenvolvimento da habilidade de producdo textual ocorra de forma adequada desde
o inicio do processo de alfabetizacdo - produzir pequenos textos atribuindo funcéo social de uso
e sentido as préticas de escrita na sala de aula -, o professor precisa atuar de forma muito
particular junto as criangas que se encontram em fase inicial da aprendizagem da lingua
escrita: ele atua como um mediador das producdes dos alunos, tanto para ajuda-los a
elaborarem oralmente o texto, quanto no que diz respeito a escrita propriamente dita.
Ou seja, ele vai colaborar com a elaboracéo dos textos, fazendo com que os alunos apreendam
0s mecanismos e estratégias de producdo, ao mesmo tempo em que servird de escriba para as
producdes dos alunos, registrando o texto no quadro, no computador ou no papel, enfim,
dependendo da atividade proposta.

ATIVIDADE 26 ELABORANDO UM TEXTO SOBRE AS ATIVIDADES REALIZADAS
NO DIA-A-DIA NA ESCOLA

Eixo:  Producdo de textos.
Capacidade:  Redigir texto adequado a suas condi¢es de producio
e desenvolver habilidades de planejamento, monitoramento e
revisdo do texto produzido.

Atividade:  Elaborando um relatério sobre as atividades na escola.

Turma:  a partir dos 6 anos.

Momento:  no inicio do ano letivo.

Duracdo:  cerca de 30 minutos cada etapa.

Numero de etapas: 3
Materiais:  reproducdo, em folha avulsa, da atividade anexa.
Avaliacdo e integracdo:  revisdo do texto produzido coletivamente, em grande grupo.
Progressédo:  da produgdo coletiva - com pouca autonomia dos
alunos - para a producdo individual - com autonomia.
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Descrigao geral

Produzir coletivamente com os alunos um relatorio, que incluird momentos de descricdo e
de narracdo, sobre as atividades realizadas no cotidiano da escola, com explicages e com
énfase nas estruturas linglisticas prdprias do texto do tipo descri¢do. O objetivo é obter
informag@es sobre as atividades preferidas pelas criancas e organiza-las, através da escrita.

Prepare-se

Solicitar que as criancas observem quantas atividades foram realizadas nos dias anteriores na
escola. E importante estimular todos os alunos a citarem as atividades identificadas e a
opinarem sobre o que pensam de sua realizagdo. Como a produgéo textual é coletiva, a lin-
guagem oral também é desenvolvida quando as criancas sdo solicitadas a apresentarem infor-
magc0es para serem colocadas no texto escrito pelo professor. Para isso, é necessario permitir
que cada aluno tenha condices de argumentar de modo claro e coerente sobre seus pontos
de vista a respeito das atividades desenvolvidas em sala de aula. Em turmas com nivel mais
avancado da escolarizagdo, pode-se solicitar que primeiro eles realizem essa discussao em
duplas e que cada uma registre por escrito as conclusdes a que chegaram para, sO depois,
apresenta-las coletivamente.

Dica

Reproduza o exercicio para os alunos. Na fase inicial da escolaridade, os textos devem ser
produzidos coletivamente em sala de aula. Dicas muito importantes se encontram no
"Aprofundamento™ desta atividade: ndo deixe de 1é-lo.

Primeiro momento | Introdu¢ao da atividade

Dia 1 Organizar os alunos em circulo nas carteiras. Dizer que
Cerca de 30 minutos | fardo uma atividade de producdo de um relatério. Ler e
analisar dois relatérios para que os alunos se familiarizem
com o género textual.
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Segundo momento
Dia 2
Cerca de 30 minutos

Terceiro momento
Dia 3
Cerca de 10 minutos

Desenvolvimento da atividade

Ler os enunciados do exercicio para os alunos.

Fazer a atividade de acordo com as instruc¢des dadas na
folha avulsa e no "Aprofundamento”.

Conclusao da atividade

Avaliar, junto com os alunos, a coeréncia do texto produzido.

Escola Estadual Mario de Andrade
Brasilia, 29 de fevereiro de 2005.
Professora: Vania Codego

Aluno: Camila Velloso

VOCE E SUA PROFESSORA VAO ESCREVER UM TEXTO PARA CON-
TAR COMO E UM DIA DE AULA NA SUA ESCOLA. O IMPORTANTE
E FALAR DOS MOMENTOS (BONS OU RUINS) QUE SAO COMUNS
NA ROTINA DA TURMA, OU SEJA, DAQUELES MOMENTOS QUE
FAZEM O DIA-A-DIA DE VOCES.

IMAGINEM QUE ESSE TEXTO SERA LIDO EM UMA REUNIAO DE
PAIS DA SUA TURMA, PARA QUE ELES FIQUEM SABENDO COMO E
A ROTINA DE TRABALHO DE VOCES NA ESCOLA.

PRIMEIRA ETAPA DA PRODUCAOQ: VOCES DEVEM ELABORAR UM
ROTEIRO, PLANEJANDO O QUE VAO ESCREVER.

1) O QUE ACONTECE TODOS OS DIAS NA SUA SALA DE AULA?
FACAM UMA LISTA DOS MOMENTOS QUE FAZEM PARTE DA
ROTINA DA TURMA.
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2) O QUE VOCES TEM A DIZER SOBRE CADA UM DOS MOMEN-
TOS LISTADOS NO ITEM 1? FALE UM POUCO SOBRE CADA
CADA UM DELES.

- O QUE E FEITO E COMO E FEITO (ORGANIZACAO, MATE-
RIAIS USADOS, PARTICIPANTES)?

- QUAL A IMPORTANCIA DESSE MOMENTO NA ROTINA
DA TURMA?

- O QUE VOCES ACHAM DESSE MOMENTO? VOCES
GOSTAM? E DIFICIL DE PARTICIPAR? PARTICIPAM COM
FACILIDADE? JA SE ACOSTUMARAM?

3)COMO VOCES TERMINARIAM O TEXTO? FACAM UMA
AVALIACAO GERAL SOBRE O DIA-A-DIA DE VOCES E CON-
VIDEM OS LEITORES A FALAREM COMO ERA A ROTINA EM
SUAS ESCOLAS.

VEJAM UM MODELO:

E ASSIM E A NOSSA ROTINA NA ESCOLA: CHEIA DE TAREFAS E
ATIVIDADES. ALGUMAS DELAS SAO BEM INTERESSANTES E
DIVERTIDAS, OUTRAS DIFICEIS DE SEREM REALIZADAS.
AGORA CONTEM VOCES: COMO ERA A ROTINA NA ESCOLA
ONDE ESTUDARAM?

SEGUNDA ETAPA DA PRODUCAO: SEGUINDO O ROTEIRO, VOCES
DEVEM ESCREVER O TEXTO. SUA PROFESSORA VAI ESCREVER NA
LOUSA O TEXTO DITADO POR VOCES.

TERCEIRA ETAPA DA PRODUCAO: FACAM A LEITURA FINAL
DO TEXTO ESCRITO NA LOUSA PARA MODIFICAR E MELHO-
RAR O QUE FOR PRECISO. ENVIEM O TEXTO CORRIDO PARA
A REUNIAO DE PAIS.
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ATIVIDADE 27: ESCREVENDO UMA CARTA

Eixo:  Produgéo de textos.
Capacidade:  Redigir texto adequado as suas condices de produgao e
desenvolver habilidades de planejamento, monitoramento
e revisdo do texto produzido.

Atividade:  Escrevendo uma carta.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no decorrer do ano letivo.
Duracdo:  cerca de 30 minutos cada etapa.
NUmero de etapas: 3
Materiais:  cartas recebidas pelos familiares ou escritas pela professora;
reproducdo, em folha avulsa, da atividade anexa.
Avaliacdo e integracdo:  revisdo do texto produzido coletivamente em grande grupo.
Progressdo:  aumento da complexidade do processo de produgéo dos textos;
inicie com a producdo coletiva, registrada pelo professor, com as
criancas em fase inicial da aprendizagem da escrita - com pouca
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autonomia - e avance para producdo individual com mais
autonomia. Nos anos posteriores, continuar explorando o texto
do género carta, mas solicitar a mudanga dos interlocutores,
com destaque para a variacdo do registro mais coloquial para

0 mais formal.

Descrigao geral

Produzir coletivamente uma carta com os alunos, com explicag@es enfatizando as caracteris-
ticas da estrutura do texto do género carta (ver "Aprofundamento™ mais a frente), seguida
de leitura coletiva pelos alunos e de revisdo do texto produzido.

Prepare-se

Selecione previamente, com alguns dias de antecedéncia, algumas cartas para serem lidas, a
cada dia, em sala de aula. Vocé pode, por exemplo, solicitar que as criangas tragam cartas de
casa ou que pegcam para seus familiares escreverem uma carta para a professora, falando, por
exemplo, de seu trabalho. Apds a leitura das cartas, analisar coletivamente suas caracteristicas
com as criangas. A cada dia, chame a atencdo dos alunos para alguns elementos que identi-
ficam o texto: a saudacéo; a despedida; o local e a data; o destinatario. Em turmas de alunos
com niveis mais avangados, peca que tragam uma carta, escrita por um familiar, para ser
analisada em sala de aula. Solicite que, em duplas, leiam as cartas e procurem identificar as
caracteristicas que Ihes sdo comuns, para serem apresentadas, posteriormente, para a turma.

Dica

Na fase inicial da escolaridade, os textos devem ser produzidos coletivamente em sala de
aula. Sempre crie uma situagéo real de uso para a producéo do texto carta, tais como, por
exemplo, a criacdo de um correio na sala de aula para os alunos responderem as cartas rece-
bidas de colegas ou na escola, entre diferentes turmas. Outras dicas importantes se encontram
no "Aprofundamento” desta atividade: ndo deixe de Ié-lo.
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P
Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Ler diferentes cartas para os alunos e pedir que identifiquem
Cerca de 20 minutos as caracteristicas formais do género carta: que elementos a
constituem e qual a disposi¢do gréfica desses elementos? O
professor podera propor as seguintes questoes: qual é a
saudacdo da carta? Qual é a despedida? Onde estdo indicadas
a data e o local na carta? Quem é o destinatario da carta?
Observar se existem diferentes formas de registrar a data nas
cartas analisadas.

Local e data
Saudacéo
Outra estratégia que pode ser utilizada é
a de solicitar que os alunos respondam
as questdes acima, analisando coletiva- 0 texto
mente uma carta escrita pelo professor,
a partir das orientacOes dadas a seguir: | Despedida
Assinatura
Segundo momento Desenvolvimento da atividade
Dia 2 Organizar os alunos em circulo nas carteiras. Explicar que

Cerca de 30 minutos | fardo uma atividade de producdo de uma carta. Discutir as
diferentes finalidades de escrita identificadas nas cartas
analisadas em sala de aula; para se comunicar com parentes
distantes, para relatar acontecimentos pessoais a amigos, para
cobranca de dividas etc. Fazer um levantamento em torno
das experiéncias dos alunos com esse género textual.

Ler os enunciados do exercicio para os alunos.
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Terceiro momento
Dia 3
Cerca de 10 minutos

Conclusao da atividade
Fazer a atividade de acordo com as instrucdes dadas na folha
avulsa e no "Aprofundamento”.

Avaliar, junto com os alunos, a coeréncia do texto produzido.

Escola Estadual Manuel Bandeira
Recife, 20 de abril de 2005.
Professora: Ana Galvao

Aluno: Eliana Albuquerque

IMAGINEM QUE VOCES FICARAM SABENDO QUE UMA
FAMILIA QUE MORA PERTO DA ESCOLA PERDEU COMIDA,
ROUPAS, BRINQUEDOS E OUTRAS COISAS DURANTE A CHUVA
QUE CAIU A NOITE.

VOCES E A PROFESSORA DECIDEM ESCREVER UMA CARTA DE
SOLIDARIEDADE A ESSAS PESSOAS.

PLANEJEM A CARTA QUE VOCES VAO ESCREVER. PARA ISSO,
DISCUTAM AS PERGUNTAS ABAIXO.

1) COMO COMECAR ESSA CARTA? COMO TRATAR ESSAS PES-
SOAS? COMO AMIGOS? COMO VIZINHOS? PELOS NOMES?

2) COMO CONTAR QUE FICARAM SABENDO SOBRE A SITUACAO
QUE ELES ESTAO VIVENDO?

3) COMO EXPLICAR OS SENTIMENTOS DE VOCES EM RELACAO
A ESSA SITUACAOD?
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4)0 QUE VOCES GOSTARIAM DE DIZER PARA DIMINUIR O
SOFRIMENTO DESSAS PESSOAS?

5) COMO VOCES ASSINARIAM A CARTA? UM ALUNO REPRESEN-
TARIA ATURMA? CADA ALUNO ASSINARIA SEU NOME?

FACAM UMA LEITURA COLETIVA PARA REVISAO DA ESTRUTURA
DO TEXTO E COPIEM-NO NO CADERNO.

OLNINVANNLOHdVY
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Capitulo 6

Articulando capacidades e atividades:
o desenvolvimento da oralidade

Capacidades: . Participar das intera¢es cotidianas em sala de aula, escu-
tando com atengdo e compreensdo, respondendo as questdes
propostas pelo professor e expondo opinides nos debates
com os colegas e com o professor;

. Respeitar a diversidade das formas de expresséo oral mani-
festada por colegas, professores e funcionarios da escola,
bem como pessoas da comunidade extra-escolar;

. Planejar a fala em situa¢@es formais;

. Realizar, com pertinéncia, tarefas, cujo desenvolvimento
dependa de escuta atenta e compreenséo.

CARACTERISTICAS METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE ENSINO

Abordaremos, aqui, procedimentos de ensino voltados para o eixo de desenvolvimento da orali-
dade. O trabalho com esse eixo de ensino caracteriza-se, de modo geral, pela forma indireta de
abordar seus contetidos e capacidades em sala de aula: sdo aprendidos com a experiéncia e famili-
arizacdo, pela imersdo em situaces de interacdo discursiva entre alunos e professor.

Ao ingressarem na escola, 0s alunos ja adquiriram competéncias para falar e ouvir. Entretanto,
se, por um lado,o0s alunos tém direito ao reconhecimento e valorizagdo do seu modo de falar,
por outro, tém direito a conhecerem e se tornarem capazes de fazer uso da lingua padrdo, que
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tem prestigio e é aquela aceita em muitas praticas valorizadas socialmente. E preciso dominar a
variedade linguistica de prestigio para poder, por exemplo, ter acesso a niveis superiores
de ensino. Por isso que, mesmo reconhecendo que essas aprendizagens ocorrem de forma indi-
reta, hd que se considerar a necessidade de organizar e planejar intervencgdes, tomando
como objeto de reflexdo por parte dos alunos a linguagem oral e seus usos em diferentes
situagBes sociais (escolares ou ndo).

Conforme discutimos no volume 2 desta Colecdo, a formacéo de cidadaos aptos a participar ple-
namente da sociedade em que vivem pode comegar pelo estimulo a participacdo na sala de aula
desde os primeiros dias na escola. Essa formagéo deve procurar contribuir para que os alunos
adquiram e desenvolvam formas de participagdo consideradas adequadas aos diferentes espacos
publicos e institucionais que possam vir a frequientar. Quando, ao interagir com 0s alunos, o
professor explicita expectativas e demandas sobre o que, quando, como e para quem falar, da
inicio a um processo de estabelecimento das condigBes de uso da linguagem e da participaco
em sala de aula. Nesse processo, 0 professor transmite aos alunos valores relativos a lingua oral.
Tais atitudes integram 0s conhecimentos sobre 0s usos da lingua oral no contexto escolar e 0s
procedimentos para sua utilizacdo. Dito de outra forma, no processo diario de participagdo das
atividades desenvolvidas em sala de aula, os alunos se familiarizam com os usos proprios da lin-
guagem oral na escola. Isso acontece quando, por exemplo, o professor:

. demonstra respeito pelos diferentes modos de falar dos seus alunos e familiares;

. cria condicBes para que os alunos expressem suas opinides sobre determinado tema,
exponham e discutam suas idéias com os colegas;

. reafirma regras de participacdo em aula como, por exemplo, levantar a mao para falar,
ouvir quando outra pessoa esta falando, demonstrar respeito e acolhida pela fala do
outro durante a realizacdo de atividades em sala de aula.

Nesses processos interacionais, 0 professor se torna modelo linguistico para os alunos, refe-
réncia para 0 conhecimento de uma variedade lingtistica menos coloquial, mais cuidada,
adequada a atividades escolares e a situacdes sociais que exigem o uso da variedade padrdo
da lingua. Pode-se argumentar, portanto, que, sendo a interacdo em aula mediada pelo uso da
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lingua falada, os alunos estdo constantemente aprendendo e exercitando maneiras de ser e de
agir com os outros ao fazer uso da linguagem oral. Como essa modalidade da lingua deve inte-
grar as atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, mesmo quando seu uso néo é foco
do ensino, os alunos estdo, mesmo que indiretamente, aprendendo sobre ela.

Cabe, porém, a escola fomentar condicbes para que, com o uso da linguagem oral no espaco
escolar, os alunos possam também desenvolver capacidades de producéo e recepcdo de textos
orais caracteristicos de contextos ndo escolares, mais formais e estruturados. O desenvolvimento
dessas capacidades implica saber qual variedade lingdistica usar em diferentes situacdes. Numa
festa familiar ou numa roda de amigos, falar bem é falar a linguagem do dia-a-dia, de uma
maneira coloquial. Numa reunio de trabalho com o chefe e colegas, numa discussdo com
membros de uma associagdo comunitaria, falar bem é saber expor a propria opinido com
clareza e educagdo, numa linguagem mais cuidada que a de uso caseiro. Saber adequar o
modo de falar as circunstancias da interlocucéo é uma capacidade linglistica de valor e
utilidade na vida do cidad&o.

Portanto, a linguagem oral deve se tornar também objeto de ensino direto e sistematico em sala
de aula. Para isso, ndo basta criar condi¢Oes para que os alunos interajam oralmente com o
professor e os colegas durante a realizagio das atividades escolares. E preciso também planejar
atividades que favorecam o desenvolvimento da reflexdo sobre os usos sociais da lingua oral
em diferentes situacdes sociais e 0 desenvolvimento das capacidades de producéo de textos
demandadas por essas situaces de uso. Nessa perspectiva, é preciso planejar e propor atividades
que envolvam o debate, a argumentagéo, a exposicao, o relato de experiéncia, noticias e infor-
mac0es, entrevista, depoimento, dentre outros géneros do discurso oral.

Nesse contexto, é importante que essas experiéncias e vivéncias escolares favorecam o
conhecimento, a compreensdo e a valorizagdo, por parte dos alunos, dos diferentes
modos de falar a lingua portuguesa presentes em nossa sociedade e possibilitem o
dominio progressivo do dialeto de prestigio, que é requisito para o desempenho em eventos
de fala mais formais e publicos.
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Exemplos de atividades
Apresentamos, nas paginas seguintes, exemplos de atividades voltadas especificamente para o
desenvolvimento de capacidades e atitudes envolvidas nos processos de usos da linguagem oral.

Nunca é demais ressaltar que as atividades que se seguem sdo apenas sugestdes, indicaces,
pontos de partida a serem modificados e adaptados a cada turma pelo professor.

E bom lembrar, ainda, que diversas atividades apresentadas previamente neste volume
favorecem que os alunos facam usos particulares da linguagem falada em sala de aula e,
assim, possibilitam, mesmo que indiretamente, o desenvolvimento de capacidades
requeridas ao uso apropriado da linguagem oral em diferentes espacos sociais.

ATIVIDADE 28: DISCUSSAO SOBRE A ORGANIZAGCAO DO RECREIO NA ESCOLA

Eixo:  Oralidade.

Capacidades:  Planejar a fala e participar das intera¢es cotidianas em sala de
aula, escutando com atengéo e compreensédo, respondendo as
questdes propostas pelo professor e expondo opinides nos debates
com os colegas e com o professor.

Atividade:  Discussdo em pequenos grupos sobre a organizacdo do recreio
na escola.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  no decorrer do ano letivo
Duragdo:  cerca de 50 minutos.
NUmero de etapas: 3
Materiais: -
Avaliagdo e integragdo:  a tematica abordada na atividade que se segue pode ser contem-
plada emdiferentes dias de aula. A atividade visa deflagrar uma
série de discussdes que levem os alunos a refletirem sobre como
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0 recreio acontece na escola, levantando sugestdes para a dire¢do
da escola, o sentido de aprimorar sua organizagao e 0 que mais
puder ser feito para garantir que esse seja um momento seguro de
diversdo. Discutir e avaliar com o0s alunos se as apresentacdes dos
representantes e as formas de comunicacio das sugestdes apresen-
tadas sdo representativas do que, de fato, foi discutido nos grupos.

Progressdo:  a discussdo dessa tematica pode ser abordada, inicialmente, numa
avaliacdo sobre como tem sido o recreio na escola. Discussdes
subsequientes podem levar os alunos a abordarem diferentes
aspectos, como, por exemplo: tipos de brincadeiras que podem ser
realizadas; maneiras de manifestar respeito e cuidado pelos colegas
durante as brincadeiras; sugestdes de brincadeiras novas que
podem ser introduzidas nesse periodo; sugestdes de brinquedos
que podem ser disponibilizados pela escola; discusséo sobre como
usa-los coletivamente; definigdo de regras para organizagéo e
ocupacdo desse espago coletivo. A validade dessas discussdes sera
confirmada se houver esforco da escola em informar os alunos
sobre os encaminhamentos dados as sugestdes, esclarecendo sobre
as possibilidades e impossibilidades de aplica-las.

Descri¢ao geral
Realizacdo de discussdo em grupos e no coletivo da turma sobre o recreio: como torna-lo mais
divertido e seguro para todos?

Prepare-se

Sensibilize seus alunos sobre essa tematica: oriente-0s a observarem o recreio, durante alguns
dias, antes de a atividade ser proposta. Outro cuidado que vocé pode ter é trocar idéias a respeito
desse problema com colegas e direcdo da escola; assim, vocé poderd antecipar aspectos
importantes para a discussdo. Além disso, procure orientar os alunos para elegerem,
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como representantes de cada grupo, aqueles que ainda nao tiveram oportunidade de ocupar
esse papel. O importante é favorecer que todos participem.

Dica

Ao introduzir a discussdo sobre o recreio, justifique a importancia dessa tematica. Para isso,
informe os alunos sobre a preocupacdo comum entre professores e direcdo da escola de fazer do
recreio um momento seguro e de garantir a diversdo para todos os alunos. Eles poderdo reco-
nhecer facilmente a importancia desse tema, uma vez que o recreio € um momento precioso para
todos eles: durante 20 ou 30 minutos, ficam livres para brincar e rever amigos de maneira infor-
mal. Convide os alunos a refletirem e a se comprometerem com as questdes propostas. Envolver
0 aluno na organizacdo do dia-a-dia da escola cria condicdes para o exercicio do uso da lin-
guagem oral por meio da exposicdo de opinides e apresentagdo de sugestdes para o uso do tempo
e do espaco da escola. Os alunos serdo desafiados a planejar sua fala quando se dirigirem aos
colegas de grupo ou a turma como um todo, a alunos de outras turmas ou a diregdo da escola.

Primeiro momento Introdugio da atividade

Dia 1 Apresentar a tematica da discussdo para a turma organizada

Cerca de 20 minutos em circulo.

Discutir raz8es que tornam o tema importante para todos.

Levantar informages sobre como véem o recreio, propondo

perguntas, como:

. O que chamou mais a atengdo de vocés nesses dias de
observacgdo do recreio?

. Como vocés utilizam todo o tempo do recreio?

. Qual atividade realizam durante o recreio que necessita de
maior tempo?

. Em que parte do péatio vocés costumam brincar?

. Com quais amigos vocés brincam durante o recreio?

. Do que preferem brincar?

. O espago em que as brincadeiras acontecem é apropriado?




210

Articulando capacidades e atividades: o desenvolvimento da oralidade

Segundo momento
Dial
Cerca de 20 minutos

. Acontece algum tipo de problema durante o recreio? De
que tipo?

. Por que esses problemas acontecem?

Os alunos poderédo apontar aspectos diferenciados como, por

exemplo, as formas de uso do espago do patio, a falta de

brinquedos, 0s acidentes que acontecem, as brigas, as provo-

cacOes e intolerancias existentes entre as criancas. Anotar no

quadro os comentarios dos alunos.

Selecionar apenas um dos tdpicos apontados para discussao
em grupo. Os demais aspectos podem ser abordados posteri
ormente. Propor que os alunos discutam alternativas para
solucionar a questéo selecionada.

Organizar os alunos em pequenos grupos e orienta-los

a pedir a opinido de todos os participantes do grupo. Em
seguida, deverdo escolher um aluno para representa-los, com
a tarefa de apresentar o resultado das discussfes para 0
restante da turma.

Definir com os alunos o alcance das discussdes: para quem as
sugestdes propostas pelos grupos serdo encaminhadas? Como
divulgar na escola as sugestdes e alternativas apresentadas?

Planejar e implementar a divulgacéo.

Desenvolvimento da atividade

Acompanhar e orientar o debate nos pequenos grupos:
sugerir aos alunos que facam o registro das conclusfes a
que 0 grupo chegou para serem apresentadas ao restante
da turma. Em seguida, deverdo planejar como sera essa
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apresentacdo, considerando o tempo previsto para cada grupo.

Controlar o tempo utilizado pelos alunos na discussao:
sinalizar quando faltar 5 minutos para que eles possam
concluir os trabalhos.

Terceiro momento Conclusao da atividade

Dia 1l Cada grupo apresentara para a turma o resultado da discussao
Cerca de 20 minutos sobre a questdo proposta. Anotar no quadro ou em cartazes
as sugestOes apresentadas pelos grupos. Levantar questdes
sobre a opinido dos participantes quanto a pertinéncia das
sugestdes e sobre sua concordancia com as sugestdes apresen-
tadas pelos diferentes grupos. Avaliar se a apresentacdo do
colega representante do grupo de trabalho foi representativa
das concluses do grupo. Discutir com os alunos sobre como
divulgar os resultados da discussdo da turma para o restante
da escola.

Planejar os préximos passos do trabalho.

OLNINVANNLOYdY
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ATIVIDADE 29: CONTANDO SUA HISTORIA PARA A TURMA

Eixo:
Capacidade:

Atividade:

Turma:

Momento:

Duracéo:

NUmero de etapas:
Materiais:

Avaliacdo e integragéo:

Descrigao geral

Oralidade.

Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifestadas
por colegas, professores e funcionarios da escola, bem como
pessoas da comunidade extra-escolar.

Contando sua historia para a turma.

a partir dos 6 anos.

no inicio do ano letivo.

cerca de 1 hora.

2

objetos trazidos de casa pelos participantes.

avaliar com os alunos as condigdes de desenvolvimento da
atividade: foram criadas condices para se conhecer os partici-
pantes da turma? Planejar novas atividades que explorem outras
formas de se conhecerem as vivéncias culturais dos alunos fora da
escola e elaborar modos de registro dessas experiéncias.

Apresentar para a turma algum objeto pessoal para contar uma histéria, um caso, uma
experiéncia de vida para os colegas e a professora.

Prepare-se

A professora devera escolher antecipadamente algum objeto pessoal de que gosta e que repre-
senta algum aspecto importante da sua histéria. A finalidade da escolha desse objeto € a de
que, ao relatar sua histéria, a professora possa compartilhar com seus alunos um pouco de
suas experiéncias de vida. Solicitar aos alunos que também facam essa selecdo e tragam um
objeto para apresentar e contar sobre ele a turma. Orientar os alunos a pensarem como vao
contar a historia do objeto que trouxeram. Para isso, oriente os alunos a pensar sobre como
esse objeto passou a fazer parte de suas vidas e se tornou importante. Essa orientacdo deve
seguir como uma atividade para casa que teré sua finalizacdo em sala de aula.
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Dica

No inicio da escolaridade a participagdo de uma crianga em uma turma pode representar um
desafio muito grande. Esse desafio pode ser mais facilmente enfrentado se o aluno tiver a
chance de se aproximar de seus colegas e da professora, se puder reconhecer um pouco da
sua historia na histéria dos outros. Ao conhecer o outro e permitir que os colegas e profes-
sora saibam um pouco de sua histdria, 0s alunos tém a chance de estabelecer lagos de confi-
anca e respeito que favoregam interacdes positivas e formas de fraternidade. Ao criar espaco
para que o aluno fale um pouco de sua vida fora da escola, inicia-se o estabelecimento de
condi¢Bes para a criacdo de vinculos entre 0 mundo da escola e a vida cotidiana junto aos
familiares e amigos. Possibilita-se, ainda, uma transicdo entre esses dois mundos, quando o
aluno busca se situar no mundo escolar do qual faz parte agora.

Primeiro momento | Introdu¢ao da atividade

Dia 1 Propor que a atividade seja preparada em casa para apresen-
Cerca de 10 minutos | tacdo para toda a turma no dia seguinte. Explicar aos alunos
0 objetivo da atividade: criar condicOes para que os alunos
possam trazer e apresentar um pouco de sua histdria; falar
sobre 0 que gostam de fazer, um brinquedo que fez sozinho
ou com ajuda de alguém, uma historia ou livro que Ihe seja
especial. Enfatizar que a atividade tem o objetivo de permitir
que se possa conhecer um pouquinho de cada um e que, por
iS50, se espera respeito pelo que o outro falar de si. Informar,
ainda, que poderdo descobrir coisas e gostos comuns de
colegas que ainda néo tiveram a chance de conhecer. Como
essa atividade ndo tem como foco refletir sobre as caracteris-
ticas do modo de falar dos alunos ou ensina-los a falar uma
variedade lingtistica que ndo é a sua, e é realizada para dar
oportunidade aos alunos de se conhecerem um pouco
melhor, n&o corrija 0 aluno enquanto ele estiver falando. Se
fizer isso, estara desviando o foco da atividade e criando
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constrangimentos que irdo impedir o aluno de se sentir
acolhido e respeitado. Proponha questdes que auxilie o aluno
a apresentar suas idéias.

Segundo momento Desenvolvimento da atividade

Dia 2 Organizar os alunos em circulo. Combinar a ordem da.
Cerca de 50 minutos | apresentacdo, ressaltar a importancia de que escutem,
respeitem e conversem com o colega sobre o que ele tem
a dizer. Iniciar a apresentacdo dos alunos, cuidando para
que todos tenham a chance de contar um pouco de sua
histéria para a turma.

ATIVIDADE 30: RESGATANDO HISTORIAS CONHECIDAS NA COMUNIDADE

Eixo: Oralidade.
Capacidade:  Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifestadas
por colegas, professores e funcionarios da escola, bem como por
pessoas da comunidade extra-escolar em entrevistas informais.

Atividade:  Resgatando historias conhecidas na comunidade. Os objetivos de
sua realizacdo envolvem tanto o desenvolvimento da habilidade de
escutar historias narradas como a habilidade de reconta-las apre-
endendo a estrutura da narrativa e 0s recursos linguisticos e
discursivos mais marcantes.

Turma:  a partir dos 6 anos.
Momento:  segundo semestre.
Duracgdo:  cerca de 30 minutos.
Numero de etapas: 4

214



Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

Materiais:  folhas de papel em branco, lapis de cor; fichérios.
Avaliagdo e integracdo:  revisdo do texto produzido coletivamente em grande grupo.
Progressdo:  propor aos alunos que, apos a escuta da historia e entrevista com

o convidado, facgam um desenho sobre a histéria. Reunir o0s
desenhos em um Unico volume (fichario, por exemplo) de forma
que possa circular entre os alunos, ser levado para a casa para ser
visto pelos familiares das criangas ou ser presenteado ao convidado
narrador da histdria.

Descrigao geral
Ouvir com atengdo histdrias da tradigdo oral que serdo contadas por pessoas da comunidade,
convidadas a virem a sala de aula para participarem da atividade com a turma.

Prepare-se

Algumas comunidades sdo conhecidas pela riqueza de sua cultura oral: historias, casos, mUsica,
versos ou poesia fazem parte do dia-a-dia das pessoas. Essas manifestacbes desempenham
variados papéis na vida das pessoas: refletem sobre aspectos variados da vida, criam possibi-
lidades de lazer, transmitem conhecimentos de uma geracéo a outra, dentre outros aspectos.
Adapte esta atividade as caracteristicas da comunidade onde esta situada a escola em que
trabalha. Se houver possibilidade, crie condigdes para que outras turmas se envolvam
nesse trabalho ou expanda a proposta apresentada em um projeto cultural mais amplo.

Dica

As historias da tradigdo oral assumem novos enredos praticamente a cada vez em que s3o
contadas, se multiplicando em inumerdveis variantes, mas mantendo sempre um nucleo
comum com suas principais personagens e situacdes. Sao, portanto, a0 mesmo tempo, exem-
plos de permanéncia e de aceitacdo da pluralidade cultural. Joel Rufino dos Santos é um
autor de livros infantis que, em suas obras da colecio Curupira, publicada pela editora Atica,
dé uma boa mostra de como essas histérias podem ser adaptadas.

215



216

Articulando capacidades e atividades: o desenvolvimento da oralidade

Primeiro momento
Dia 1
Cerca de 10 minutos

Introdugio da atividade

Identificar pessoas da comunidade que conhecam histérias da
tradicdo oral e gostem de narra-las. Explicar aos alunos o
objetivo da atividade: conhecer histérias e as maneiras como
sdo contadas pelas pessoas. Ao ouvir histdrias, observar o jeito
de narrar, as expressdes usadas, a forma como séo caracteri-
zados 0s personagens.

Envolver os alunos nesse processo de identificacdo: indague
se, em suas familias ou vizinhanga, conhecem alguém com
essas caracteristicas, que tipo de historia essa pessoa
costuma contar, quando a ouviram.
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Se, a principio, as criangas ndo puderem ajudar, ndo desista.
Oriente-0s, em um dever de casa, para conversar com seus
familiares sobre histdrias que ouviram quando crianca, a
pedir que narrem essas historias para eles.

Solicite que registrem, no caderno, o nome da histéria ouvida
e de quem a contou para eles. Em classe, converse com 0s
alunos sobre o que descobriram e aproveite as informacdes
gue trouxeram para identificar pessoas que poderiam ser
convidadas a vir contar uma historia para a turma toda.
Como desdobramento do dever de casa dos alunos, tome as
seguintes providéncias: entre em contato com algumas das
pessoas que porventura tenham sido indicadas pelas criangas;
apresente a sua proposta de atividade: porque deseja realiza-la,
qual a sua importancia para os alunos; avalie, juntamente
com o possivel convidado, suas condigdes de vir até a escola
(interesse, disponibilidade); estabeleca um cronograma para a
vinda dos convidados a turma; decida sobre a pertinéncia de
ter um ou mais convidados em um mesmo dia de aula.

Segundo momento
Dia 2 Apresentar para a turma o resultado da busca por pessoas que
Cerca de 20 minutos gostam de contar histdrias e que virdo a escola. Apresentar o

cronograma dos trabalhos (quem vira e quando vira a escola).

Discutir e preparar perguntas a serem feitas pelos

alunos aos convidados, apds a narrativa da(s) historia(s), com
0 objetivo de obter informag@es sobre com quem e quando o
narrador aprendeu a hist6ria; seu conhecimento de

outras histdrias; se h4 uma maneira especial de aprender

a contar historias.
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Terceiro momento
Dia 3
Cerca de 40 minutos

Anotar as perguntas propostas pelas criangas no quadro.
Sortear alunos que fardo as perguntas elaboradas pela turma
ao convidado. Solicitar que cada aluno leia para a turma a
pergunta que Ihe coube fazer ao convidado.

Combinar a ordem em que as perguntas serdo feitas.

Solicitar que cada um anote em seu caderno a pergunta que
deve fazer. Dizer que, ap6s a entrevista, havera 0 momento de
"palavra livre": outros alunos poderdo fazer comentarios ou
novas perguntas.

Sortear um aluno para fazer os agradecimentos ao convidado
em nome de toda a turma.

Desenvolvimento da atividade

Antes da entrada do convidado em sala de aula: organize a
sala de maneira que ele seja 0 centro das aten¢des.

Convide os alunos a sentarem-se no chéo, ao redor do lugar a
ser ocupado pelo narrador ou, se preferir, reorganize as
carteiras, Como em um pequeno auditorio.

Rediscutir com os alunos os objetivos da atividade e como
deverdo proceder durante sua realizagdo. Retome as etapas do
trabalho: apresentacdo do convidado a turma; narragéo da
histdria; entrevista; "palavra livre", agradecimentos.

Apbs a saida do convidado, propor aos alunos a producéo de
um desenho sobre a histéria. Orienta-los a representar aspec-
tos que os sensibilizaram. Por exemplo, alguma cena que
imaginaram a partir do que ouviram, algum personagem que
Ihes tenha provocado algum sentimento de medo, alegria ou
compaixao ou que represente o que a historia fala.
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Solicitar que escrevam o titulo da historia e 0 nome do
narrador, acima do desenho. Abaixo do desenho, deverdo
escrever uma frase que fale sobre o que o desenho representa,
assinar e datar a producéo. As producdes individuais deverdo
ser recolhidas pelo professor e organizadas em volume a ser
disponibilizado aos leitores da turma, de outras turmas da
escola ou da comunidade.

(Observacao: essa etapa dos trabalhos podera se repetir de
acordo com o ndmero de convidados).

Quarto momento Desenvolvimento da atividade

Dia 4 Propor a atividade do reconto de uma das histérias narradas
Cerca de 20 minutos em sala de aula (escolher a historia que eles mais gostaram):
solicitar que os alunos, em duplas, procurem se lembrar de
toda a histdria contada em sala de aula pelo convidado.
Oriente-0s a observarem a ordem dos acontecimentos, a
coeréncia entre os fatos, as expressdes utilizadas etc.

(Observacao: a realizacdo dessa etapa dos trabalhos devera ser
definida de acordo com o desenvolvimento da etapa anterior.)
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Palavras finais

Este volume buscou discutir a abordagem metodoldgica dos eixos de ensino da lingua escrita,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta teve como foco as préaticas escolares de
alfabetizacéo e letramento, enfatizando os principios didaticos que envolvem a organizacdo das
atividades diarias do trabalho docente.

As atividades foram apresentadas como um repert6rio de possibilidades disponibilizadas ao pro-
fessor. Contudo, a meta mais relevante serd a avaliacdo dessas possibilidades, de forma critica e
reflexiva, pelo professor que alfabetiza. Somente assim, ele podera adaptar propostas e atividades
ao seu contexto de ensino, ao perfil de seus alunos e as capacidades que deverdo ser promovidas.

Este volume pretendeu dar continuidade as discussdes iniciadas nos volumes anteriores desta
Colecdo e, a0 mesmo tempo, encaminhar questoes que se desdobrardo no sétimo volume, que
estara igualmente voltado para os principios metodoldgicos que devem estar presentes nas
praticas de alfabetizagdo e letramento, tendo em vista a progressdo temporal das atividades
didaticas. Assim, 0s volumes 6 e 7 constituem uma unidade metodoldgica essencial a reflexdo
do alfabetizador, na perspectiva do planejamento e da execucdo de suas a¢Bes pedagogicas.

225






Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

Sugestoes de Leitura

ADAMS, Marylin Jager; FOORMAN, Bérbara R.; LUNDBERG, Ingvar Lundberg; BEELER,

Terri. Consciéncia fonoldgica em criangas pequenas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ABAURRE, Bernadete; FIAD, Raquel; MARINK-SABINSON, M. Laura. Cenas de aquisicio
da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Campinas: ALB/Mercado de Letras, 1997.

BAGNO, Marcos. A lingua de Euldlia: novela sociolingiifstica. S3o Paulo: Contexto, 1997.
BAGNO, Marcos. Preconceito lingiifstico, o que é, como se faz. Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 1999.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagio em lingua Materna: a sociolingiifsitca na sala de
aula. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nds cheguemu na escola, e agora? Sociolingiiistica e
Educagao. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2005.

CHARTIER, Anne-Marie; CLESSE, Christianne; HEBRARD, Jean. Ler e escrever: entrando
no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

COSCARELLI, Carla Viana. Novas tecnologias, novos textos, novas formas de pensar. Belo

Horizonte: Auténtica, 2002.

COSTA VAL, Maria da Graga; ROCHA, Gladys. (org.). Reflexoes sobre priiticas escolares de pro-
dugdo de textos: o sujeito autor. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG e Auténtica, 2003.

227



228

Sugestdes de Leitura

DELLISOLA, Regina L. Péret. Leitura: inferéncias e contexto sécio-cultural. Belo Horizonte:
Formato, 2001.

DIONISIO, Angela P; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora. Géneros

textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1985.

KATO, Mary A. O aprendizado da leitura. Sio Paulo: Martins Fontes, 1985.
KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiifstica. Sio Paulo: Atica, 1986.
KLEIMAN, Angela. Téxto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 1989.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pritica. Campinas: Pontes/Ed. da UNICAMP,
1993.

MASSINI-CAGLIARI, Gladis; GAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das Letras: a escrita na alfabet-
izagio. Campinas: Mercado de Letras, 1999.

MORAIS, Artur Gomes de. (org.). O Aprendizado da ortografia. Belo Horizonte:
CEALE/FaE/UFMG. Auténtica, 1999.

MORAIS, Artur Gomes de. (org.). Ortografia: ensinar e aprender. S3o Paulo: Atica, 2000.
ROCHA, Gladys. A apropriagio das habilidades textuais pela crianca. Campinas: Papirus, 1999.
ROJO, Roxane. (org.) Alfabetizacio e letramento. Sao Paulo: Mercado de Letras, 1998.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Guia pritico de alfabetizagio. Sao Paulo: Contexto, 2003.



Planejamento da alfabetizacdo: Capacidades e atividades

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2001

(Colegao Linguagem & Educagio).
SOARES, Magda. Alfabetizacio e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

SOARES, Magda. Alfabetizagio e Letramento: caminhos e descaminhos. Pdtio Revista
Pedagdgica. Porto Alegre, n.29, fev/abr, 2004.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e escrever: uma proposta construtivista.
Porto Alegre: ARTMED, 2003.

229






O Ceale buscou obter autorizagio dos detentores dos direitos de publicagio de textos e imagens
para sua utilizacio neste volume. Como nem sempre foi possivel encontrar os detentores desses
direitos, por favor, entre em contato conosco se algum texto ou imagem tiver sido utilizado sem

a devida autorizagio.





