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APRESENTACAO

A Historia da Educacao € um campo de estudos em expansao
e, nas ultimas décadas, tem acompanhado o movimento de renovacao
historiografica do inicio do seculo XX, de revisao nos métodos, objetos
e fontes, resultando em uma maior complexidade das pesquisas, que
passaram a ser marcadas, também, pela interdisciplinaridade. O conjun-
to dos textos aqui reunidos ilustra essa multiplicidade em processo de
amadurecimento, por meio de intensas atividades de estudo, debates e
reflexdes centralizadas no Centro de Pesquisas em Historia da Educagao
(Gephe). Fundado em 1998, na Faculdade de Educagao da UFMG, o Centro
completou 20 anos e é constituido por estudantes de Graduacao, Pos-
-Graduagao e professores(as) da linha de pesquisa Historia da Educacgao,
do Programa de Pos-Graduagao em Educacao da UFMG.

Este livro esta organizado em dois volumes, constituindo a sexta co-
letdnea composta por trabalhos desenvolvidos no ambito da Pos-Gradua-
cao. Os autores e autoras sao pesquisadores(as) oriundos de diversas areas,
como a Pedagogia, a Historia, a Filosofia, a Educacao Fisica, a Psicologia e
a Musica que, neste segundo volume, apresentam 21 capitulos, cada qual
contribuindo com uma abordagem acerca da Historia da Educagao.

Os estudos que deram origem aos capitulos aqui reunidos foram
concluidos no periodo de 2016 e 2020. Alguns deles foram escritos em
coautoria com os(as) respectivos(as) orientadores(as); alguns representam
a sintese da pesquisa desenvolvida, enquanto outros resultam de recor-



tes ou deslocamentos feitos a partir do objeto de pesquisa inicialmente
investigado. Esse conjunto rico de textos foi organizado em duas partes,
de acordo com o sentido mais estrito ou mais ampliado de educagao,
conforme breve descricao a seguir.

A primeira parte do livro, intitulada “Politicas e instituicdes educa-
cionais", reune estudos que analisam politicas educacionais nas dimen-
soes do plangjamento, implementacao e das reformas, problematizando a
complexidade desses processos. As discussdes sobre a precariedade no
estabelecimento de escolas voltadas para os imigrantes italianos em Sao
Joao del Rei e para os trabalhadores que atuaram na construcao de Belo
Horizonte; a construcao e a consolidagcao da repeténcia no novo modelo
de escola graduada problematizam processos e desafios na escolarizagao
da populacao nas primeiras décadas republicanas em Minas Gerais. A
Educacao Fisica € tema de discussao de quatro trabalhos, com diferentes
enfoques: a analise dos primeiros manuais produzidos no Brasil para o
ensino da disciplina Historia da Educacao Fisica nos cursos superiores em
constituicao nas décadas de 1930 e 1940; a centralidade dessa disciplina
nas classes experimentais de tempo integral no estado do Parana em
meados do século XX; a apropriacao e circulagao, no Brasil, do modelo
francés da Educacgao Fisica Desportiva Generalizada, na segunda metade
do século XX; e o convénio de assisténcia tecnica firmado entre Brasil e
Alemanha com vigéncia nas décadas de 1960 e 1980, para formacao de
professores de Educacgao Fisica.

Os trabalhos que elegeram o ensino em instituicdes educacionais,
o fazem de modo particular, discutindo a institucionalizacao do ensino da
musica nas escolas em Minas Gerais ao longo do século XIX; as propostas
educacionais para as instituicdes de ensino agricola nas décadas de 1930 e
1040; as politicas de regeneracao da crianca desvalida, implementadas na
Escola Padre Sacramento, em Sao Joao del Rei, nas décadas de 1920 e 1930.

A analise das politicas publicas educacionais para o Peru e Bo-
livia na primeira metade do século XIX e das disputas para os sentidos
da educacao no Equador e Bolivia neste inicio do século XXI contribuem
para a ampliagao dos dialogos com estudos e contextos educacionais



que ultrapassam as fronteiras nacionais, possibilitando a identificacao de
similaridades e contrapontos entre diversos territorios.

A segunda parte do livro, intitulada “Instancias educativas’, reune
nove capitulos que discutem sobre a dimensao educativa relacionada a
espacos e meios que atuavam concomitantemente aos estabelecimentos
convencionais ou “oficiais” de ensino. Em uma ampla temporalidade que
inclui do seéculo XVIIl aos anos finais do século XX, essas instancias educa-
tivas foram responsaveis por informar, difundir valores, comportamentos
e conhecimentos de diversas naturezas. Entre elas estao as corporacoes
militares no mundo luso americano do século XVIII, a tipografia produtora
de jornais de cunho politico nas primeiras décadas do periodo pds-inde-
pendéncia, o “‘centro psychico” como instancia religiosa e promotora de
praticas de leitura e escrita diversas, a Revista do Ensino, principal impres-
so educacional das primeiras décadas do século XX, e suas matérias sobre
o ensino do Desenho.

A radio e seu potencial educativo é discutido em dois capitulos: no
primeiro, analisa-se a programagao da Radio Inconfidéncia, de Minas Ge-
rais, € no segundo, um programa voltado para o publico infantil da Radio
Nacional da Amazonia. Os Clubes 4-S, agremiacdes compostas por jovens
do meio rural nas décadas de 1950 e 1960, sao analisados como instancias
nao escolares, voltadas para uma formagao pratica. Como esses Clubes,
também de origem norte-americana € a Associacao Crista de Mogos
(ACM), analisada na sua influéncia para o processo de escolarizagao da
Educacao Fisica no Brasil, nas primeiras décadas do seculo XX. Por fim,
os Cursos de Educacao Fisica por Correspondéncia sao analisados como
instancia de formacgao de professores/as brasileiros/as nas decadas de
1950 e 1960. Esta diversidade tematica ilustra o resultado de abordagens
interdisciplinares para a compreensao do fendbmeno educativo em uma
concepcao ampliada, indicando outros meios/espacos complementares
a escola no processo de educacao na sociedade.

Para a realizacao desta publicacao, agradecemos o apoio da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes -
Brasil, que financiou integralmente a publicagao deste livro. Agradecemos,
também, a coordenacao do Programa de Pos-Graduacdo em Educacgao:



Conhecimento e inclusao social, da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) pelo apoio a produgao coletiva de docentes e discentes e as
professoras e professores, colegas da Linha de Pesquisa Historia da Edu-
cacao: Ana Maria de Oliveira Galvao, Andrea Moreno, Cynthia Greive Veiga,
Luciano Mendes de Faria Filho, Marcus Aurélio Taborda de Oliveira, Meily
Assbu Linhales e Thais Nivia de Lima e Fonseca; a professora Maria Cristina
Soares de Gouvéa e ao professor Bernardo Jefferson de Oliveira que inte-
gram outras Linhas de Pesquisa no PPGE e que muito contribuiram para o
desenvolvimento das pesquisas e para a formagao de pesquisadores/as
na area de Historia da Educagao.

Um agradecimento especial as autoras e autores dos capitulos
que, estando em processo de constituicao enquanto pesquisador/a no
mesmo Programa, ou atuando profissionalmente em diversos niveis de
ensino e em outros campos profissionais, no Brasil € no exterior, tornam a
educacao e sua historia, mais rica.

Ménica Yumi Jinzenji (FAE/UFMQ).
Rita Cristina Lima Lages (Delet/Ufop).



ABSTRACT

This collection unites results of
academic works concluded within
the span of 2016 to 2020 in the field
of History of Education for the Pro-
grama de Pds-Graduagcao em Edu-
cacao da Faculdade de Educagao
da Universidade Federal de Minas
Gerais. Comprised of two volumes,
this second volume is made up of
21 chapters analyzing education
from historical perspectives and
spanning from the XVIII to the XXI
century. On its first part, the studies
analyze educational policies relati-
ve to planning, implementation and
reforms as they point out the chal-
lenges throughout the processes
of schooling, discipline formation

and development of educational
systems on different levels; besides,
analyzing the institutionalization of
courses and teacher's formation.
The second part of the volume is
comprised of research debating
education in a broad sense, highli-
ghting those processes which take
place in different environments of
education such as associations, mili-
tary corporations, religious contexts,
the press and the radio. The body of
these works is marked by interdis-
ciplinarity, which is a consequence
of a dialog between a large, diverse
documentation and theoretical refe-
rences equally diverse.
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HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

CAPITULO 1

A politica publica educacional de Simoén
Rodriguez para Peru e Bolivia (1824-1854)'

Ageu Quintino Mazildo Filho

Este artigo € uma sintese geral da tese de Doutorado em Educa-
cao intitulada "A politica publica educacional de Simon Rodriguez para
Peru e Bolivia (1824-1854)" (MAZILAO FILHO, 2017), que analisa a atuagao
de Rodriguez como ministro da Educacao nos governos de Simon Bolivar
e de Sucre no Peru e na Bolivia (1825-1826), priorizando as partes baseadas
em documentagao primaria de fontes historicas inéditas. A tese defendida
€ a de que a politica publica educacional elaborada e posta em pratica
por Simén Rodriguez para as recém-independentes republicas do Peru
e da Bolivia visava forjar uma sensibilidade republicana por meio de uma
escola social financiada pela maior parte do patrimoénio do clero regular
catolico, que foi aplicada na estruturacao da educacao publica, ramo do

1 Texto baseado na tese de defendida em 2017 intitulada: “A politica publica educacional de
Simdn Rodriguez para Peru e Bolivia (1824-1854)", sob orientagédo de Marcus Aurelio Taborda de
Oliveira. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AWKMEA. Acesso em: 8
mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento da Capes por meio de bolsa de Doutorado.
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qual Rodriguez foi nomeado diretor geral. As fontes indicam que Rodri-
guez sofreu resisténcia de grupos poderosos daquela sociedade: a elite
criolla e o clero regular, por meio de seus doutores intelectuais tradicionais
interessados na manutencao de seus privilégios de classe no novo regime.
Os religiosos, com destaque para o padre tedlogo dr. Centeno, reitor do
orfanato de Cochabamba, descontentes com o confisco de seus bens, se-
minarios e conventos pelo Estado republicano, empreenderam resisténcia
e sabotagem ante a aplicacao dos decretos educacionais pelo governo,
acusando Simon Rodriguez de ter anunciado que destruiria a religiao ca-
tolica na Bolivia em menos de seis anos, tendo em vista que ele foi o autor
daqguela legislacao anticlerical e redator dos decretos educacionais.

Outro grupo importante que inviabilizou a politica educacional de
Simon Rodriguez, desaprovando suas providéncias, foi a classe politica
governante, como o prefeito departamental de Chuquisaca e membro da
aristocracia togada alto-peruana, o advogado dr. Calvo e o proprio presi-
dente da Republica, o Marechal Sucre, em desacordo quanto aos gastos
efetuados por Rodriguez. A elite boliviana tampouco estava disposta a co-
locar seus filhos destinados a serem doutores na mesma escola ou colegio
de criangas mesticas e indigenas, da mesma forma que nao estavam inte-
ressados em que seus filhos recebessem uma educacgao profissionalizante
em oficios mecanicos reservados aquelas classes subalternas.

Com os sucessos de Bolivar em suas empreitadas, Simon Rodri-
guez, em um contexto europeu cada vez mais perigoso para um liberal,
retornou a Ameérica do Sul, com a intengao de se reencontrar com seu
antigo pupilo e lhe propor suas ideias educacionais para as novas repu-
blicas. Em principios de 1825, a pedido de Bolivar, Simon Rodriguez foi ao
Peru para ajudar a consolidar a nova politica administrativa das provincias
e organizar a educagao publica e a distribuicao de terras entre os indige-
nas. Questao central a ser aqui colocada e a de que foi Simon Rodriguez o
autor intelectual e textual da legislagao sobre instrucao publica decretada
por Bolivar e Sucre, enquanto a comitiva do “exército libertador” percorreu
as provincias do Sul do Peru, em direcao ao Alto Peru, onde foi estabele-
cida a Republica da Bolivia, que também recebeu legislacao semelhante.
Essa legislacao fornece elementos para se entender a oposicao catolica
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ao anticlericalismo liberal agressivo de Simén Rodriguez, e sé na Bolivia
foi responsavel por fechar 25 dos 41 conventos cerca de um ano apos a
Proclamacao da Republica (BETHELL, 2009, p. 270), foi hostil principal-
mente ao clero regular monacal. Ela “aplicou” as casas desses religiosos,
entdo subutilizadas, para abrigar escolas primarias e colégios, hospitais e
hospicios, além de financiar a educacao publica com outros bens e rendas,
também confiscados e suprimidos da Igreja e do clero.

Com o decreto n. 262, de 8 de julho de 1825, teve inicio a legislacao
anticlerical, que transferiu para o Estado os fundos e bens confiscados de
ordens religiosas e os aplicou a educacao publica, o que motivaria, como
indicam as fontes, a resisténcia do clero ante o cumprimento desses de-
cretos e a decorrente sabotagem dos planos de Rodriguez. Nesse decreto,
foi ordenado que os religiosos regulares betlemitas se trasladassem de
Cusco para o convento que tinham em Lima, e que seus fundos ficassem,
na totalidade, para o financiamento dos Colegios de Estudos de Cuzco
(BOLIVAR, 1975, p. 569). No terceiro decreto (n. 236), de 8 de julho, foi
determinado o estabelecimento de um Colégio de Estudos e Artes com
o titulo de “Coléegio de Cuzco', na sede da extinta ordem jesuitica, incluin-
do sua igreja. Os colégios de San Bernardo e del Sol foram ali reunidos,
formando um so corpo. Determinou-se, também, “que las rentas que han
poseido hasta aqui los Betlemitas de esta ciudad, las de los colegios de
San Bernardo y del Sol, la Caja de censos, y las temporalidades de este
departamento sean aplicadas a la dotacion del nuevo Colegio del Cuzco”
(BOLIVAR, 1975, p. 570).

Na Bolivia, Simon Rodriguez apresentou seu projeto de educagao
popular, aprovado pela assembleia, no qual o Estado seria o responsavel
pela instrugao da juventude, por meio de uma rede nacional de ensino
que devia ter como modelo a escola primaria e o colégio de Chuquisaca,
capital da Republica, aonde chegou com Bolivar no dia 4 de novembro. Ro-
driguez foi entao nomeado, em 12 de novembro de 1825, “Director General
de Ensefanza Publica, de Ciencias Fisicas, Matematicas y de Artes”, cargo
equivalente ao de Ministro da Educacao da Bolivia, e, simultaneamente,
‘Director General de Minas, Agricultura e Caminos Publicos’, cargos que
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ocupou entre 1825 e 1826, durante os governos do general Bolivar e do
marechal Sucre.

O presidente Simon Bolivar atendeu a demanda dos deputados
pela destinacao dos fundos julgados necessarios para a educagao publica
em seus decretos de 11 de dezembro de 1825. Estes foram também es-
critos por Simon Rodriguez e anticlericais por confiscar a maior parte dos
bens da Igreja Catdlica, principalmente o administrado pelo clero monas-
tico, fundos de obras piedosas e religiosas, monastérios e conventos, que
foram aplicados no financiamento e na estruturacao da instrugao publica
boliviana, parecido, em seu sentido “anticlerical’, com o que fizeram no
Peru. O primeiro desses decretos ordenou que:

1° Todos los bienes de raices, derechos, rentas y acciones de
capellanias fundadas, o que estén por fundarse, que no sean
de llamamiento de familias, quedan desde ahora aplicados a
los establecimientos publicos.

2° Asi mismo quedan aplicadas a estos establecimientos todas
las sacristias mayores de canonigos y curas; las cofradias,
hermandades, memorias, fundaciones o cualquier otros estab-
lecimientos piadosos que no pertenezcan a familias por sangre.
3° Quedan aplicadas para el mismo objetos las rentas de los
monasterios que se supriman en cada departamento y las de
la caja general de censos y comunidades de indios (REPUBLI-
CA BOLIVIANA, 1825-1826, p. 71-73).

O primeiro dos decretos de 11 de dezembro de 1825 determinou,
portanto, a “aplicacao” daquelas obras piedosas, capellanias e sacristias,
entre outros recursos monopolizados pelo clero aos fundos de beneficén-
cia publica, como os censos, que eram capitais investidos em propriedades
— e que foram todos confiscados para o fundo de financiamento da edu-
cacao publica nacional. A politica publica educacional radical de Bolivar e
Rodriguez foi literalmente a de, por meio dos decretos, “aplicar’ os bens
do clero aos estabelecimentos publicos; transformar igrejas, conventos e
monasterios em escolas, colegios e hospitais publicos; substituir a forca a
formagao de padres e freiras potencialmente monarquistas pela formacao
de cidadaos “Uteis" e republicanos em sintonia com o governo da Bolivia
independente. Esses decretos de 11 de dezembro foram alegadamente as
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motivacdes principais da oposicao constante do clero regular ao governo
Sucre, desobedecendo e sabotando a todo custo o seu cumprimento pelo
diretor-geral de ensino publico, Simon Rodriguez.

O terceiro decreto, de 11 de dezembro de 1825, determinou que
fossem reunidos nas escolas primarias os meninos orfaos e que se orga-
nizassem outras para meninas orfas. O texto confirma a visao paternalista
de Rodriguez, afirmando que o governo deveria adotar esses o6rfaos,
cujo abandono seria fonte de ‘grande parte dos males que adoecem a
sociedade". Pelo outro decreto desse mesmo dia, ordenou-se o estabele-
cimento de escolas primarias em cada cidade, capital de departamento,
seguindo o modelo da escola madre para todos os demais lugares da
Republica. Foi decretado, em sintese, que fossem recolhidos os meninos
orfaos, de ambos 0s pais ou de um so, e reunidos nas escolas; que para
esse procedimento fosse dada preferéncia aos meninos mais pobres; que,
sendo a escola de Chuquisaca a primeira a se estabelecer, o presidente do
departamento deveria recolher os orfaos da cidade e de suas imediagdes,
e entrega-los ao director general de ensino publico; e que os presidentes
dos demais departamentos fizessem o mesmo com a chegada do director
general em suas capitais, quando as visitasse com o mesmo fim (REPUBLI-
CA BOLIVIANA, 1825-1826, p. 76-77).

O decreto de 20 de dezembro de 1825 determinou que, enquanto
nao fossem estabelecidos em cada capital de departamento um colégio
de ciéncias e artes (como mandou o decreto de 11 de dezembro), deve-
riam ser disponibilizadas sete catedras: lingua castelhana e latina; retorica,
eloguéncia e oratdria; matematicas puras e arquitetura; medicina; botanica
e agricultura; filosofia moderna; moral e direito natural, civil “e de gentes”,
alem do estudo da Constituicao e das leis da Republica. Essa recomen-
dacao evidencia o curriculo “social" de Simoén Rodriguez: fazer particular
estudo da Constituicao e das leis da Republica era fundamental para forjar
a consciéncia, sociabilidade e sensibilidade republicana nos educandos.
Simon Bolivar transferiu o cargo de presidente da Bolivia para o seu lu-
gar-tenente, o marechal Anténio José de Sucre, em 29 de dezembro de
1825. Retornou em seguida ao Peru, separando-se definitivamente de seu
antigo mestre, entdo encarregado de organizar a educacao publica nacio-
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nal enquanto diretor-geral. Na auséncia de Bolivar, Simon Rodriguez foi
identificado pelos religiosos atingidos pelos decretos educacionais como
o autor intelectual daquela legislagao anticlerical, tornando-se, portanto, o
alvo do ressentimento daqueles.

Vencida pelo governo a forga a resisténcia inicial do clero regular,
Simon Rodriguez fundou em 26 de janeiro de 1826, no suprimido Convento
de San Agustin, a sua “Escola Modelo de Chuquisaca’, prototipo de sua
“Escola Social’, em que foram instalados o Colégio de Orfaos e a Escola
Primaria; instalou o “Colégio de Ciéncias e Artes de Junin” no Colégio de
San Juan e ainda empreendeu outras escolas e colégios em diferentes
cidades e povoados da Bolivia, produzindo a legislagao decretada a fim de
ordenar essa politica publica educacional.

Simon Rodriguez partiu, em fins de margo de 1826, de Chuquisaca
para Cochabamba, a fim de la estabelecer colégios e Escolas Primarias,
conforme os decretos. Outra importante fonte reproduzida em anexo da
tese € o comunicado de Simon Rodriguez ao prefeito do Departamento de
Cochabamba, datado de 6 de maio de 1826. Trata-se da prestacao de con-
tas de sua atividade, revelando elementos esclarecedores tanto do que
foi feito quanto a recepcao de suas resolugoes. Alegando falta de material
e de mao de obra, Rodriguez informou ao prefeito tudo que ele estava
deixando organizado em Cochabamba. Alertou que o estabelecimento
que estava deixando era novo, por isso chocava com inconvenientes e
obstaculos postos pelas opinides contrarias, prevendo o agravamento
destes com sua saida de Cochabamba.

Simon Rodriguez alertou, ainda, que as dificuldades seriam de
duas naturezas: contrariedades postas pela opiniao (boatos, denuncias
e reclamagoes) e falta de dinheiro para ativar as operagdes - a qual
asseverou nao poder remediar. Garantindo que a obra de educacao que
tanto reclamava Cochabamba havia comecado, reclamou das “juntas de
qualificacao” - um dos defeitos que teria a administracao, inevitaveis na-
quele momento - porque, segundo Rodriguez: “em coisas decididas nao
deve haver consulta” e “mais vale errar do que perder o tempo pensando”.
Explicou que a junta de qualificacao, criada para evitar fraudes na admis-
sao de orfaos e indigenas ao colégio de ciéncias e artes, era boa por sua
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incumbéncia nao passar de 32 educandos; contudo, seria “malissima” se
intervisse na admissao dos estudantes de escolas primarias — cujo numero
era indeterminado. Rodriguez instruiu, ainda, sobre o procedimento a ser
seguido ante a apresentacao de um aluno para a Escola Primaria, fazendo
observar que "todos" os meninos deveriam ser admitidos, os pobres gra-
tuitamente, e os “pudientes” - aqueles que podiam pagar - pagando.

Simon Rodriguez explicou que a administracao das rendas finan-
ciadoras dos estabelecimentos para orfaos de ambos os sexos, entao nas
maos dos capelaes Centeno e Velasco, que sustentariam aqueles estabe-
lecimentos “sem interesse’, fazia parte de acdes de caridade, mas na ver-
dade era prejudicial aos interesses publicos, por ndo estar sujeito a regras
e obrigacoes. Tal forma de obra piedosa deixaria, segundo Rodriguez, o
estabelecimento dependente de seu benfeitor, ao passo que os dirigentes
de estabelecimentos publicos e administradores de suas rendas nao de-
viam considerar-se como “pais’, mas, certamente, “servidores”, sujeitos a
obrigagoes, de cujas mortes aqueles estabelecimentos planejados nao se
ressentiriam, por serem estes servidores substituiveis. Rodriguez dispds,
ainda, sobre os fundos financiadores daqueles estabelecimentos, que
deveriam ser passados ao administrador departamental.

Sobre os até entao administradores dos orfanatos de meninos e
de meninas de Cochabamba, os padres Centeno e Velasco, Rodriguez
permitiu que continuassem a proteger os estabelecimentos, mas sem
comprometer seus interesses e sem encarecer as obrigacdes dos que
dali em diante se encarregavam do sustento daquelas casas. Rodriguez
afirmou entrar em tantos detalhes porque esse defeito teria todas as suas
providéncias — “porque estoy acostumbrado a dar a todos mis acciones
el pasaporte de la razon" -, clara alusao ao seu racionalismo ilustrado.
Informou que substituiu Centeno de suas funcdes de ecdnomo por um
reitor encarregado especificamente disso. Tal substituicao explicaria o res-
sentimento e a resisténcia de Centeno. Velasco foi substituido pela nova
reitora do colegio de orfas, dona Manuela Maldonado. Rodriguez fez ainda
acompanhar a lista dos nomeados para os quatro estabelecimentos de
Cochabamba: Colégio de Ciéncias e Artes, Colégio de Orfaos, Colégio de
Orfas e Asilo de Anciaos.
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Sobre a atuagao de Simoén Rodriguez em Cochabamba e, prin-
cipalmente, a recepcao dela por um dos principais sujeitos envolvidos e
resistentes, podemos vislumbrar alguns indicios a partir das duas cartas
do padre Manuel Mariano Centeno para o presidente Sucre, além de outra
para o prefeito, todas ineditas. Centeno foi deputado, por Cochabamba,
na assembleia que proclamou a independéncia da Bolivia em 1825. Era
também o administrador do orfanato e testamentario de seu fundador
(Francisco de Viedma, intendente de Cochabamba). Foi substituido do
cargo por ordem de Rodriguez. Em carta enviada de Cochabamba, no dia
18 de maio de 1826, Centeno reclamou de Rodriguez a Sucre, e forneceu
importantes indicios para entender os fatores causadores de seu desa-
cordo com o diretor-geral. O primeiro elemento de destaque na carta € o
numero de orfaos até entdo atendidos por Centeno: 50. Rodriguez supu-
nha que os decretos por ele redigidos se estendiam a todos os orfaos do
departamento, como de fato o era pela letra da lei - mais uma evidéncia
da intencao de universalizar a Educagao Primaria para todos, principal-
mente aos mais pobres e desamparados, vitimas da longa e sangrenta
guerra de independéncia -, € nao teria calculado bem a proporcao entre
rendas e gastos, aumentados pela considerada supérflua multiplicacao de
reitores e professores. Ao todo, foram nomeados por Rodriguez dez fun-
cionarios: trés reitores e sete catedraticos, alem de medico e farmacéutico.
Esse numero foi considerado, por Centeno, demasiado para 50 criangas.
Contudo, nao seriam suficientes para o atendimento a todos os orfaos
do departamento de Cochabamba, como exigia Rodriguez nos decretos,
principalmente levando-se em conta os gastos do governo para manter
a presenca de forcas militares na Bolivia. Assim, o valor a ser gasto para
manter dez funcionarios por colegio seria significativamente menor do que
se gastava para manter mais de dois mil soldados estrangeiros no Alto
Peru. Vejamos esta primeira carta de Centeno a Sucre:

El fondo de Chulpas que bajo mi administracion ha rendido
en dos quinquenios a tres mil pesos anuales, ya en adelante
debe rendir algo a lo mas un par de miles, en sistema de
arrendamientos, a razén de 5%. En diferentes ocasiones me ha
dicho [Simon Rodriguez] que vendera Chulpas. [..] EL numero
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de huéerfanos se limita a cincuenta por el Senor Director; por-
que supone que el decreto extensivo a todos los huerfanos
del departamento no calculo la proporcion de rentas y gastos.
Estos han subido considerablemente con la superflua mul-
tiplicacion de Superiores y maestros para cincuenta ninos.
Tres Rectores dotados a quinientos pesos; uno moral, otro de
Estudios, y otro econémico, son los tres superiores indepen-
dientes el uno del otro: igualmente son independientes los
maestros, y dotados a quinientos pesos: a que se agrega otro
economo de clases rentado con trecientos pesos: un Medico
con doscientos cincuenta pesos: fuera del farmaceéutico, y
sirvientes de cuya compensacion aun no cita determinada.
Dignese V.E. ordenar al Sor. Secretario de gobierno que tenga
a la vista del superior decreto de 6 de mayo de 1825, inserto
en el Expediente de Huérfanos remitido por esta prefectura
y elevado a V.E. El hace ver que yo era capaz de economizar
este establecimiento hasta un grado que con sus sobrantes
he proporcionado un edificio dirigido por mi, y reputado por el
Senor Director capaz de admitir los tres establecimientos de
Ciencias, de Huérfanos, y de Escuelas Primarias. Chuquisaca
que ha sido la cuna de los Estudios del D.D. Felipe Cordoba,
y de los mios, informara a V.E. se era yo Capaz de celar el
Orden de los Estudios en el Colegio de Huérfanos, en caso
que los hubiese. Ignoramos el motivo de haberse separado
de la incumbencia del Rector llamado de Moral, el orden de
los Estudios, y el regimen de la Casa. | puesta esta separacion;
como puede yo responder al gobierno; ni como podrée formar
los mejores Ciudadanos de la Republica bajo una educaci-
6n cuidadosa? (Son expresiones de V.E).

Los Huérfanos han quedado instruidos por el Sor Director
de su Libertad para entrar, y salir, y aun para poder dormir
fuera del Colegio sin que el Rector tenga de impedirles esta
licencia, tal vez peligrosa en una edad inconsiderada, y en una
orfandad acreedora a los cuidados del gobierno, y del Rector
de la Casa.

Lejos de mi cualquiera aspiracion. Ninguna secretaria podra
echarme en rostro esta baja pasion. Igualmente aborrezco el
chisme. Desde que V.E. esta en el Alto Peru, jamas he informa-
do contra una hormiga. Esta es la vez primera en que aviso a
V.E. de las dificultades que tengo que cumplir el contenido de
la carta de 19 de marzo.

Si V.E. me permite, habre de retirarme a mi casa privada; y
entregare la de Huérfanos a quien V.E. ordene; sin mas reserva
que las responsabilidades de mi instituyente el Sr. D. Francisco
Viedma, y las que anime adenda el mencionado Colegio de

22



HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

Huerfanos que los desembullos, y el trabajo que he impedido.
La privacion absoluta que he sufrido con el decreto Supremo
de 11 de desembre ultimo me obliga a recurrir al trabajo que
debe comultar mi subsistencia.

Dispense V.E. la dijucion con que en su amargura se ha de-
sarrollado mi alma. Ella ha sido siempre, y sera eternamente
agradecida a la grata memoria de V.E., y con sus mas humildes,
y sinceros sentimientos ofrece a V.E. sus debidos respectos.
Exmo Sor.

Tengo el honor de ser su mas rendido S.S.

Manuel Mariano Centeno (CENTENO, 1826, grifo nosso).

Outro fator importante revelado por essa carta foi a intengao de
Rodriguez de democratizar a gestao daquele estabelecimento, a ser
administrado por trés reitores independentes uns dos outros, como inde-
pendentes eram os professores. Mais um dado revelado por Centeno foi
que Rodriguez considerou seu orfanato capaz de abrigar os trés estabe-
lecimentos juntos: Colégio de Ciéncias e Artes, o Colégio de Orfios e a
Escola Primaria. Informagao importante sobre as praticas de Rodriguez é
quanto a liberdade que deu aos orfaos para entrar e sair, alem de dormir
fora do colégio, sem serem impedidos pelo reitor — o que seria confirmado
pelo proprio Rodriguez, em sua nota sobre o projeto de educagao popular
publicada em sua “Defensa de Bolivar" (1830): “tanto los alumnos, como los
padres, gozaban de libertad - ni los ninos eran frailes ni los viejos presidia-
rios - el dia lo pasaban ocupados y por la noche se retiraban a sus casas,
excepto los que querian quedarse" (RODRIGUEZ, 1830, p. 155). Finalmente,
o amargurado dr. Centeno ameacgou se retirar e entregar o orfanato a quem
0 governo ordenasse, reclamando ainda da sua “privagao absoluta’, sofrida
com os decretos de 11 de dezembro de 1825, que o obrigariam a ter que
buscar trabalho para subsisténcia.

Enquanto estava em Cochabamba, as providéncias de Simon
Rodriguez para os estabelecimentos publicos da capital da Republica
também foram mal-recebidas por outros elementos poderosos daquela
sociedade, como o advogado Mariano Enrique Calvo, intelectual tradicio-
nal da categoria da aristocracia togada alto-peruana, e que foi nomeado
por Sucre prefeito do Departamento de Chuquisaca, em 15 de margo de
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1826. SO em seu retorno a Chuquisaca, Rodriguez saberia que seu estabe-
lecimento modelo fora fechado pelo prefeito departamental durante sua
auséncia da capital, com o consentimento do presidente Sucre.

Pelas “Contas de Dom Samuel’ (RODRIGUEZ, 1826), temos acesso
a um extrato da conta do sr. Tomas Camino, administrador do estabeleci-
mento de Chuquisaca, deixado desde 23 de maio por Rodriguez durante
sua auséncia em Cochabamba. Ele apresenta a quantidade de pessoas
que se alimentaram naquela casa: entre 80 e 111 pessoas atendidas por
dia, totalizando 9.053 “raciones” servidas desde o dia 22 de marco ao dia
25 de junho de 1826, quando foi fechado por Calvo o estabelecimento.
Outra prestacdo de contas (RODRIGUEZ, 1826), apresentada por Simon
Rodriguez em 27 de agosto de 1826, informou a quantidade de pessoas
atendidas pelo Hospital de Chuquisaca, indicando o nome e a quantidade
de dias que cada paciente permaneceu internado, apontando a data de
entrada e de saida de cada um. Rodriguez informou ainda as quantias
gastas com botica, ‘medicinas caseiras’, utensilios do hospital, gastos
extraordinarios e salarios de empregados.

Sobre esse momento, Simon Rodriguez afirmaria posteriormente
que o governo Sucre o declarou louco e ainda acusaria o prefeito dr. Calvo
de fechar seu estabelecimento, argumentando que o tesouro publico
estava sendo esgotado com o lustre de “putas” e “ladroes” - cholitas e
cholitos recolhidos das ruas por Rodriguez. Tais expressodes do prefeito
denotam o destino comum para essas criancas: as meninas eram em-
purradas pela miséria e abandono a prostituicao, enquanto os meninos
caiam na marginalidade social. As fontes aqui analisadas indicam tanto a
intengao de Rodriguez em universalizar a Educagao Primaria para a classe
social “chola” boliviana, quanto a resisténcia da elite local a tal iniciativa.
Nesse sentido, em carta ao general Francisco de Paula Otero, datada de
10 de marco de 1832, Rodriguez reiterou sua narrativa sobre a atuacdo de
Calvo em sua auséncia:
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un abogado llamado Calvo, entonces prefecto y ahora Ministro
de Estado de Santa Cruz, desbarataba mi establecimiento en
Chuquisaca, diciendo que yo agotaba el tesoro para mantener
putas y ladrones, en lugar de ocuparme en el lustre de la
gente decente. Las putas y los ladrones eran los hijos de los
duenos del pais. Esto es, los cholitos y las cholitas que ruedan
en las calles y que ahora serian mas decentes que los hijos y
las hijas del sefior Calvo (RODRIGUEZ, 2001, p. 162).

A classe dos cholos era, na época da Independéncia, a categoria
social em que se encontrava a maioria dos pobres que viviam em cidades
e povoados, ou proximos a eles. Por suas ruas, vagavam naquele momento
centenas de criancas, as cholitas e os cholitos, orfas filnas das vitimas da
revolugao, de pais mortos durante a guerra de independéncia no Alto Peru.
Era a classe intermediaria entre a elite local criolla branca e a populacao
nativa indigena Quechua e Aimara, concentradas em suas aldeias e mais
distantes da vida urbana. Na América hispanica, ocorreu importante inte-
gracao e identificacdo com a cultura indigena, principalmente no México e
na regiao andina. Contudo, a diferenciagao entre a "gente decente” criolla
branca e os demais habitantes seguiu a hierarquia colonial na Bolivia, o que
fica claro pelo desdenho aos mesticos e indigenas, baseado em uma su-
posta “pureza de sangue” e superioridade dos brancos filhos de espanhais.

O tipico traje da chola boliviana foi fruto de uma imposicao espa-
nhola depois da revolta indigena liderada por Tupac Amaru Il, em 1781,
e tem origem na saia simples utilizada pela camponesa espanhola que
as indias foram obrigadas a usar para serem identificadas pelos criollos,
mas que depois decidiram utilizar voluntariamente como um meio de
promogcao social e demonstracao de criatividade feminina de “La cholita o
india mestiza, que se considera superior a la india sin mezcla" (FAWCETT,
1955, p. 54). A “‘mujer de pollera” (mulher de saia), mestica ou india aimara,
destaca-se na paisagem boliviana vestida com um chapéu-bombin bor-
salino, com os cabelos divididos em duas longas trangas; uma longa saia
plissada, blusa enfeitada com rendas e babados, levando sobre os ombros
manta ou xale bordado de flores, e 0 aguayo — um manto amarrado em
forma de saco, que ¢ utilizado para carregar criancas e levar mercadorias
nas costas. O proprio Simon Rodriguez, casado em Caracas com dona
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Maria de los Santos, para maior escandalo dos conservadores, amasiou-se
com uma cholita boliviana, Manuela Gomez, e com ela teve seu filho José
Rodriguez, que viveu até 1908 em Guayaquil, deixando ali descendéncia.

Figura 1 — Nessa oferta de trabalho, fotografada pelo autor em Oruro (2016), pelo tipo de roupa
se detalha que a interessada pode ser “cholita” (que usa saia) ou “sefiorita” (mulher jovem que

nao é chola), busca-se uma jovem para trabalhar sem importar como se vista.
Fonte: Acervo do autor.

Simon Rodriguez renunciou aos cargos que exercia, alegando falta
de apoio por parte do governo de Sucre - o presidente estava insatisfeito
com os elevados custos daquele sistema e o desaprovou sob a alegagao
de que causava problemas ao governo. Fontes fundamentais para o enten-
dimento dos fatos aqui analisados sao as cartas de Sucre a Bolivar tratando
de Rodriguez — a quem Sucre chamava “Don Samuel’, em referéncia ao
pseuddnimo utilizado por Rodriguez em seu exilio: “Samuel Robinson’”. Sucre
enviou a Bolivar uma carta, em 4 de julho de 1826, explicando os motivos da
renuncia de Rodriguez, que seriam dois: a desaprovagao por parte do gover-
no de suas resolucdes tomadas em Cochabamba e o desacordo quanto a
ordenacao da Casa de Mendigos de Chuquisaca.

Sucre escreveu, em 10 de julho, uma longa carta para Bolivar tra-
tando dos problemas com Rodriguez. A primeira informacao importante
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a explicacao do desgosto de Rodriguez, mais complexa do que as dadas
nas cartas anteriores: a interferéncia do governo e do congresso nos
assuntos referentes aos ramos de educacao € economia, sobre os quais
Rodriguez teria recebido de Bolivar a garantia de independéncia absoluta
em sua direcao. Reafirmou, ainda, sua desaprovagcao sobre a conduta de
Rodriguez em Cochabamba — em que teria feito “‘cem desatinos" e con-
trariado decretos — como motivo para seu pedido de renuncia. Informagao
fundamental, dada por Sucre nesta carta, € a de que os decretos foram
revisados e quase reeditados por Rodriguez antes de serem publicados:

Chuquisaca, 10 de julio de 1826

Entretanto que manana y pasado escribo a U. sobre negocios
publicos lo haré hoy respecto de don Samuel. Siento tener que
decir a U. cosas desagradables de persona que U. aprecia, y a
quien solo por esa consideracion he visto con un alto respecto.
Don Samuel, como he dicho a U., se ha disgustado porque el
Gobierno y el Congreso se mezclan en los negocios de edu-
cacion y economia, porque dice que U. le ofrecio que en esto
éltendria una independencia absoluta de todos; de manera el
Gobierno seria nada aqui, puesto que él lo comprende todo
dentro de sus atribuciones como Director econdmico. Dije a
U. que fue a Cochabamba a plantificar los establecimientos
publicos de educacion y beneficencia; y porque hizo cien
desatinos separandose arbitrariamente de los decretos del
Gobierno y se le desaprobo su conducta, pidid su pasaporte.
Le dije que no era ese motivo de irse, puesto que los decretos
fueran revisados y casi redactados por €l antes de publicarse;
pero que publicados, era deber del Gobierno sostenerlos:
contestd que no, que se queria ir. He mandado por tanto
que le admitan su renuncia. En Cochabamba ha peleado e
insultado a todos tratandolos de ignorantes y brutos, lo cual,
desagrado como era natural a aquellas gentes; pero lo que
mas alarma causo, fue que dijo que o él habia de poder poco,
0 que antes de seis anos, él destruiria en Bolivia la religion
de Jesucristo. Juzgue U. el mal que esto nos ha hecho, dicho
de boca de un hombre tan estimado de U, y a cuyo cargo se
ha puesto la educacion de la juventud. Parece increible que
un hombre del talento de don Samuel hable tales necedades.
Vino luego aqui, y porque de mi orden se habia establecido
una casa de mendigos se enojo, porque el Gobierno dice que
no debia hacer ningun establecimiento de beneficencia sin
su consentimiento. En fin, ha hablado disparates que yo le he
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tolerado tranquilamente considerando que tiene la cabeza
de un francés aturdido. Luego que se resistio a continuar su
encargo le dije que entregara al Coronel OConnor lo que tenia
bajo su direccion respecto a edificios, y por supuesto que no
ha dado sino el Colegio de San Juan en muy mal estado, des-
pues de seis meses que su reparacion la tiene a su cargo, y el
Convento de San Agustin, que yo destiné a huérfanos, medio
destruido. Ha hecho diferentes faltas con una suma groseria
a O'Connor, que las ha aguantado por respecto a U. Sus fran-
cesadas llegan hasta haber negado a OConnor venderle unos
instrumentos que estaba vendiendo publicamente. Habia yo
encargado de Buenos Aires dos buenos Capitanes de artilleria
y llegd uno frances: lo fue a visitar y lo dijo que no admitiera tal
plaza, porque de servir aqui un francés debia hacerlo con muy
buen sueldo; que el habia renunciado su plaza de Director de
estudios, y que la pidiera. La simpleza de este don Samuel
ha llegado hasta hablar con Infante con media insolencia
porque al tal Capitan frances se le haga Director. Mas todavia:
a fuerza de diligencias mias he conseguido que venga de
Buenos Aires unos veinte artesanos franceses e ingleses que
son carpinteros, herreros y albaniles para trabajar los edificios
del Gobierno en la nueva capital: de ellos estan ya aqui cuatro,
y don Samuel ha tenido la gracia de meterles tanto cuento y
enredo en la cabeza, que ya tratan de irse sin siquiera haber
preguntado todavia los artesanos al Gobierno las propuestas
que se les hacen. De esto deducira U. que yo tengo mis bue-
nas ganas de que don Samuel se acabe de ir con Dios, sin em-
bargo que nos ha gastado unos doce o quince mil pesos, con
la satisfaccion de que se ira no solo no habiendo hecho algo,
sino dejandonos en peor estado todo, todo cuanto se puso a
su cuidado. Yo lo siento por U., pues sé que lo aprecia y que
esto lo disgustara por cuanto U. lo nombroé. Me ha dicho que
debe dinero a varias personas de lo que le han suplido para
los gastos en los muchachos, mujeres perdidas y holgazanes
que contra las ordenes mas expresas mias reunio en su casa,
y en que ha invertido ya doce mil pesos en los seis meses
pasados de este ano, cuando mis ordenes fueran para solo
reunir los huérfanos. Lo contesté, sin embargo, que trajera su
cuenta para que todo se pagara antes de irse, y aunque a mi
no me ha respuesta, sé que exige que se pague a todo el que
cobre por él, aunque no tenga cuenta ni documento. iQuiere
U. ver una tal cabeza! En fin, hace doce dias que esta en esoy
nada presenta; y me dicen que esta pidiendo dinero prestado
para librarlo contra U.,, porque él dice que no debe someterse
a prestar cuentas al Gobierno. Al describir a U. todas las locu-
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ras de este caballero, tendria que ser muy largo. U. pensara
que yo estoy muy enfadado en €L, y no es asi. Considero a don
Samuel un hombre muy instruido, benéfico cual nadie, desin-
teresado hasta lo sumo, y bueno por caracter y por sistema;
pero lo considero tambien con una cabeza alborotada con
ideas extravagantes, y con incapacidad para desempenar el
puesto que tiene bajo el plan que él dice y que yo no sé cual
es; porque diferentes veces le he pedido que me traiga por
escrito el sistema que €l quiere adoptar para que me sirva de
regla, y en ocho meses no me lo ha podido presentar. Solo
en sus conversaciones dice hoy una cosa y manana otra. La
presente carta es el testimonio del respecto que yo he tenido
con U. en la conducta de don Samuel; porque de otro modo
excusaria escribir tan largamente, y una carta que para otro
podria considerarse como de disculpas. Concluire, pues, di-
ciendo a U. que Wilson, que es testigo presencial de algunas
cosas, le dara los informes que U. guste. Soy siempre de U., mi
General, su fiel amigo, obediente servidor. A. J. de Sucre.

A. D. — Se que hay unas cajas de herramientas en Arica que
U. ha enviado, y sera bien que venga la factura. Se necesitan
mucho, porque don Samuel no ha entregado ninguna, sin em-
bargo que me dijo que tenia muchas herramientas del Estado;
parece que las ha regalado a su carpintero francés (OLEARY,
19019, p. 48-51).

Essa carta nos revela, ainda, importantes informagdes quanto a
atuacao de Rodriguez em Cochabamba, em que teria brigado e insultado
a todos, tratando-os de ignorantes e brutos. Contudo, o que teria causa-
do mais alarme foi supostamente ter dito que, em menos de seis anos,
destruiria a religiao catolica na Bolivia. Sucre considerou as atitudes de Ro-
driguez como francesadas, disparates da cabeca de um francés aturdido.
Seria isso uma referéncia as ideias radicais oriundas da ilustracao francesa
em um momento historico, a “era das revolugdes”, no qual a burguesia foi
classe revolucionaria? “Especialmente na Franga, as convicgoes anticleri-
cais e antiteoldgicas herdadas do Iluminismo e da Revolucao conservaram
uma forga impressionante e uma grande atratividade entre a burguesia
instruida” (GAY, 1988, p. 52).

Em outras palavras, a universalizacao da Educacao Primaria
proposta por Rodriguez nao teve o necessario apoio governamental por
questdes — do ponto de vista daqueles presidentes — essencialmente
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financeiras, em face da enorme demanda de recursos para a urgente
manutencao do aparato militar garantidor da ordem e da independéncia
daqueles territorios ante sua antiga metropole. O projeto de Simon Rodri-
guez foi considerado demasiado dispendioso ante os escassos recursos
do governo - ainda mais existindo a alternativa do sistema mutuo de
Lancaster, muito mais barato por teoricamente permitir que toda a es-
cola fosse governada por um unico professor, capaz de ensinar até mil
alunos. Em sintese, Sucre poderia alegar em sua defesa que o sistema
de Rodriguez era dez vezes mais caro que o de Lancaster, o que indica o
poder de difusao internacional que o método de ensino mutuo, enquanto
modelo de politica publica, tinha naquela época. O raciocinio era simples:
se o sistema de Lancaster foi adotado por varios governos no “centro do
mundo civilizado" e implantado de forma econdmica pela exigéncia de
um relativamente baixo numero de professores, por que nao o adotar em
lugar de outro sistema, dez vezes mais caro e sem experimentacao pratica
comprovada e recomendada por qualquer governo?

A questao parece situar-se na prioridade que cada personagem
dava as verbas disponiveis: enquanto o presidente da Republica se via as
voltas com demandas urgentes de todos os ramos da administracao pu-
blica, cujos gastos militares devoravam a maior fatia do orcamento, Rodri-
guez se mostrou resoluto em fazer o uso que lhe conviesse do patriménio
destinado a educacgao e beneficéncia publica pelos decretos de Bolivar.
Para o diretor ecdnomo Simon Rodriguez, a prioridade era estruturar um
sistema nacional de educacao que, por visar a universalizacao da Instrucao
Primaria, em cumprimento aos decretos, era necessariamente caro, e mais
encarecido ficou com a evidente valorizagao salarial dos professores e a
multiplicagao por trés dos superiores de cada estabelecimento.
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CAPITULO 2

Praticas de educagao musical nos espagos formais
de ensino - Vila Rica/Ouro Preto no século XIX'

Paulo Henrique Pinto Coelho Rodrigues Alves

Os sons do passado nao podem mais ser ouvidos; resta-nos,
portanto, por meio dos vestigios encontrados nas fontes mais diversas
(partituras, relatos de viajantes, iconografias, romances de autores locais
que viveram no periodo estudado, dados de almanaques administrativos,
documentacao de irmandades, noticias de jornais, entre varias outras)
buscar compreender como eram as paisagens sonoras? de outrora. Foi
dessa maneira que busquei reconstruir o imenso quebra-cabeca sonoro
de Vila Rica/Ouro Preto, ho século XIX.

1 Texto baseado na tese intitulada “Bandas de Musica e o Cendrio Musical de Vila Rica/Ouro
Preto no século XIX", defendida em 2019, sob orientagdo da profa. Ménica Yumi Jinzenji e
coorientada pela profa. Eliane Marta Santos Teixeira Lopes. Disponivel em: https://repositorio.
ufmg.br/handle/1843/32662. Acesso em: 24 fev. 2021.

2 Conceito cunhado pelo musico canadense R. Murray Schafer para ilustrar o que, segundo
ele, seria a composigdo sonora de um determinado lugar, em um determinado tempo. Ver:
Schafer, 2001.
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A vila/cidade era tomada por sonoridades diversas e, também,
por musica(s) diversas: dos batuques e lundus tocados e dangados pelos
escravos, e que foram tambeéem apropriados pelos brancos; dos bailes e
saraus domesticos que ocorriam nas casas das familias mais abastadas
e que ajudaram a difundir as novidades musicais provenientes do velho
mundo, como a modinha, as arias de opera e as dangas de saldo; das
inumeras celebracdes religiosas dentro e fora dos templos; dos serestei-
ros que cantavam e tocavam pelas ruas; das companhias musicais que
se apresentavam na Casa da Opera; das bandas de musica que tocavam
constantemente nas festividades ou até mesmo nas celebragdes funebres
de pessoas importantes da sociedade; entre muitas outras.

Em um cenario marcado pela diversidade étnica, racial e socio-
cultural, as manifestacdes musicais tambem eram bastante diversificadas.
Da mesma forma, o ensino de Musica também ocorria das mais variadas
maneiras: as aulas particulares de canto ou de instrumentos musicais,
ofertadas por Professores da Arte da MUsica,® em suas casas ou nas casas
dos(as) alunos(as) foram, tambem, pratica comum naquela época. Foi
possivel encontrar nos jornais que circularam em Ouro Preto, ao longo de
todo o oitocentos, assim como nos “Almanacks’, anuncios e ofertas da-
queles que “"davam licdes de musica*' e ensinavam “com desvelo, carinho
e perfeicao a musica vocal e instrumental’ (CORREIO OFFICIAL DE MINAS,
31/1/1859, p. 2). Para além dos espacos domeésticos, as aulas de musica
ocorriam ainda nas igrejas, nas sociedades musicais, nas fazendas, nas
bandas e, também, nas instituicdes formais de ensino.

Deste imenso mosaico polifonico de Vila Rica/Ouro Preto, é jus-
tamente sobre o ensino da musica, ofertado nessas instituicoes formais
de ensino, que pretendo me ater neste texto. Busco compreender como
eram as praticas de educacao musical que ocorriam nas salas de aula de
algumas instituicdes de ensino da capital da Provincia de Minas Gerais no
seculo XIX e qual era o valor e a importancia dada, naquele momento, a
musica como disciplina, como parte do curriculo.

3 Maneira como eram apresentados os profissionais da Musica.
4 Maneira como a maioria dos professores da arte da musica anunciavam suas aulas nos jornais.
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A musica esteve, ao longo de todo o séc. XIX, presente na orga-
nizagao curricular dos espacos formais de educacgao existentes na vila/
cidade naquele periodo. Segundo Hebrard,

assim como ler, escrever e contar foram o resultado da
escolarizacdo de saberes profissionais pode-se dizer que,
no século XIX, assistimos a escolarizacdo de varios outros
saberes sociais, alem do conhecimento cientifico, como, por
exemplo, a ginastica, a musica e o canto, os valores morais
e civicos, o desenho, a escrituracao mercantil, o sistema de
pesos e medidas, as nocdes de horticultura e arboricultura,
os trabalhos manuais, a higiene, a puericultura, a economia
domestica, entre outros (HEBRARD, 1990, p. 69).

Na primeira metade do século, apods a independéncia do Brasil,
comecou-se o movimento de fortalecimento da educacgao na construgao
do Estado Nacional. Na constituicao de 1824,5 passou a garantir a Instrucao
Primaria gratuita como direito de todo cidadao brasileiro (excluindo-se os
escravos, pela sua condicao de nao livre); o Estado, progressivamente,
passou a se impor no processo de escolarizagao, procurando civilizar a
populagao. Aos poucos, também, buscou-se substituir o antigo modelo
de "escola de primeiras letras"® heranga do Periodo Colonial. Nesse sen-
tido, em 18277 fixaram-se as disciplinas a serem ensinadas nas Escolas
Primarias de meninos: ler, escrever, aritmeética, geometria, gramatica de
portugués, moral cristd e doutrina catdlica, leituras da Constituicao do
Império e de Histodria do Brasil (as aulas de musica, por isso, nao faziam
parte da organizacao escolar primaria naquele momento).

O Ensino Secundario tambéem sofreu varias mudancas pos-inde-
pendéncia. As aulas-régias foram paulatinamente sendo substituidas por
‘cadeiras avulsas” ou “aulas isoladas" (NEVES, 2006). Segundo Vecchia
(2005), o ideario iluminista estabelecido pela reforma pombalina foi, aos
poucos, afetando a organizacao educacional do Brasil:

5 Carta de Lei de 25 de margo de 1824. Constitui¢éo Politica do Império do Brazil (art. 69 e 70).
6 Este modelo foi completamente extinto em 1834.
7 Leilmperial de 15 de outubro de 1827. Primeira lei geral relativa a Educagdo Primaria no Brasil.
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[..] as aulas-regias foram expandidas, sendo criadas cadeiras
em diversos pontos do pais, tais como de Retorica, de He-
braico, Matematica, Filosofia, Teologia, Linguas Modernas,
Ciéncias Experimentais, Grego, Comeércio e Musica. Aos
poucos ia-se rompendo a mentalidade do ensino classico-hu-
manistico dos jesuitas, com a introdugao de novas disciplinas
ministradas (VECCHIA, 2005, p. 79).

A partir da segunda década do XIX, a maior parte dos internatos e
externatos privados de Vila Rica/Ouro Preto ofereciam aulas de musica
vocal e/ou instrumental. Existia uma relagao de disciplinas consideradas
‘obrigatdrias” ou “tradicionais’, como Portugués, Matematica e Historia, por
exemplo, que eram anunciadas em bloco, e outras que eram ofertadas de
maneira avulsa, ou seja, “vendidas” a parte. Pelos anuncios nos jornais, a
aprendizagem da musica era considerada distintiva, j& que era necessario
que os pais fizessem um maior investimento para que seus filhos apren-
dessem essa arte; era um diferencial na formagao do/da aprendiz. Reforca
essa tese, ainda, o fato de as aulas de musica possuirem um valor bem
acima das demais disciplinas que eram ofertadas a parte nos anuncios
desses estabelecimentos. Por exemplo: “calligraphia, contas e costura
5$000 mensaes; ingléz 55000 mensaes; bordado 7$000 mensaes; musica
10$000 mensaes (sic)" (O UNIVERSAL, 5/3/1841, p. 4).

Embora ja fosse comum a oferta do ensino de musica, nao existia,
naquele periodo, ainda, uma legislacdo que abarcasse a musica como
disciplina obrigatéria para o Ensino Secundario; logo, o ensino de musica,
naquele instante, ficaria restrito apenas aqueles que pudessem pagar por
ele. No ensino privado, a musica, era, entao, ofertada como um plus na
formacao dof(a) aluno(a).

A primeira instituicao publica da capital a ofertar aulas de “‘musica
vocal"em sua grade curricular foi o Colégio Nossa Senhora da Assumpgao,
de Ensino Secundario, que fora criado por meio da lei n. 127 de 1840 (LIVRO
DA LEI MINEIRA, 1840, p. 20-21) como primeira tentativa de se oferecer
a mocidade um ensino leigo® e publico na Provincia de Minas Gerais.

8 0 Colégio Nossa Senhora da Assumpgao foi a primeira escola de Ensino Secundario criada
apos a primeira Lei Provincial de Ensino, de 1835, que tinha como proposta a oferta de um ensino
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Entretanto, tal cadeira ndo fazia parte, efetivamente, da grade curricular
ofertada pela escola; prova disso € que, nas festividades de inauguracao
da Instituicao, o diretor “representou a necessidade de crear-se ainda uma
aula da Lingua Nacional, e outra de Musica Vocal, de que ja tem dado
liccoens um professor, que para isso se offereceo gratuitamente (sic)”
(O UNIVERSAL, 3/3/1841, p. 3). Ou seja, as aulas de musica ocorriam no
Colégio da Assumpcao de Ouro Preto, porem, de maneira informal; possi-
velmente, nao tenha dado tempo de ter sido oficializada entre as lentes,®
uma vez que a escola teve curta duracao, fechando em 1844 (LIVRO DA LEI
MINEIRA, 1843, p. 44-45).

Anteriormente a criacao do Colégio Nossa Senhora da Assumpgao,
a Lei Provincial de Ensino, de 1835, determinou a fundagao de uma Escola
Normal na capital de Minas Gerais, objetivando a formagao de professores
para a Instrucao Primaria. Apesar disso, a Escola Normal de Ouro Preto s6
foi inaugurada efetivamente em maio de 1840, ofertando um curso que ti-
nha a duracao de dois anos, com aulas nos periodos da manha e datarde e
com a seguinte relacao de cadeiras: Instrucao Moral e Religiosa, Gramatica
da Lingua Nacional, Aritmética, Sistema Métrico e Elementos da Geome-
tria, nogdes gerais de Geografia, Historia, Geografia do Brasil (mormente
da Provincia), Leitura Refletida da Constituicao do Impeério, Legislacao do
Ensino, Desenho e Musica.

Embora o ensino de Musica fosse parte da formacao dos futuros
professores primarios da Provincia, nao foi possivel localizar, nesta pesqui-
sa, fontes que pudessem ajudar a responder a algumas questdes relativas
ao periodo correspondente as duas primeiras etapas de funcionamento da
Escola Normal (1840-1842) e (1847-1852),*° como: qual teria sido o formato

leigo e publico. Cabe ressaltar, no entanto, que é necessdrio relativizar o conceito de “leigo”, uma
vez que a ligagdo de tal Instituicdo com a Igreja Catdlica ndo estava restrita apenas ao nome
do colégio; era, também, dirigida por reverendos. Ao fechar as portas, em 1844, teve suas aulas
transferidas para o Seminario Episcopal de Mariana.

9 Nome conferido as disciplinas ofertadas nas instituigdes de ensino.

10 AEscolaNormal de Ouro Preto teve trés periodos de funcionamento. Apds ter sido inaugurada
em 1840, teve suas atividades suspensas por duas vezes. Nao encontramos, todavia, nenhum
documento que detalhasse as aulas de musica do periodo correspondente as duas primeiras
etapas em que esteve ativado.
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de tais aulas? O que era ensinado? Eram ofertadas nos dois anos do curso
ou apenas em um? Qual era a carga horaria da disciplina? As aulas seriam
apenas teoricas ou tambem praticas? Quem era o professor da cadeira?
Qual seria a formagao do professor de musica que estava formando os
demais professores? E possivel, no entanto, supor que se tratava de aulas
de musica vocal ou solfejo, uma vez que esse era 0 meétodo de ensino mais
utilizado na Europa nagquele momento, e o modelo da Escola Normal de
Ouro Preto, assim como das demais Escolas Normais estabelecidas, ao
longo do seculo XIX na Provincia, teria sido inspirado nos moldes euro-
peus, principalmente de Paris.

Em 1854, pouco tempo depois de a Escola Normal fechar as portas
pela segunda vez, inaugurou-se em Ouro Preto o Liceu Mineiro; represen-
tava a tentativa de estabelecer-se em Minas Gerais um espaco de Ensino
Secundario leigo e mantido pela Provincia, pouco mais de uma década
apos a primeira tentativa com o Colegio de Nossa Senhora de Assumpgao
de Ouro Preto. A finalidade do Liceu era de instruir a juventude e, também,
de prepara-la para os cursos superiores; a ideia era criar em Minas Gerais
um modelo a imagem e semelhanca do Coléegio Pedro Il da Corte: “o Lycéo
deve ter senao todas, a0 menos quasi todas as Cadeiras existentes no
Collegio de Pedro 2° (sic)"** Apesar de tal prescricao, a cadeira de Musica -
presente no curriculo do Colégio Pedro Il desde sua inauguragcao em 1838
- nao chegou a fazer parte das cadeiras ofertadas pelo Liceu Mineiro em
sua primeira etapa de funcionamento. Embora tenha sido criado sob muita
expectativa, acabou extinto por meio de lei em 1860 (Livro da Lei Mineira,
1860, p. 101-104), seis anos apos a sua inauguracao; uma grande reforma
da educacao, ocorrida no ano anterior, acabou tornando o funcionamento
do Liceu insustentavel, tanto do ponto de vista administrativo como, tam-
bém, do financeiro. Com o encerramento das atividades do Liceu Mineiro,
Minas Gerais permaneceria por mais de 10 anos sem oferta publica do
Ensino Secundario.

11 Fala dirigida a Assembleia Legislativa Provincial de Minas Gerais pelo Presidente da
Provincia, 1848 (NEVES, 2006).
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A década de 1870, entretanto, foi marcada por profundas transfor-
magodes no Ensino Secundario na Provincia de Minas Gerais. A lei n. 1769,
de 4 de abril de 1871, e 0 seu regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872,
foram responsaveis por reorganizar e estabelecer as diretrizes do ensino.
A Musica, nesse periodo, como consequéncia das mudangas propostas,
passou a ocupar hovo patamar dentro dos curriculos escolares. A legisla-
gao ora citada autorizava o governo a criar novamente um Liceu na capital
e outros seis em diferentes regides da Provincia; assim, em 18 de abril de
1872, instalou-se pela segunda vez em Ouro Preto o Liceu Mineiro. Nessa
nova etapa de funcionamento, o curso passou a ser ministrado em seis
anos; no novo curriculo, a Musica nao so6 passou a fazer parte da grade
ofertada, como era a unica disciplina presente nos seis anos do curso
(quadro 1). A cadeira de MUsica era de responsabilidade do professor Ca-
etano José Augusto de Menezes (ALMANAK, 1873), que, aléem da musica
vocal, ensinava também a teoria musical; o método utilizado para o ensino
tedrico da musica no Liceu (figura 1) era o “Compéndio de Musica para uzo
dos alunos do Imperial Colégio de Pedro II'* que, como o proprio nome
revela, foi originalmente criado pelo maestro Francisco Manoel da Silva,3
em 1838, para ser utilizado pelos alunos do colegio da Corte.

1°Anno Portuguez, Latim e Musica

2°Anno Portuguez, Latim, Francez, Arithmetica e Musica
3°Anno Latim, Francez, Inglez, Algebra e Musica
4°Anno Inglez, Geometria, Geographia, Rethorica e Musica
5°Anno Geographia, Historia, Philosophia, Desenho e Musica
6°Anno Historia, Philosophia, Desenho e Musica

Quadro 1 - Lentes ofertadas no Liceu Mineiro por ano escolar a partir de 1872.
Fonte: Jornal Didrio de Minas, ano 1, n. 87, de 7 de junho de 1873.

12 Em andlise dos testes/provas dos alunos do Liceu, nota-se que todos os exercicios eram
retirados do Compéndio da Musica, criado para os alunos do Colégio Pedro Il. As respostas dos
alunos nas provas eram quase sempre fiéis ao texto do método, o que sugere um ensino tedrico
pautado no “decorar”.

13 Francisco Manoel da Silva foi aluno do Padre José Mauricio Nunes Garcia, um dos maiores
nomes da musica colonial brasileira. Foi nomeado por Dom Pedro | como diretor da Capela Real.
Compos, entre outras obras de destaque, o Hino Nacional Brasileiro.
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Figura 1 — Compéndio de Musica do Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro.
Fonte: ACL/BC/UFMG - Setor de Obras Raras.

A mesma lei e 0 mesmo regulamento que autorizavam a reabertu-
ra do Liceu Mineiro em Ouro Preto estabeleceram também a reabertura da
Escola Normal na capital. Nessa terceira etapa de funcionamento da referi-
da escola, destinada a formacao de professores para a Educacao Primaria,
o formato do curso permaneceu o mesmo das duas etapas anteriores, com
dois anos de duragao; a forma como a Musica era ofertada foi a seguinte:
somente para os alunos do segundo ano, em trés licdes por semana. Como
as aulas de Musica dos(as) alunos(as) da Escola Normal eram ministradas,
naquele tempo, ‘juntamente com a dos alunos do Liceu Mineiro” (DIARIO
DE MINAS, 7/6/1873, p. 2), € possivel inferir que o conteudo das aulas
era também de musica vocal e teoria musical, ministradas pelo mesmo
professor. Entretanto, além das aulas “tradicionais” de musica, os(as) alu-
nos(as) da Escola Normal de Ouro Preto tinham também a modalidade
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‘musica por bacadafa” O bacadafa era um método de leitura e escrita,
que propunha o aprendizado progressivo da grafia, fonética e semantica
das letras, silabas, palavras e frases; embora seu autor, o professor Anténio
Pinheiro de Aguiar, que era natural da Provincia de Minas Gerais, afirmasse
que seu metodo “abarcasse trés ramos de disciplinas escolares: a escrita e
a leitura (tambem chamados ramos literarios), o desenho e a musica (refe-
ridos como ramo artistico) e a aritmética (a contabilidade)” (AGUIAR, 1877),
tinha como foco principal “a pratica ligeira da leitura e escrita®4,” ou seja, 0
primeiro dos trés ramos apontados pelo criador do método. Dessa forma,
nao se sabe se tal “musica por bacadafa’, ofertada pela Escola Normal,
era literalmente uma aula de Musica em que este era apenas o método
utilizado como forma de facilitar o ensino ou, pelo contrario, se a Musica
seria apenas uma “ferramenta” de auxilio, dentro do referido método, para
alcancar mais rapidamente a leitura e a escrita; enfim, se a Musica era o
fim, ou apenas o0 meio para se ensinar outro tipo de conhecimento.

No mesmo ano de 1872, as reformas do ensino promovidas pela
Presidéncia da Provincia de Minas Gerais acabaram por abranger também
a Instrucao Primaria. Em portaria de 18 de outubro, ficou estabelecido, en-
tre outras coisas, que, para as aulas publicas de instrucao primaria criadas
na Provincia, deveria ser observado:

Nas escolas de instruccao primaria ensinar-se-ha: instruccao
moral e religiosa; leitura e escripta; grammatica portugueza;
arithmetica e suas applicagdes; elementos de historia e
geographia do Brazil e especialmente da Provincia de Minas;
leitura da constituicao politica do Imperio. Nas que forem
regidas por normalistas ou habilitados nas matérias do curso,
o0 ensino comprehendera também: nogdes de geometria;
nocoes de musica; desenho linear. Nestes casos, as aulas de
musica deverao acontecer em duas licdens semmanaes, na
terca-feira e no sabado (sic)*

14 Ver também: Schueler (2005) e Maciel (2002).

15 Secretaria de Intrucgdo Publica da Provincia de Minas Geraes. Art. 3°§ 8°do Regulamento
n. 62. Portaria de 18/10/1872, publicado no jornal Didrio de Minas, edigdo 87, de 7 de junho de
1873.p.2

40



HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

A referida legislacao, que promoveu a reforma do Ensino Primario
em Minas Gerais no ano de 1872, possui bastante relevancia no que tange
ao ensino de Musica no espaco escolar, no seculo XIX, por dois motivos;
o primeiro pelo fato de que, mesmo nao sendo conteudo obrigatorio
em todas as escolas publicas da Provincia, estabelecia que as aulas so
pudessem ser ofertadas pelos(as) normalistas ou por alguém habilitado
para tal funcao, ou seja, era preciso ter formagao na area para lecionar tal
disciplina; e o segundo porque, ainda que o texto da lei nao explicitasse o
que, de fato, deveria compor a disciplina de “no¢cées de musica’, a Provin-
cia de Minas Gerais foi pioneira em oferta-la nas escolas publicas, ja que
a primeira legislacao, de ambito nacional, que incluiria a Musica na grade
curricular da educagao primaria, sO entraria em vigor 11 anos mais tarde,
em 1883, a partir da grande reforma sistematizada por Rui Barbosa.*®

Em Ouro Preto, no ano de 1876, por meio do decreto imperial n.
6304, de 12 de setembro, criou-se a Companhia de Aprendizes Militares
de Minas Gerais. Tinha como objetivo principal educar criangas entre 7 e 12
anos de idade, desde que se enquadrassem nas seguintes condicdes; ser
orfao ou desvalido, abandonado pela familia; ser filho de indigente ou de
pessoa destituida de condigdes de alimenta-lo ou educa-lo; seringénuo?,
ou ser filho de praga do Exército ou da Armada. Tratava-se, portanto, de
uma escola de Ensino Primario que ofertava, além das disciplinas tradi-
cionais como a Gramatica Portuguesa e a Matematica, por exemplo, tam-
bém aulas de esporte, Musica e, principalmente, de formacao militar. As
aulas de Musica dessa escola nao tinham carater obrigatorio e deveriam
ser ministradas apenas “aos menores que mostrarem aptidao e vocacao
para esta arte. Nesta aula ensinar-se-ha: 1° solfejo e canto; 2° o toque de
instrumentos metalicos de sopro, do sistema Saxe®®, dos trés géneros:

16 Reforma do ensino primario e vdrias instituicdes complementares da instrucgao publica:
parecer e projecto da Commisséao de Instrucgao Publica composta dos deputados Ruy Barbosa,
Thomaz do Bonfim Espinola e Ulysses Machado Pereira Vianna; relator, Ruy Barbosa. Rio de
Janeiro: Typographia Nacional, 1883.

17 Conformealein. 2040 de 1871 (Lei do Ventre Livre ou Lei Rio Branco), a partir daquele momento,
era considerada livre a crianga nascida de méae escrava e seria caracterizada como “ingénuo”.

18 Familia de instrumentos musicais metalicos e de sopro, criados pelo belga Adolphe Sax
na década de 1840. Rapidamente chegaram ao Brasil e se disseminaram principalmente pelas
bandas de musica.
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soprano, tenor e baixo, de modo que os discipulos possam ensaiar e
executar pegas concertantes, como meio de distraccao e entretenimento
nos dias e horas de descanso (sic)" (Collecao das Leis do Imperio do Brazil
de 1876, p. 949-962). Chama atengao, nas aulas de Musica da Companhia
de Aprendizes Militares, o ensino do instrumento saxofone, ja que era, até
aquele ano, a unica escola publica da cidade que ensinava, além de canto
e teoria musical, a pratica de um instrumento; alem disso, tambem, o fato
de nao ser um instrumento mais convencional, como o piano e o violino,
por exemplo. Conforme explicitado no proprio texto do decreto que criou
a escola, a ideia era que os alunos pudessem “ensaiar e executar pegas
concertantes’, provavelmente, em bandas de musica militares da propria
cidade e da Provincia.

Também anterior a implantacao da reforma proposta por Rui Bar-
bosa, a Assembleia Legislativa Provincial de Minas Gerais, em Ouro Preto,
nos fins da década de 1870, comecou a tecer discussdes sobre o formato
do ensino de Musica que deveria ser aplicado nos Liceus de Artes e Oficios
(CHAMON, 2014), que, naquele momento, comecgava a ser gestado, como
forma de Educacao Primaria €, ao mesmo tempo, profissional, principal-
mente para a ala mais carente da sociedade de algumas localidades da
Provincia e, também, da capital. Em um desses debates, o deputado Joao
da Mata Machado® protagonizou um interessante discurso em defesa do
ensino de musica vocal e, também, instrumental, nestes espacos:

O Lyceo é de artes e officios, e os nobres colegas nao podem
negar que a musica € uma arte importantissima, por seus
effeitos moraes e physicos. A musica vocal nao pode deixar
de ser admitida n'este estabelecimento, porque constitui, na
minha opiniao, parte essencialmente necessaria na educagao
da mocidade. A musica vocal deve ser cultivada com esmero
em todos os estabelecimentos de educagao, porque além da
vantagem de amenizar os costumes, de desenvolver o gosto
do bello, tem outras que vos fago sentir; a musica vocal € a

19 0 médico e politico Jodo da Mata Machado foi eleito deputado provincial de Minas Gerais
em 1878 a 1879. Mais tarde, foi eleito deputado-geral nos seguintes periodos: 1882 a 1884; 1886
a 1889; e 1891 a 1901. Foi ministro dos Negdcios Estrangeiros, de 6 de junho a 22 de dezembro
de 1884, e primeiro presidente da Camara dos Deputados na histéria da Republica brasileira, de
junho a outubro de 1891. Foi abolicionista e, também, conselheiro de Dom Pedro |I.

42


https://pt.wikipedia.org/wiki/Abolicionista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dom_Pedro_II

HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

primeira das gymnasticas dos orgaos respiratorios. Eu fallo
como medico, e refiro-me a gymnastica dos orgaos respira-
torios, sem desconhecer as vantagens moraes do ensino de
musica. Ele & necessario no estabelecimento que quisermos
crear, nao s6 da musica vocal, como tambem da instrumental
(sic) (MACHADO, 1879, p. 3).2°

Os ideais defendidos pelo deputado provincial e médico Joao da
Mata Machado em seu discurso eram muito proximos dos de Rui Barbo-
sa em relacao ao ensino da musica na Educagao Primaria. Para ambos,
a musica - principalmente o canto, mas nao so - era parte essencial no
programa de ensino, como conteudo da educacao fisica e como uma
pratica saudavel. Alem disso, acreditavam que a musica tinha o poder de
sensibilizar e agucar os sentidos dos(as) alunos(as):

A musica produz nalma uma verdadeira cultura interior, e faz
parte da educagao do povo. Tem por efeito desenvolver os
varios orgaos do ouvido e da palavra, adogar os costumes,
civilizar as classes inferiores, aligeirar para elas as fadigas do
trabalho, e proporcionar-lhes um inocente prazer, em vez de
distragdes muita vez grosseiras e arruinadoras (sic) (BARBO-
SA, 1883, p. 103).2

Como nao foi possivel determinar com precisao quando se ini-
ciaram as discussoes que culminaram na reforma nacional da Educacao
Primaria, tambem nao foi possivel mensurar qual teria sido o nivel de in-
fluéncia dos discursos que se desenvolveram na Corte, para as propostas
de ensino na Provincia de Minas Gerais. Fato € que, alguns anos antes da
reforma ser colocada em pratica em nivel nacional no ano de 1883, Minas ja
desenvolvia projetos com propostas muito similares ao modelo que seria
adotado posteriormente em todo o pais, 0 que revela um movimento de
vanguarda da Provincia nesse aspecto. O primeiro Liceu de Artes e Oficios
de Minas Gerais foi aberto na cidade do Serro, em 1879.

20 Parte da Ata de reunido da Assembleia Provincial de Minas Gerais. Jornal A Actualidade, ano
2, edicdo 117, de 17 de novembro de 1879. p. 1.

21 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituicbes complementares da
instrucgéo publica. p. 103.
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A principal mudancga percebida nas aulas de Musica das escolas
de Ouro Preto, apos a reforma do Ensino Primario, foi justamente a utiliza-
cao de instrumentos musicais no auxilio do ensino de canto/solfejo e da
parte tedrica. De acordo com as novas diretrizes para o ensino da musica,
o professor da disciplina passaria a utilizar, obrigatoriamente, um instru-
mento musical como forma de auxiliar, principalmente, questoes relativas
a afinagao. Dessa forma, a primeira instituicao a vivenciar tais modificagoes
propostas foi a Escola Normal, pois era necessario formar os professores
para concretizar as novas exigéncias.

Nas escolas normaes, € que faz o projecto, estabelecendo
imperativamente nesses cursos, hao so o estudo da Arte que
rythma a voz e educa o ouvido humano, como a aprendiza-
gem de um instrumento, que habilite o mestre a praticar, na
aula primaria, o ensino do canto. Elegendo para as mulheres
o0 harmonio e para os homens o violino, obedecemos, na
distribuicao, a obvia razao de preferencia entre esses dois
instrumentos (sic) (BARBOSA, 1883, p. 103)2?

A Presidéncia da Provincia de Minas Gerais, por meio do decreto n.
100 de 1883% modificou, entao, o formato do curso ofertado pela Escola
Normal de Ouro Preto, passando-o de dois para trés anos de duragao e, no
que se refere as aulas de Musica, os(as) futuros(as) professores(as) passa-
riam, entdo, a ter licdes em todos os anos do curso, com grande ampliagao
da carga horaria. Alem disso, estabeleceu-se o ensino de violino para os
homens e de piano para as mulheres, com aulas praticas semanais.

Continuando o movimento da Presidéncia da Provincia, iniciado
no final da déecada de 1870, de expandir por todo o territorio, escolas de
formacgao profissional voltada aos jovens, inaugurou-se, entao, em 1886,
o Liceu de Artes e Oficios da capital Ouro Preto; la, tambéem, a musica
ocupou lugar de destaque. Assim como ocorrera na Escola de Aprendizes
Militares, a cadeira de musica do LAO era facultativa, destinada somente
aqueles alunos que apresentassem aptidao para o ensino da referida arte.

22 Ibid., p. 108.
23 Regulamento composto por 226 artigos distribuidos em 10 capitulos, que foi publicado em
19 de junho de 1883, e tinha por objetivo reformar todo o ensino publico e privado da Provincia.
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Ao incluir a disciplina de musica na grade curricular do LAO, o governo
da Provincia ambicionou, antes de qualquer outro motivo, formar musicos
profissionais, sob a justificativa de que a profissao de musico promovia
lucratividade e representava uma boa possibilidade de inserir o jovem no
mercado de trabalho.

E innegavel que a musica € uma profissao lucrativa e, portanto,
0 seu estudo conveniente em um estabelecimento que tem
por fim justamente proporcionar a seus educandos a par de
uma instrucgao util, uma profissao, que lhes facilite os meios
de ganhar avida. E natural que aquelles que tiverem predilec-
cao pela arte sahirao do Lyceo bons professores de musica,
esses ja encontrardao no seu exercicio meios de ganhar a vida.
Ora, se o fim do Lyceo é justamente proporcionar aos meninos
desvalidos uma profissao lucrativa, se a musica € uma dellas,
sem duvida que se deve ensina-los tambéem esta arte (sic)
(Ata da Assembleia Legislativa Provincial de Minas Gerais).2

O objetivo de ofertar a disciplina de musica neste espaco era,
tambem, de “civilizar" os alunos trabalhadores, oferecendo a eles um tipo
de diversao e, embora facultativa,

a disciplina cumpria todos os requisitos de avaliagao das ou-
tras disciplinas da escola. Ao final do semestre, os alunos da
cadeira de Musica do Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto
eram submetidos aos exames de Compéndio e principios de
solfejo, sendo aprovados ou reprovados nos mesmos moldes
da cadeira de Portugués; os alunos da disciplina formavam
tambeém uma banda de musica (SILVA, 2009, p. 113).

Parece que a pratica de ensinar/aprender instrumentos musicais
tambem foi absorvida pelo Liceu Mineiro também nesse periodo. O professor
Joseé Nicodemos da Silva, responsavel pela cadeira de musica nos trés anos
da Escola Normal e nos seis anos do curso do Liceu, desenvolveu, paralela-
mente as tradicionais aulas que ministrava em ambas instituicoes, a banda de
musica do Liceu Mineiro. A presenca deste conjunto musical foi anotada nas
comemoracdes de formatura da turma da Escola Normal de 1886:

24 Atada reunido da Assembleia Legislativa Provincial de 4 de novembro de 1879, publicado no
jornal A Actualidade, anno 2, edigdo 117, de 17 de novembro de 1879. p. 1.
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O Desembargador Francisco Faria de Lemos foi quem en-
tregou os certificados para as alunas concluintes, rito esse
acompanhado pela execucao de pegas musicais da banda
marcial do Liceu Mineiro, a cargo do professor Joseé Nicode-
mos da Silva (APM, |IP - 138, 1886).

As mudangas ocorridas no campo da educacao coincidiram com o
momento de transformacao politica no Brasil. O fim da década de 1880 foi
marcado pela transicao do periodo Imperial para o periodo Republicano.
Ainda, na década seguinte, ultima do século XIX, especificamente em
Ouro Preto, a populagao vivia grande incerteza, ja que era iminente a mu-
danca da capital para Belo Horizonte, o que ocorreu em 1897. Contudo, a
cultura musical em Ouro Preto era tao forte e consistente que nem mesmo
a retirada do poder administrativo do Estado de Minas Gerais da cidade,
conseguiu ofusca-la. No ano seguinte ao traslado da capital, inaugurou-se
em Ouro Preto a Escola Livre de Musica, formada por um vasto corpo
docente e que ofertava aulas de “Theoria Elementar; Solfejo primario;
Solfejo secundario; Canto (curso intermediario); Violino, Viola, Violoncello,
Contra-baixo, Flauta, Clarineta, Piston, Piano, &etc.; Harmonia e Acom-
panhamento; Composicao; Nocoes abreviadas de acustica; e Historia da
Musica" Trata-se, dessa forma, do primeiro Conservatorio de Musica do
Estado de Minas Gerais. Também neste periodo, constatamos a presenca
de diversas bandas de musica que continuaram a atuar na cidade.

Ao longo deste trabalho, foi possivel constatar que a musica
esteve relacionada a varias manifestagoes, realizadas nos mais distintos
espacos de Vila Rica/Ouro Preto. Nas festividades laicas e religiosas, nas
ruas, nos quarteis, no teatro, nos espacos formais de educacao, nas casas
de familia, nas celebragdes funebres, a musica era tocada por militares
ou paisanos, profissionais ou amadores e ganhou status de manifestacao
artistica, imprescindivel em quase todos os acontecimentos da vila/cidade
no século XIX. O estudo revelou, assim, um cenario em que a musica € a
educagao musical ocorriam de forma ampla e nos mais distintos locais, €
espacos formais de educacao tiveram, sem duvida, um importante papel
na formagao de novos musicos naquele periodo.
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CAPITULO 3

A escola e os filhos de imigrantes italianos no
nucleo colonial de Sao Joao del Rei’

Karina Fernandes Nicdcio

Introducao

A imigracao e o processo escolar sao dois fendmenos historicos
distintos que permeiam a historia das sociedades acontecendo em dife-
rentes tempos e lugares cada um com suas especificidades (RODRIGUES,
2014). Alguns pesquisadores buscaram relacionar esses dois fendmenos
em diferentes contextos. No Brasil, esses estudos, em geral, concentram-
-se nos estados que receberam um numero consideravel de imigrantes,
principalmente europeus, no final do seculo XIX e inicio do século XX, e

1 Texto baseado na dissertagao defendida em 2018, intitulada “Escolarizagdo dos imigrantes
italianos e seus descendentes em Sdo Jodo del Rei — Minas Gerais (1888/1914)", sob
orientagdo de Moénica Yumi Jinzenji. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/
BUOS-AZRLT3. Acesso em: 8 mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento da Capes por
meio de bolsa de Mestrado.
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contribuem para a construcao da histéria da educagao dos imigrantes e
seus descendentes.

Centenas de imigrantes de diferentes lugares da Europa - e da
Asia a partir do século XX - vieram para estados como Parand, Espirito
Santo, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, entre outros, com diferentes objetivos
e condigdes. Cada um desses grupos teve uma trajetoria diferenciada de
escolarizacao no territorio brasileiro marcada ndo somente pelo fator étni-
co, modo de insercao e fixagao, mas também pelo contexto educacional
em cada estado.

Em Minas Gerais, o interesse pelo imigrante foi voltado, principal-
mente, para a ocupacao do territdério com a criagdo de nucleos coloniais
e para suprir a falta de mao de obra na lavoura cafeeira. Embora tenha
feito regulamentos, oferecido subsidios, criado Hospedarias? e nucleos
coloniais oficiais, Minas Gerais nao foi um atrativo para o imigrante. Alem
de ter recebido um numero aquem do esperado pelo governo, muitos dos
que vieram nao permaneceram.

De acordo com os dados da Hospedaria Horta Barbosa, localizada
em Juiz de Fora, dos 2478 imigrantes - todos italianos - que se abrigaram
ali no ano de 1891, somente 537 permaneceram em Minas. A ida para
outros estados com politicas imigrantistas um pouco mais atrativas, como
Sao Paulo, a desorganizacao do servico de imigragao e a falta de uma boa
estrutura para recebimento e permanéncia desses imigrantes contribui-
ram para esse éxodo (ANASTASIA, 1990).

Apesar dos resultados modestos e de uma relativa baixa entrada
de imigrantes no estado, a corrente italiana teve certa expressividade em
alguns locais, por exemplo, na regiao Sul, onde os italianos introduziram a
cultura de vinha em suas terras, desenvolvendo uma industria vinicola de
certa expressao econdmica. Também tiveram importante papel na cons-
trucao da cidade de Belo Horizonte, no desenvolvimento de Juiz de Fora
e importantes coldnias como as criadas em Barbacena e Sao Joao del Rei.

2 De acordo com o Regulamento n. 108, 1888, capitulo Il, art. 12, a Hospedaria era destinada a
receber e dar agasalho e alimentagao por até dez dias, incluindo o dia da chegada, aos imigrantes
que fossem se estabelecer na provincia, podendo este prazo ser estendido apenas em caso de
doenca ou de forca maior reconhecida pelo governo.
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Locais em que a presenca desses sujeitos marcou as dinamicas culturais,
sociais e econdémicas.

Nucleo colonial de Sao Joao del Rei e o perfil dos colonos

Criado em 188883, o nucleo colonial de Sao Joao del Rei foi instala-
do nos terrenos as margens do Rio das Mortes pertencentes aos antigos
sitios do Marcal, Carandahy, Felisbino, Recondengo, Felizardo, Theodoro
e Quicumby. Por ser dividido em dois territorios - Territorio do Theodoro e
territorio do Margal -, o nucleo ficou conhecido como Colénia do Margal e
José Theodoro#

Assim como em outras regides, a maioria dos imigrantes que fo-
ram para o nucleo era de nacionalidade italiana, como relatado ao inspetor
Geral de Terras e Colonizagao, em outubro de 1889:

O numero de casas promptas € de 148 [?] tendo em [4 ou 9l
lotes casas duplas por morarem duas familias, sendo o nume-
ro de familias do nucleo 165, que corresponde a 724 pessoas,
sendo 543 maiores de 10 annos e 181 menores. [..] Todas as
familias estabelecidas sao italianas, excepto uma que e belga
[..] (sic) (Arquivo Publico Mineiro, SG-806, p. 256-257).

No entanto, a partir de 1892, as fontes indicam uma mudanca nessa
configuragao, pois segundo 0s mapas estatisticos, em 1900, cerca de 50%
da populagao era de nacionalidade brasileira:

3 A emancipagdo do nucleo aconteceu em 1900, a partir do decreto n. 1392, de 2 de julho.
Com isso, suspendia-se os auxilios aos colonos e retirava-se a presenga de administrador local
- diretor do nucleo.
4 Devido a origem dos italianos que o formaram inicialmente, o nicleo também foi chamado
de Bolonha-Ferrara.

51






HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

Embora tenha sido criada uma associagao de auxilios mutuos® e
de terem promovido varias festas comemorativas de eventos importantes
da ltalia, as fontes indicam foram poucas as iniciativas - ou intengoes -
étnico-comunitarias para, por exemplo, a criagao de igrejas, escolas ou ate
mesmo de um jornal italiano?”

De acordo com Roselys dos Santos (1999), entre 1875 e 0 0s anos
finais do século XIX, a maior parte dos contingentes emigrantistas italianos
era constituida por camponeses. Sendo o camponés o elemento predomi-
nante na corrente emigratoria italiana nesse periodo e as atividades dentro
do nucleo colonial voltadas, principalmente, para a agricultura, era de se
esperar que a maioria dos colonos fosse de lavradores. Segundo os dados
dos mapas estatisticos, entre 1896 e 1900, a profissao de cerca de 90% dos
colonos italianos era de lavrador.

A escolarizagao entre os imigrantes e seus descendentes

O processo de escolarizagao, segundo David Hamilton, visa
promover uma aprendizagem a partir de modos de ensino formalizados
e institucionalizados. Nesses termos, pode-se analisar esse processo
quando se identifica, em determinado contexto histérico, um elemento ou
um conjunto deles, tais como: pessoal educacional distinto, instrumentos
educacionais distintos, materiais pedagogicos e instalagdes educacionais
(HAMILTON, 1992 apud MASCHIO, 2014).

A educacao escolarizada entre os imigrantes no Brasil teve carac-
teristicas diversas, sendo influenciadas por alguns fatores, como o contexto
escolar - as politicas de instrucao e educacao implementadas no estado
e/ou cidade onde estavam inseridos. No inicio da Republica brasileira, as
escolas construidas durante o Império foram representadas sob o signo da
precariedade. De acordo com Schueler e Magaldi (2009), as casas em que

6 Sociedade italiana Figli del Lavoro.
7 Em 1889, na carta enviada ao periddico italiano Gazeta dell’a Emilia o italiano Carlo Sartini fala
da possibilidade de criagdo de um jornal italiano em SJDR, mas isso nao foi concretizado.
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aconteciam as aulas, por exemplo, foram caracterizadas como pardieiros
pobres e ineficazes, as praticas e ideias pedagogicas como atrasadas.

Na tentativa de superar o que foi categorizado como “atraso” e
seguindo o discurso educacional republicano no sentido de fortalecer o
regime a partir de determinados valores, pretendendo-se “(relinventar a
nacgao, inaugurar uma nova era, novos tempos" (SCHUELER; MAGALDI,
2009, p. 35), varios estados promoveram diversas reformas no intuito de
(redorganizar o sistema escolar.

Em Minas Gerais, nos primeiros anos da Republica, a politica educa-
cional foi marcada pelas tentativas de reorganizacao do ensino dadas pelas
variadas reformas educacionais as quais pretendiam promover a transfor-
macao da instrucao publica (RODRIGUES, 2014). A instituicao dos Grupos
Escolares, em 1906, visava oferecer uma maior organicidade a escolariza-
¢ao, introduzindo, além de ensino seriado e sequencial, uma nova hierarquia
funcional da escola primaria (VIDAL, 2006). Esse modelo, reproduzido em
varios estados do pais, criava “uma representacao de Ensino Primario que
nao apenas regulou o comportamento, reencenado cotidianamente, de
professores e alunos no interior das instituicoes escolares, como disseminou
valores e normas sociais (e educacionais)” (VIDAL, 2006, p. 9).

Entretanto, devido, principalmente, ao alto custo para a implanta-
cao das escolas graduadas em Minas e em outros estados, foi necessaria
a manutencao do modelo multisseriado com as chamadas escolas isola-
das.® Assim, praticas e formas de educagao herdadas do periodo imperial
coexistiram com o modelo, eleito pelo discurso educacional republicano,
de “escola de verdade”.

Em Sao Joao del Rei, nesse periodo, o Ensino Primario era promo-
vido pelas escolas publicas e particulares, no entanto nao eram suficientes
para atender a populagcao em idade escolar, principalmente nos locais
mais distantes da regidao urbana. Cyro Bosco (2014) afirma que, no inicio
do seculo XX, a discussao sobre o descompasso entre demanda e oferta
escolar e a necessidade de estabelecimentos de instrucao publica estava
presente na imprensa sanjoanense.

8 Sobre esse modelo de escola, verifique os textos: Viega e Galvéo (2013) e Gouvea e Souza (2016).
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Com algumas reformas do sistema escolar,* o analfabetismo apre-
sentou uma queda no pais, porém, isso aconteceu de forma lenta. Nas
regides em que a taxa de analfabetismo era mais elevada e as condigdes
sociais mais atrasadas, esse sistema escolar promovendo a instrugao ele-
mentar gratuita foi de dificil implementagao.

Do numero de italianos residentes no Brasil, segundo Angelo Tren-
to (1989), em grande parte, tratava-se de analfabetos ou semianalfabetos.
Contudo, se até o final do XIX os italianos emigrados eram majoritariamen-
te camponeses analfabetos, a entrada de um numero maior de pessoas
que sabiam ler e escrever ao longo do XX de acordo com alguns dados,*
pode expressar uma mudancga de perfil do imigrante e uma expansao do
sistema escolar na Italia.

De acordo com os dados ho nucleo colonial de Sao Joao del Rei,
entre 1896 e meados de 1900, apenas cerca de 11% dos italianos residentes
sabiam ler e escrever:

Tabela 2 - Condigao de alfabetizagdo dos colonos italianos (1896/1900).

Ano Total de italianos Sabiam ler e escrever
1896 (4° trimestre) 349 28
1897 (4° trimestre) 339 38
1898 (4° trimestre) 345 38
1899 (4° trimestre) 363 44
1900 (2° trimestre) 354 44

Fonte: Arquivo Publico Mineiro: SA-977.

11 Segundo Fiore (2008), pode-se dizer que a Lei Casati de 1859 representa o nascimento do
sistema escolar italiano, instituindo a instrugéo elementar gratuita e dividida em dois graus, com
duragéo de dois anos cada.

12 Segundo levantamento da Secretaria de Agricultura de Sdo Paulo, entre 1908 e 1932, 71,3%
dos italianos que entraram no pais pelo porto de Santos eram alfabetizados. Anastdsia (1990)
também afirma que, em Minas Gerais, entre 1905 e 1916, houve um incremento significativo de
elementos do sexo masculino, solteiros e alfabetizados destinados as coldnias urbanas e rurais.
De acordo com essa autora, em 1910, o percentual daqueles que sabiam ler e escrever era de
73,5% nas colonias urbanas, enquanto nas rurais era de 33,9%, chegando a 60,9% em 1916.
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Nao foram encontrados dados censitarios da regido onde se
localizava o nucleo apds sua emancipacao. Entretanto, acredita-se que
nao houve corrente imigratoria significativa para seu territorio depois de
1900, assim, pode-se afirmar que os italianos que ali estavam eram os
mesmos que entraram ainda no XIX e permaneceram. Desse modo, o
perfil predominante dos imigrantes ainda era o de lavrador em condigao
de analfabetismo e provenientes de regides com tradicao escolar ainda
em construcao.

Assim, a relacao com a escola dos diversos grupos de imigrantes
teve caracteristicas diversas. Buscando suprir a fala de escolas publicas,
nao foi rara a iniciativa nos proprios imigrantes na construcao do espa-
co, pagamento de professores, mobiliario € materiais pedagogicos. As
chamadas escolas étnicas “eram ‘aulas elementares que ensinavam as
nogoes basicas de escrita, leitura e calculo” (LUCHESE; KREUTZ, 2010, p.
229), sendo as aulas, geralmente, ministradas na lingua materna.

De acordo com Luchese (2014), as escolas étnicas - sejam italia-
nas, alemas, polonesas, japonesas — nao tiveram as mesmas condicdes
e nem organizacao comum. Provavelmente, muitas foram efémeras e
pouco sistematizadas. Algumas receberam apoio dos governos dos paises
de origem dos imigrantes ou foram organizadas por confissoes religiosas.
Outras, situadas geralmente em meios urbanos, estiveram vinculadas as
Associacdes de Mutuo Socorro. Portanto, nao houve um padrao de escola
entre os diversos grupos imigrados.

No estudo sobre as escolas italianas que surgiram no Rio de Janeiro,
Carlo Pagani (2014) afirma que, além da necessidade de escolarizarem os
proprios filhos, a criacao dessas escolas veio da emergéncia dos imigrados
de se inserirem em uma nova sociedade. Isso pode ser estendido as ou-
tras escolas étnicas, uma vez que parte consideravel surgiu por iniciativas
étnico-comunitarias, tendo esses imigrantes que se adaptarem ao sistema
educacional brasileiro e a um novo ambiente sociocultural.
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Em Minas Gerais, foram construidas poucas escolas italianas. De
acordo com dados do livro publicado pelo jornal “Fanfulla"3 em 1906, das
170 escolas italianas existentes no Brasil, apenas quatro estavam locali-
zadas nesse estado: em Belo Horizonte (capital), em Dores do Guaxupé
(Sudoeste de Minas), em Juiz de Fora e na Paraiba - ambas cidades per-
tencentes a Zona da Mata. Posteriormente, pelo menos mais trés foram
criadas: instaladas em Nova Lima - cidade proxima a Belo Horizonte -,
Ouro Fino - Sul de Minas - e outra em Juiz de Fora.

De acordo com Kreutz (2014), com excecao de Sao Paulo, a maior
parte das escolas étnicas foi criada nos nucleos coloniais e/ou locais onde
0 processo de escolarizacao de imigrantes estava mais concentrado nas
areas rurais. Em Minas, aparentemente, praticamente todas as escolas
italianas foram instaladas em locais urbanos ou distritais fora dos nucleos
coloniais, podendo-se inferir que nas coldnias criadas pelo governo, a
escolarizagao das criangas ficou a cargo, quase que exclusivamente, do
Estado (NICACIO, 2018).

De acordo com as fontes, nao houve a criacao de escola italiana
em Sao Joao del Rei. Segundo publicagao do jornal “O Combate”, em 1900,
na sessao funebre em memoaria do rei Humberto, um dos oradores sugeriu
a criagdo de uma escola italiana: “l..] Pello inteligente official do exército
italiano Erasmi de Borghi Gustavo foi recitado um suculento discurso, em
lingua italiana, que muito agradou aventando nelle o distincto orador a
ideia de ser creada uma escola com o titulo de Humberto Primo [..] (sic)"
(O COMBATE, 15/8/1900, n. 6, p. 2). A sugestao seria, provavelmente, a
instalacao dessa escola na area urbana, porém, nao foram encontradas
fontes que indiquem o desenvolvimento dessa ideia entre os italianos que
moravam na cidade.

Uma das poucas iniciativas relacionadas ao ensino envolvendo a
dimensao étnico-identitaria foi a peticao feita, no segundo ano de exis-
téncia do nucleo, por um casal de colonos para o ensino na lingua italiana.
Em documento enviado ao Inspetor Geral de Terras e Colonizacao no final

13 FANFULLA. Il Brasile e gli itailiani. R. Bemporad & Figlio Editori; Tipografia della S. A. Gia
Fratelli Ari, 1906. Disponivel em: https://it.wikisource.org/wiki/ll_Brasile_e_gli_Italiani. Acesso
em: 28 mar. 2021.
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CAPITULO 4

Reprovacgao e repeténcia escolar em Minas
Gerais no inicio do século XX: a experiéncia
de um grupo escolar mineiro’

Fernanda Cristina Campos da Rocha
Maria Cristina Soares de Gouvéa

Introdugao

Esta investigacao se insere no escopo dos estudos da histdria da
escolarizacao em Minas Gerais, mais especificamente sobre a producao
de uma nova cultura escolar no estado, fundada na escola graduada.
Visamos investigar como se deu o processo de instituicao da repeténcia
e a consolidacao da reprovagao na escola graduada, buscando apreender
a producao de discursos e praticas educacionais, em Minas Gerais, nas
primeiras decadas do seculo XX

1 Texto baseado na tese de Doutorado intitulada “A repeténcia e a reprovagdo na escola
graduada, em Minas Gerais, nas primeiras décadas do século XX", sob a orientagéo da professora
Maria Cristina Soares de Gouvéa, concluida em 2017. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/
handle/1843/BUOS-AVCMVZ. Acesso em: 18 mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento
da Capes por meio de Bolsa de Doutorado.
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CAPITULO 5

Educacgao dos trabalhadores da nova capital mineira,
Belo Horizonte, primeiras décadas republicanas’

Renata Garcia Campos Duarte

Este texto aborda a educacao de trabalhadores em Belo Horizonte,
nova capital do Estado de Minas Gerais, nas primeiras décadas republica-
nas. E um recorte de uma pesquisa mais ampla, que investigou debates e
demandas educacionais de trabalhadores em Belo Horizonte, a partir da
analise de periodicos de associacdes operarias, entre a ultima década do
século XIX e o final da déecada de 1920.

Considerou-se o processo de construcao da cidade ao identificar
a relacao dos trabalhadores com este, bem como a Instrugao Primaria,
criagao de grupos escolares e escolas noturnas, apontando para a desi-
gualdade na oferta educacional em Belo Horizonte no periodo indicado. A

1 Texto baseado na tese defendida em 2019, intitulada “Imprensa operéria e educagao: debates
e demandas educacionais dos trabalhadores de Belo Horizonte (1897-1930)", sob orientagdo
da profa. Cynthia Greive Veiga. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-
BDKKGD. Acesso em: 16 mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento da Capes por meio
de bolsa de Doutorado.
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ApOs esse periodo, houve adequacao da Igreja Catdlica as orien-
tagbes de Roma baseadas na enciclica Quadragesimo Anno®, publicada
em 1931, quando ‘nao se tratava mais de criar € controlar as organizagoes
operarias, mas de estruturar os leigos numa organizagao politica com
um projeto para a sociedade, mobilizando e formando opinides” (LE VEN;
NEVES, 1996, p. 86).

Acerca das demandas educacionais em “O Operario”, na primeira
edicao, de 19 de junho de 1920, era anunciada a pretensao de instalacao
de um curso operario noturno para os socios da CCT. Em seu programa,
havia aulas de portugués, aritmética, geografia e historia do Brasil, as quais
ocorreriam no periodo nhoturno, de segunda a sabado, sob coordenacao
do professor e fundador do periodico, Campos do Amaral. As matriculas
seriam realizadas em junho daquele ano, nos locais especificados; salao
do Colégio Pio Xll ou na Confederacao Auxiliadora dos Operarios.

Outra questao concernente ao Ensino Primario foi realizada em
sessao ordinaria dos sindicatos vinculados a CCT, da qual alguns deba-
tes foram publicados em edicao do periodico de agosto de 1921. Ao que
parece, dois membros do sindicato dos pedreiros propuseram - o que foi
posteriormente deliberado - que este sindicato provesse meios para a
criagao de aula noturna de desenho e geometria para os operarios que
quisessem, possivelmente uma necessidade advinda do exercicio da pro-
fissao. Para esse projeto, havia 15 socios interessados pelo inicio das aulas.

Apesar dessas demandas, em edicao de 25 de julho de 1929, o
jornal informava, entre outras acdes, a construcao de sua sede para ins-
talagcao de curso noturno e biblioteca. Nao havia nhenhuma mengao as
aulas anteriormente estabelecidas pela CCT. Logo, devido a insuficiéncia
de informagdes, nao se pode afirmar se as duas intengdes de imediato se
efetivaram. No Anuario Estatistico de Belo Horizonte, de 1937, a Escola da
Confederacao Catolica do Trabalho aparece relacionada como escola de
Ensino Primario supletivo, localizada na Rua dos Guaranis, sede da CCT na
regido central da capital mineira.

8 A enciclica Quadragesimo Anno reforga a doutrina econdémica e social da Igreja, esclarecendo
determinados pontos, indicando a reforma cristd dos costumes como via de restauragéo e
aperfeigoamento da ordem social.
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CAPITULO 6

A Escola de Preservagao Padre Sacramento:
politicas de assisténcia as criangas desvalidas em
Sao Joao del Rei e o aprendizado rural (1929-1933)

Adélia Carolina Bassi

Este artigo baseia-se nos resultados da pesquisa de Doutorado?
desenvolvida entre os anos de 2013 e 2017, cujo objetivo foi investigar
as propostas educativas elaboradas para a regeneracao de criangas
desvalidas nas primeiras décadas do século XX, especialmente aquelas
desenvolvidas na Escola de Preservacao Padre Sacramento, fundada em
Sao Joao del-Rei, Minas Gerais, no ano de 1929. A criagao dessa instituicao
insere-se no contexto da aprovacao de legislacao voltada para a assis-
téncia e a protecao dos menores, principalmente o Codigo de Menores
(BRASIL, 1927) e o Regulamento da Assisténcia e Protecao a Menores
Abandonados e Delinquentes (MINAS GERAIS, 1928a). A Escola Padre

1 “A terra, ao trabalho e a vida rural”: Politicas de assisténcia a infancia desvalida em Minas
Gerais e a Escola Padre Sacramento, Sdo Jodo del-Rei (1929-1972), tese defendida em 2017, sob
orientacdo da profa. dra. Cynthia Greive Veiga. A pesquisa contou com financiamento da Fundagao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), por meio de bolsa de Doutorado.
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CAPITULO 7

A formacgao do instrutor agricola e as representagoes
em torno do meio rural a luz do projeto de ensino
agricola brasileiro nos anos 1930 e 1940

Ana Carolina de Almeida Bergamaschi

Introdugao

Parte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida entre os anos
de 2014 e 2018 este artigo analisa os debates sobre a elaboracao de
politicas voltadas para o trabalhador do meio rural no Brasil, por meio de
estudos sobre o projeto de ensino agricola brasileiro, entre as décadas de
1930 e 1940.

Nos primeiros decéndios do século XX, o Brasil era um pais es-
sencialmente rural. De acordo com dados do Anuario Estatistico do Brasil
(1936), em meados dos anos 1930, 77% da populacao viviam na area rural
e 23% na area urbana. Nesse contexto, a demanda pelo ensino agricola e

1 “Modernizar o campo pelo ensino agricola: a organizagédo da Escola Agricola de Barbacena
(1933-1964)", defendida em 2018, sob orientagdo da profa. Cynthia Greive Veiga. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AW9PTE. Acesso em: 15 mar. 2021.
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CAPITULO 8

A disciplina Historia da Educacgao Fisica:
livros e compéndios para a formagao de
professores (1931-1943)'

Priscilla Kelly Figueiredo

Introducgao

Estudar a histoéria do curriculo e a historia das disciplinas pressupde
o estudo de uma gama de “diferentes cenarios e niveis". Essa € a reco-
mendagao de Ivor Goodson (2000) para o estudo da histéria do curriculo
como um “conflito social’ Atentar para os cenarios e niveis nesse contexto
€ também considerar a necessidade de examinar as forcas internas e
externas que vao, ao longo do tempo, moldando curriculos e disciplinas

1 Texto baseado na Tese defendida em junho de 2016, intitulada “A histéria da Educagéo Fisica
e os primeiros cursos de formagao superior no Brasil: o estabelecimento de uma disciplina (1929-
1958)", sob orientag&o do prof. Marcus Aurelio Taborda de Oliveira. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=4308433. Acesso em: 17 mar. 2021. A pesquisa contou com
financiamento da Capes por meio de bolsa de Doutorado.
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ao que foi prescrito como atividade de aula e também como forcga politica
e institucional.

Com objetivo de analisar diferentes cenarios em relagao a historia
da disciplina Histéria da Educacao Fisica (HEF), este texto apresenta algu-
mas “‘camadas de andlise” sobre a “materialidade” dela: livros e compén-
dios destinados as funcoes didatico-pedagogicas escritos concomitante
ao periodo de criacao dos primeiros cursos de formagao de professores
em Educacao Fisica no Brasil.

O arranjo metodologico deste texto foi estabelecido para tentar
compreender a historia da disciplina HEF a partir da investigagao da pro-
ducao de professores dos primeiros cursos de formacao da area? Dessa
maneira, alem de investigar as concepgoes do ensino e o lugar institucional
dos professores dessa disciplina, tentamos também compreender seus
temas e conteudos por meio do protagonismo de seus primeiros docentes.

Os livros e compéndios analisados neste texto e suas proposicoes
sobre a construcao da disciplina Historia da Educacao Fisica impactaram
seus conteudos, temas e finalidades nos primeiros cursos de formacao
em educacao fisica estabelecidos entre 1929 a 1958 e sua relagao mais
ampla com a formacao de professores no Brasil. Amparada por André
Chervel (1990), proponho uma analise mais ‘internalista” caracterizada
pelo olhar sobre as praticas e sobre modos de produgao do professorado
dessa disciplina, aqui estabelecidos a partir das seguintes obras destina-
das a atividade docente; “Historico da Educacao Fisica” escrito pelos trés
tenentes professores da Escola de Educagao Fisica do Exército (EEFE)
Laurentino Lopes Bonorino, Antdnio de Mendonca Molina e Carlos Marcia-
no de Medeiros, publicado em 1931; “Os Jogos Olympicos de hontem, de
hoje e de amanha’, escrito pelo jornalista e professor da Escola Superior de

2 Ao longo da tese defendida no ano de 2016, o curriculo de cinco dos primeiros cursos de
Educacé&o Fisica no Brasil foram analisados em relagdo a disciplina HEF entre os anos de 1930
a 1950; Curso de Instrutores e Monitores de Educagdo Fisica da Escola de Educagéo Fisica do
Exército, Curso Especial de Educagao Fisica para professores e monitores do Dep. de Educacédo
Fisica do Estado do Espirito Santo, Curso de professores de Educagdo Fisica e instrutor de
gymnastica da Escola Superior de Educagéo Physica de Sdo Paulo, Curso Intensivo de Educagao
fisica da Inspetoria de Educagao Fisica de Minas Gerais e Curso de Educagao Fisica da Escola
Nacional de Educagéo Fisica e Desportos.
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CAPITULO 9

Educacao Fisica nas Classes Integrais do
Colégio Estadual do Parana: oportunidades para a

afirmacgao de uma disciplina escolar? (1950/1960)'

Sergio Roberto Chaves Junior
Meily Assbu Linhales

Introducao

Atese que da origem a este texto buscou investigar as Classes Inte-
grais do Colégio Estadual do Parana (CEP), proposta de inovacao pedagogi-

1 Texto baseado na tese de Doutorado de Sergio Roberto Chaves Junior, defendida em
2017, intitulada “Um embrido de laboratério de Pedagogia”: as Classes Integrais do Colégio
Estadual do Parana no contexto das inovagbes pedagdgicas no ensino secundario (1960-
1967), sob orientagdo da prof. Meily Assbu Linhales. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.
br/handle/1843/BUOS-AQQRBA. Acesso em: 3 mar. 2021. Optamos em apresentar um recorte
especifico da tese, buscando, além de recuperar questdes apresentadas, ampliar algumas
reflexdes que ajudem a compreender os processos de afirmagéo e transformagéo da Educagao
Fisica naqueles meados do XX. Apoio parcial de bolsa para o Doutorado pela Fundagao Araucdria
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Estado do Parang, de acordo Chamada
de Projetos 13/2014 - Programa de Apoio a Capacitagdo Docente das Instituigdes Publicas de
Ensino Superior do Parana — Doutorado (Acordo Capes/FA) — 22 etapa.
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ca do ensino secundario desenvolvida no recorte temporal compreendido
entre 1960 e 1967. Para isso, empreendemos a analise das singularidades
da experiéncia desenvolvida na instituicao paranaense no conjunto das
demais iniciativas de alcance nacional que atenderam pela denominagao
Classes Experimentais. A motivacao para a implementacao das Classes
Integrais surgiu da necessidade em resolver problemas cotidianos do CEP
relacionados aos elevados indices de reprovacao e de evasao escolares,
resultando no desenvolvimento de um curriculo adaptado as condi¢cdes dos
alunos e as solicitagdes de uma “sociedade democratica em crescente fase
de industrializagao, urbanizacao e que constantemente se modifica pelos
influxos das novas descobertas cientificas’ (COMPIANI, 1964, p. 3).

Os investimentos formativos basearam-se no “espirito de edu-
cacao integral” contemplando as seguintes dimensodes: educacao fisica,
intelectual, artistica, moral, sexual, formagao religiosa, educacao social,
democratica, para o trabalho e para as horas de lazer. O ideario experimen-
tador? dos anos 1950 contribuiu para que um conjunto de modificacées
curriculares e metodologicas fossem desenvolvidas, das quais destacam-
-se: ampliacao das atividades discentes para periodo integral; simplifica-
cao e flexibilizacao dos programas das disciplinas, adocao de métodos de
ensino ativos; entrosamento de disciplinas; o estudo do meio; atividades
extraclasse; acompanhamento individualizado dos alunos; mudancgas na
verificacdo da aprendizagem; reunides de professores e reunides periodi-
cas com os pais dos alunos.

Uma das especificidades das Classes Integrais foi o lugar ocu-
pado pela disciplina Educacao Fisica, em virtude da importancia dada
a “"dimensao corporal’ dos alunos. Nesta disciplina, cabe destacar, eram
realizados estudos e experimentagcdes metodologicas antes mesmo da
implementacao da inovacado pedagogica e, com o inicio das Classes

2 Por idedrio experimentador referimo-nos ao idedrio constituido por dois elementos principais,
entrecruzados: o primeiro, como sinénimo de “experiéncia cientifica controlada”, podendo
ser mensurado por meio dos procedimentos de observagao, registro e verificagdo proprios
do campo cientifico, procurando conferir legitimidade as propostas educacionais. O segundo
elemento estava associado a ideia de “inovagdo”, compreendendo-a como a possibilidade, no
campo educacional, de “introduzir mudangas num objeto, visando produzir melhorias”, embora
desenvolvida sobre as bases da “escola tradicional”. Ver Chaves Junior (2017).
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desabrochamento de suas qualidades fisicas e, consequentemente, asse-
gurar-lhe solidas bases para o sadio desenvolvimento mental’ (COMPIANI,
1965, p. 8).

Outra responsabilidade atribuida as atividades fisicas e recreativas
era “desenvolver atitudes positivas nos alunos, tais como: a iniciativa, a
cooperagao, a solidariedade, o respeito pelos outros, alem de oferecer ex-
celentes oportunidades de liberacao das tensdes emocionais, tao comuns
na fase da puberdade” (COMPIANI, 1965, p. 9). A organizagao e participagao
em clubes esportivos, as atividades fisicas de grupo € as competicoes
apareciam como meios para o desenvolvimento dessas questdes. Existem
ainda registros de preocupagdes com os habitos de higiene, com a nutri-
¢ao, alem da inclusao no curriculo de orientagdes sobre a sexualidade, por
meio das quais pretendia-se “desenvolver nos alunos uma mentalidade
aberta, séria, cientifica e cheia de respeito para com os problemas da
vida humana relacionados com a reproducao e com o sexo" (COMPIAN]I,
1965, p. 9). Novamente, os elementos da conservacao e da mudanca sao
mobilizados para atender as demandas produzidas naquele contexto de
experimentacoes e transformagoes.

Antes de avancgar nas analises referentes a "dimensao corporal”
dos alunos nas Classes Integrais, entendemos ser pertinente apresentar
alguns elementos relacionados ao periodo imediatamente anterior ao ini-
cio da inovagao pedagogica, indicando as particularidades que parecem
ter influenciado a configuragao assumida pela Educagao Fisica nas Clas-
ses Integrais. O trabalho realizado no CEP com diferentes proposicoes
metodologicas, desde meados dos anos 1950, sugere um movimento de
experimentacao de modelos pedagdgicos que encontraram condicdes
de realizacao na proposta de inovagao que seria implementada anos
mais tarde.
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Continuagdo
Gljs OLiaLGHL+ TurmaA TurmaB

Natagao 19 19
Preparagao e acampamento 3 3
Observagao de grandes competicoes 2 2
Avaliagao do trabalho (bateria de testes), preparagao no inicio do 5 18

ano e comentarios sobre o resultado anual

Total de aulas 104 106

Fonte: CEP (1962, p. 121).

A despeito da pequena diferenca do numero total de aulas de uma
turma para outra - em virtude das peculiaridades do cotidiano escolar,
como feriados nos dias de aula ou eventuais imprevistos -, percebemos
que as atividades caracteristicas da disciplina foram desenvolvidas de
forma mais ou menos igualitaria. Contudo, o que chama a atengao € a
execucao do plano utilizando metodologias distintas para cada uma das
turmas, que denota a presenca do carater experimental adotado na Edu-
cacao Fisica.

Conclusao

Com base nos elementos apresentados no presente texto, é
possivel depreender as formas pelas quais a Educagao Fisica procurava
afirmagao no curriculo das Classes Integrais, especialmente nos anos
iniciais da proposta. Ancorada nos discursos que exaltavam o papel das
‘ciéncias da educacao’, a disciplina buscava legitimacao no curriculo da
inovacao alinhando-se tanto com os objetivos centrais da proposta - a
educagao integral -, quanto com a tentativa de demonstrar um trabalho
experimental, baseado nos conhecimentos e procedimentos cientificos
desenvolvidos pelos professores “especialistas’, lhes conferindo reconhe-
cimento no ambiente escolar.

Além disso, merece destaque o que podemos chamar de dimen-
sao educacional da disciplina, caracterizada por um fazer pedagogico
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CAPITULO 10

A Educacao Fisica Desportiva Generalizada em
circulagcao no Brasil entre as décadas de 1950,
1960 e 1970: producao de sentidos e praticas de

transformacao de um método de ensino’

Luciana Bicalho da Cunha

Introdugao

Este texto sintetiza uma importante analise de minha tese de
doutorado, que teve como tematica a producao de um método de en-
sino de educacao fisica na Francga, na década de 1940, e sua circulagao
e apropriacao no Brasil, entre as décadas de 1950 e 1970, denominado
Educacao Fisica Desportiva Generalizada (EFDG). Para tanto, procurei aqui
destacar os sujeitos € os modos de circulagao e apropriacao da EFDG e
suas possiveis transformagdes ao longo das décadas de 1950, 1960 e 1970

1 Texto baseado na tese defendida em 2017, intitulada “A Educagdo Fisica Desportiva
Generalizada no Brasil: principios e sistematizagdes de um método de ensino em circulagdo
(1952-1980)", sob a orientagdo da professora Dra. Meily Assbu Linhales. Disponivel em: https://
repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AWBLDR. Acesso em: 16 mar. 2021.
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no Brasil, bem como as acdes e ideias de seu principal autor e divulgador,
o professor francés Auguste Listello.?

A convite do Departamento de Educacao Fisica do Estado de
Sao Paulo (DEF-SP), por meio de seu diretor técnico Anténio Boaventu-
ra da Silva, o professor Auguste Listello vem ao Brasil pela primeira vez
participar do Il Curso de Aperfeicoamento Tecnico e Pedagogico para
professores de Educacao Fisica na cidade de Santos, em 1952, com o
objetivo de apresentar a proposta de organizacao de ensino da Educacao
Fisica desenvolvida por um coletivo de autores no Instituto Nacional dos
Esportes (INS), dentre eles o proprio Listello e Maurice Baquet3 A EFDG
tinha como argumentacgao central a defesa da fungao educativa dos jogos
e esportes na formagao das criangas e jovens. Os autores afirmavam que
se os esportes fossem trabalhados de maneira coerente e direcionados
por professores qualificados, poderiam proporcionar a “formagao de um
ser humano equilibrado, integrado harmoniosamente a sociedade’, ao
‘agir utilmente sobre os corpos, o espirito e a personalidade” das criangas,
dos jovens e tambéem dos adultos (BAQUET, 1947, p. 8). Nessa linha de
pensamento, eles se mostraram preocupados em atuar na educagao de
jovens e de criancas compreendendo as “diversas manifestacdes da vida
e o individuo de uma maneira integral” e nao apenas a partir de uma visao
limitada ao “dominio técnico e/ou anatdomico” de seus corpos (LISTELLO,
1953, p. 24). O valor formativo do esporte se apresentava tanto do ponto
de vista “fisico” e “técnico’, quanto “social’, “intelectual” e de formagao da
‘personalidade” (BAQUET, 1946, s.d.). Para tanto, eles se fundamentavam
na compreensao de que o esporte € uma importante manifestacao da vida
coletiva e, como tal, ndo poderia ser esquecida e ter suas possibilidades
educativas menosprezadas nos tempos e espacos relativos ao ensino da
Educacao Fisica.

2 Nascido em 1913, na Argelia, Listello se muda pra Franga em 1928 e se insere na Marinha
Francesa, assumindo diferentes fungdes, muitas delas vinculadas ao esporte, até o ano de 1945.
Durante os anos de 1945 a 1958, ele dedicou seu trabalho ao INS, onde ocupou as fungdes de
professor, de diretor técnico-pedagdgico e de chefe da comissdo Educagao Fisica Esportiva.

3 Nascido em 1897, Maurice Baquet foi um dos autores mais referenciados quando se trata da
pedagogizagdo do esporte na Franca. Imediatamente apds a criagdo do INS foi nomeado seu
diretor técnico, permanecendo no cargo até 1960.
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Ao longo das trés décadas que abarcam este estudo, 1950,
1960 e 1970, a proposta da EFDG e a figura de seu autor e divulgador,
Auguste Listello, foram largamente divulgadas em cursos, periodicos,
livros e tantos outros meios e espacos de sociabilidade e legitimacao
da area como uma importante possibilidade metodolégica. Remetendo
ao seu contexto de possibilidades na educagao brasileira, dado, entre
outros fatores, pela representatividade da Franca na Educacao Fisica
do pais e pelo desejo de reorganizacao da area, as ideias, os sujeitos
e as formas de producao de identidade mobilizadores desse processo
apresentaram-se como pistas para a constituicao de significados para
a presenca de Listello no Brasil ao longo de quase trés décadas, bem
como para a indicagao da EFDG como método de ensino por mais de trés
décadas. Atentar para tais constituicdes possibilitou enxergar imagens da
proposta e de seu autor produzidas pelos e para os brasileiros. Em razao
disso, foi possivel considerar que a representacao construida da EFDG
no Brasil dependeu, dentre outros fatores, das maneiras pelas quais suas
imagens foram recebidas e interpretadas.4 Ou seja, as formas pelas quais
a Desportiva Generalizada foi dada a ler continham em suas proprias
estruturas as expectativas e as capacidades do publico a quem visava.
Dito isso, passo agora a discutir os arranjos possibilitados e elaborados
em cada década de circulagao no Brasil.

A década de 1950

Os Cursos de Aperfeicoamento Didatico de Santos foram a porta
de entrada da EFDG no Brasil, mas nao foram o unico lugar de atuacao
e circulacao de Listello ainda na década de 1950. Foi possivel constatar
que, nesse periodo, ele tambem participou de cursos e proferiu palestras
em outras cidades e estados brasileiros. Nos anos de 1952 e 1954, sua
presenca parece ter se restringido aos Cursos de Santos, mas nos demais
(1953 e 1957), realizou palestras e cursos em outras cidades do estado de

4 Tomei como principais referéncias os escritos de Chartier (1990) e Serge Gruzinski (2001)
para tratar de circulagéo, apropriagdo e mediacdo cultural.
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Sao Paulo e em outros estados, como Minas Gerais, Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul.

Os esforcos, financeiros e de qualificacao de pessoal, foram
intensos nesses primeiros anos de troca entre Brasil, por meio do DEF-
-SP, e Franca, por meio do INS. No que tange aos esforcos financeiros,
a instituicao francesa fazia questao de reafirmar (em praticamente toda
correspondéncia) que os custos de transporte, alimentacao, hospedagem
e demais despesas seriam de responsabilidade do Estado de Sao Paulo
ou do governo brasileiro. O financiamento veio, pelo menos nos trés pri-
meiros anos de participacao de Listello (1952, 1953 e 1954), essencialmente
do Estado de Sao Paulo, por meio do Departamento de Educacao Fisica.
Listello participou de mais uma edicao do Curso de Santos na déecada de
1950, realizada em 19575 Pode-se constatar que apenas nesse ano houve
financiamento da Divisao de Educacao Fisica do Ministério de Educacao
e Cultura (DEF-MEC), sob a direcao do professor Alfredo Colombo, e que
esse recurso foi especificamente liberado para a participagao de Auguste
Listello, por meio de uma solicitacao feita pela Associacao de Professores
do Estado de Sao Paulo (Apef-SP). Tal financiamento subsidiou também a
participacao do professor no | Estagio Internacional de Educacao Fisica, no
Rio de Janeiro.

Ao ponderar que esses sujeitos e essas instituicdes foram fun-
damentais no processo de circulacao da EFDG, quer-se indicar que a
adesao e a atribuigao ao metodo de um potencial renovador ndo surgiram
de vontades isoladas, mas da conjugacao de uma série de fatores que
possibilitaram o modo especifico como a EFDG se estabeleceu no Brasil.
Entendendo que a circulacdo de saberes € provocada por sujeitos e, con-
sequentemente, as maneiras pelas quais sao apreendidos esses saberes
estdao impregnadas dos sentidos que os envolvidos produziram para si e
para o objeto de atencao. Sendo assim, pode-se afirmar que, nesse mo-
vimento, Antdnio Boaventura da Silva teve certo protagonismo. Boaven-
tura, fosse como representante do DEF-SP, da Apef-SP ou da Escola de

5 Essa foi a quinta edigdo do Curso de Santos. Ndo houve, portanto, cursos nos anos de 1955 e
1956, j& que a quarta edigdo foi do ano de 1954. Nao foi possivel apurar as razdes desse intervalo
entre tais edigdes do curso.
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adeptos e defensores do método, representacdes sobre a EFDG circu-
laram na imprensa periodica especializada da area, com destaque para
ideias e condutas consideradas centrais para a Educacao Fisica brasileira
daquele periodo.

Renovacdo pedagogica, formagdo integral, dimensdo educativa do
esporte e educacdo pelo prazer foram alguns dos signos que circularam
pela imprensa periodica vinculados a EFDG. Signos esses muito proximos
de um projeto mais amplo de Educacao Fisica que também circulava pelos
mesmos periodicos da decada de 1950. Partilhando de alguns dos princi-
pios associados ao pensamento pedagogico moderno, no quala Educagao
Fisica era parte indissociavel da formagao integral das criangas e jovens, a
EFDG chamou a atencao de alguns educadores ¢, sob a ¢tica de cada um
deles, foi apresentada aos leitores de diferentes jornais e revistas. Ao longo
da década de 1950 foi possivel identificar a publicagao de 14 artigos que
tiveram como tema central a EFDG. Entre os anos de 1952 e 1958, Auguste
Listello e outros educadores, como Jacinto Targa, Boaventura da Silva e
Inezil P. Marinho, anunciaram fundamentos e propostas de aula para uma
Educacao Fisica que se pretendia moderna por meio dos esportes e atenta
a0s hovos tempos.

Na producao de autores brasileiros sobre o tema, algumas carac-
teristicas ganharam destaque. No que diz respeito as ideias e aos con-
ceitos a ela relacionados tratados nos periodicos, € possivel afirmar que
ha nesse espaco a producao de um discurso de legitimagcao do método
por seu carater renovador e moderno. Assim o metodo € considerado por
comportar caracteristicas que rompem com uma Educacao Fisica mera-
mente racional, individualizada e desmotivadora. De acordo com Morelli
(1957, s.p.), a

[..] Educagao Fisica Esportiva Generalizada conseguiu o fator
tantas vezes justificado, mas pouco evidente nas atividades
dedicadas aos grupos colegiais’, que foi incluir os esportes,
pratica essencialmente moderna, inserindo, assim, “atividades
necessarias ao desenvolvimento dos adolescentes.
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d. Diregao de aula para uma turma de 24 meninos de 12 a
15 anos
e.  Series de Ginastica de Solo

PONTO 2

Direcao de aula

Plano de aula Processo Natural

Teste escrito

Plano de aula Esportiva Generalizada

. Ginastica de Solo - Séries

Cemef. Fundo Institucional. Pontos para a primeira prova
parcial, Sylvio Raso, 1960).

a0 0o

Se, de alguma maneira, essa representagao da EFDG pode ter sido
uma leitura reducionista da proposta elaborada originalmente pelos pro-
fessores do INS, ela nao deixou de imprimir um aspecto inovador a Edu-
cagao Fisica brasileira: um trato metodologico especifico para o ensino do
esporte. De todos os métodos e sistemas de ensino encontrados nos curri-
culos, obras e demais lugares de formacgao de professores desse periodo,
a EFDG foi, sem duvida, a que mais deu centralidade ao ensino do esporte.
Seja encarada como uma estruturacao de aula, seja como um método ou
como um conteudo, a Desportiva Generalizada colocou o esporte em um
lugar de destaque no processo de ensino da Educacao Fisica escolar. Ao
oferecer para os professores orientagdes sobre a abordagem do esporte
na escola e, mais especificamente, uma sequéncia pedagogica, proxima
até de uma formatacao de aula ja reconhecida pela Educacao Fisica brasi-
leira, ela contribuiu significativamente para o processo de consolidagao do
esporte como conteudo escolar.

Se o esporte foi tema destacado no debate da reorientagao da
Educacao Fisica brasileira, seus diferentes codigos e valores participa-
ram também da produgao dos multiplos caminhos da modernizagao do
campo, a partir da influéncia de diferentes paises. Em meio a esse cenario,
Auguste Listello e sua proposta de educacao esportiva continuaram circu-
lando, com relativa frequéncia e abrangéncia, em eventos realizados por
diferentes estados brasileiros. O olhar apurado sobre as possibilidades de
transito e de dialogo da Desportiva Generalizada nesse periodo oferece
oportunidade para pensar os sentidos que conferiram legitimidade a sua
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presenca, bem como suas mudangas e seus refinamentos, no contexto
educacional brasileiro em mais uma década.

A década de 1970

Em seu curriculo, Auguste Listello anunciou cinco visitas ao Brasil
ao longo da decada de 1970 (1970, 1971, 1973, 1976 e 1978) e uma ultima
participacao profissional em 1980, com o proposito de ministrar cursos em
diferentes estados brasileiros. Analisando o humero de cursos bem como
a disposicao geografica dos estados que o acolheram, pode-se dizer que
0 seu transito pelo Brasil ha década de 1970 foi consideravelmente maior
que na década de 1960 e, até mesmo, que na década de 1950. Ao olhar
com cuidado para cada uma dessas visitas, sujeitos, instituicoes e cone-
xoes foi viavel reconhecer condicdes de possibilidades para esse transito
significativo de Listello e de sua proposta em um contexto bastante di-
ferente daquele encontrado na década de 1950, quando chegaram pela
primeira vez ao Brasil.

No entanto, para compreender as transformagdes nas concepcoes
de Educacao Fisica, Esportes e Lazer apresentadas por Listello na decada
de 1970, é preciso voltar brevemente a atencao ao seu trabalho como
professor de Educacao Fisica nessa escola publica na déecada de 1960, na
Franga. Em suas palavras, o objetivo da organizagao de trabalho na escola
foi "..] guiar a crianga e o adolescente, a fim de que, uma vez adultos,
possam viver dentro das condicdes e com meios que bem correspondam
as necessidades morais, sociais, fisicas e civicas de sua epoca” (LISTELLO,
1973, p. 24). Tanto o objetivo quanto a proposicao de fazer com que crian-
gas e jovens levem a pratica esportiva para fora dos muros escolares nao
sao novidades dessa nova formatacao em relagcao a proposta do INS. O
que esta implicado nela &, por certo, a materializacao dessa ideia, pos-
sibilitada justamente pela experimentacao, pelas tentativas, que tiveram
sucesso ou fracasso, de implementagao dessa concepcao de Educacao
Fisica esportiva em uma realidade escolar francesa. Apods um periodo de
aproximadamente cinco anos de trabalho nessa escola, Listello chegou a
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experiéncia, e ndo da ciéncia, Listello trouxe contribuicdes para a siste-
matizacdo da pratica que, em determinados aspectos, iam ao encontro
das orientacdes do periodo. Dessa forma, a centralidade do esporte e das
praticas de lazer foram pontos de aglutinagao com o projeto de Educagao
Fisica de entdo.

Apesar de nao ser mais considerada como representante da Edu-
cagao Fisica desses anos, como fora nos anos 50, a educagao esportiva de
Listello tampouco foi apagada do cenario brasileiro. Ao contrario, alguns
arranjos pessoais € negociacoes politicas em meio a esta trama permitiram
sua presenca e circulagao em variados espagos e tempos de formacao de
professores e de debate sobre os possiveis caminhos da Educacao Fisica
brasileira. Jacinto Targa e Antdnio Boaventura, em especial, continuaram
conflando em Listello e em sua proposta de Educagao Fisica como possi-
bilidade de pensar e de intervir na Educacao Fisica brasileira, ainda que tal
proposta nao partilhasse dos novos padroes de cientificidade em debate
nos planos internacional e nacional. A notoriedade conquistada por Listello
e por seu trabalho ao longo dessas décadas também contribuiu para que
esses sujeitos pudessem, com alguma expressividade e a partir de um
lugar institucional, promover o transito dessas ideias em tempos e em
espacos de debate e de formacgao. Afinal, Listello ainda era, de alguma
maneira, referéncia internacional, vindo de um pais em que o Brasil se
inspirou e continuava a se espelhar no ambito da Educacao Fisica.

Ainda no ano de 1973, Boaventura da Silva intermediou, junto a
Federacao Internacional de Educacao Fisica (Fiep) e a Escola de Educacao
Fisica da USP, o financiamento para a realizagao de estagios de orientagao
didatico-pedagogicos nas Escolas de Educacao Fisica em cidades do
estado de Sao Paulo. Encaminhou ao Departamento de Educacao Fisica
(DED) os artigos de autoria de Listello publicados ainda naquele ano na
‘Revista Brasileira de Educacgao Fisica’, orgao de divulgacao ligado a esse
Departamento’ Nao € de se estranhar que todos os artigos relativos a
EFDG publicados na década de 1970 tiveram Anténio Boaventura da Silva,
Jacinto Targa e Auguste Listello como autores.

7 Em correspondéncia direta com o Cel. Otavio Teixeira, Boaventura claramente se refere a um
contato entre o Cel. Teixeira e Listello, no qual tal possibilidade de publicagéo foi firmada.
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CAPITULO 11

A “promocao do esporte no Brasil”: convénio de
assisténcia técnica Brasil/Alemanha para

a Educacao Fisica (1963-1982)’

Fernanda Cristina dos Santos

Introducgao

Este texto aborda as condicdes contextuais da Educacao Fisica
brasileira para a implementacao do Convénio de Assisténcia Tecnica Brasil/
Alemanha?, entre as décadas de 1960 e 1980, apresentando um panora-

1 Texto baseado na dissertagdo intitulada “Bola em jogo entre Brasil e Republica Federal da
Alemanha: cientificidade e modelagem pedagégica na formagéo de professores na Escola de
Educagéo Fisica da UFMG (1963-1982)", defendida em 2017, sob a orientagdo da Professora Meily
Assbu Linhales. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-AQQJLK. Acesso em:
17 mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento da Fapemig por meio de bolsa de Mestrado.

2 Todas as mengoes realizadas neste estudo a Alemanha referem-se exclusivamente a Republica
Federal da Alemanha — RFA (Alemanha Ocidental). Essa delimitagdo torna-se importante dada a
divisdo do territério alemao pés-Segunda Guerra Mundial até 1990, que teve como consequéncia
a criagdo de dois estados-nagdo distintos: a Republica Federal da Alemanha (RFA) e a Republica
Democratica da Alemanha (RDA).
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e os Jogos Estudantis Brasileiros (JEBs), entre outros. Assim, as questoes
que envolviam o processo de formacao de professores e a qualificacao
do corpo docente das Escolas de Educacgao Fisica ganharam relevancia
e atencao no Ensino Superior. Cursos de aperfeicoamento, constituicao
de laboratoérios de pesquisa, criacdao de programas de pods-graduacao,
intercambios técnico-cientificos com outros paises se tornaram medidas
fortemente presentes nessas Escolas.

Nesse sentido, algumas dessas Instituicdes acabaram por ganhar
destaque, por seus esforcos e investimento em pesquisa, ou por uma
posicao de lideranca junto a execucao de determinadas politicas do go-
verno. E o caso, por exemplo, da Escola de Educagao Fisica e Desportos
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEFD-UFRJ), antiga Escola Na-
cional de Educacao Fisica e Desportos (ENEFD). Essa Escola acabou por se
estabelecer como referéncia nacional, muito em fungao de sua tradicao e
visibilidade na formacgao de professores de Educacao Fisica, mas tambéem
por se tornar lugar de destaque na producao de pesquisa cientifica, princi-
palmente em funcao da criagao do Laboratorio de Fisiologia do Exercicio,
o primeiro do pais (SANTOS, 2013; SILVA, 2013; BAPTISTA, 2015). Com uma
formacgao docente ancorada predominantemente nos saberes biomeédicos
e esportivos (SILVA, 2013; BAPTISTA, 2015) - saberes estes que se carac-
terizavam como orientadores para a Educagao Fisica daquele momento
-, a Escola da universidade carioca protagonizou diferentes acdes, que
buscaram afirmar seu lugar de referéncia no cenario da Educacao Fisica e,
em muitos momentos, a legitimagao do proprio campo, reverberando no
processo de formacao de seus professores. Tornou-se uma inspiragao e,
algumas vezes, um modelo de curriculo para outros cursos de Educacao
Fisica do Brasil. Como exemplo dessas acoes e possivel citar o “Projeto
Brasil" desenvolvido pelo Labofise/UFRJ sob a coordenacao do professor
Mauricio Leal Rocha (SANTOS, 2013) e as aproximagoes iniciais com a
Escola Superior de Colonia, na Alemanha, com a participagao da profes-
sora Maria Lenk, docente da EEFD-UFRJ (DIEM, 1983, p. 15). Tais iniciativas
caracterizaram-se como acdes importantes na construcao de represen-
tacdes cientificas sobre o campo da Educagao Fisica, principalmente

219







































HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

CAPITULO 12

Escenarios en disputa y nuevos sentidos
para la educacion: Sumak Kawsay/Suma

Qamaiia Ecuador y Bolivia (2005-2013)'

Carlos Manuel Crespo Burgos
Bernardo Jefferson de Oliveira

Introduccion

El estudio aborda la dinamica sociopolitica de “refundacion de los
Estados’ (SADER, 2008; SANTOS, 2010), experimentada en Boliviay Ecuador
durante la primera década del siglo XXI, con importantes transformaciones
en las perspectivas educativas. A partir de un paradigma alternativo al
modelo occidental del desarrollo, derivado del imaginario de los pueblos

1 Texto baseado na tese defendida em 2017, intitulada “Transformaciones educativas en Ecuador
y Bolivia (2005-2013). Escenarios en disputa y nuevos sentidos para la educacién (sumak kawsay /
sumagamafia)”, sob orientagdo do Prof. Bernardo Jefferson Oliveira. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=5170271. A pesquisa contou com financiamento por meio de bolsa
do Doutorado Latino-americano, pela Fapemig.
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CAPITULO 13

O “bom, e fiel vassalo” militar:
a dimensao educativa da disciplina militar

luso-americana no século XVIII'

Francis Albert Cotta Formiga
Thais Nivia de Lima e Fonseca

Introducao

O avango nas pesquisas sobre a educacao na Ameérica portu-
guesa tem se valido de discussdes importantes acerca das concepgoes
educativas presentes na sociedade luso-americana, sobretudo durante o
seculo XVIIl e as primeiras déecadas do seculo XIX (FONSECA, 2009, 2016;
FONSECA; SANTOS; DENIPOTI, 2020). Essa discussao tem sido necessaria,
uma vez nao ser possivel abordar aquele periodo com o foco na educa-
cao escolar, ou apenas nela. A escola nao era ainda uma instituicao com

1 Texto baseado na dissertagdo defendida em 2020, intitulada “Educar, vigiar e punir: praticas
educativas e disciplina militar (Portugal e América portuguesa — 1762-1777)", sob orientagéo da
profa. Thais Nivia de Lima e Fonseca. A pesquisa contou com financiamento da Capes por meio
de bolsa de Mestrado.
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Nesse sentido, estd o Regulamento para a Cavalaria (1764). Nele,
estao previstos 30 tipos de “exercicios a pe" e suas consequentes subdivi-
soes, alem de 32 evolugoes. Esse processo € engendrado pelos tempos e
por seus elementos constitutivos: a aplicacao, a exatidao e a regularidade.
Na execucao dos exercicios ha uma nitida articulagao entre o corpo e o
objeto. Ao tratar dos “exercicios a pé'", Lippe orienta que, estando formado
o regimento para iniciar os exercicios, o Coronel ou oficial daria a ordem:

1 Juntar a mao direita a clavina - um tempo

Este mandamento se executa pegando a clavina com a mao
direita voltando os fechos para a parte de fora e tendo sempre
a clavina nesta posigao.

2 Armas a frente - um tempo

Tira-se a clavina arrebatadamente do ombro pegando-lhe
com a mao esquerda juntamente por cima dos fechos, de
modo que o dedo minimo toque a extremidade superior, o
dedo polegar estendido sobre a coronha e que a clavina nao
esteja muito desviada do corpo, a mao esquerda deve ficar na
altura dos olhos (LIPPE, 1763, Cap IV, § I).

Observa-se uma decomposicao do tempo e do movimento. A divisao
do gesto em duas séries paralelas: a dos elementos do corpo que sao utili-
zados (mao direita, mao esquerda, ombro, dedo minimo, polegar, olhos) e os
elementos do objeto manipulado (fechos, cano, coronha). Essas agdes sao
correlacionadas de acordo com numero de gestos simples (pegar, levantar).

Tem-se, assim, o que Michel Foucault (2020, p. 148) denominou
‘Elaboracao Temporal do Ato". O ato € decomposto em seus elementos;
e definida a posicao do corpo, dos membros, das articulacdes, para cada
movimento € determinada uma direcao, uma amplitude, uma duracao; €
prescrita sua ordem de sucessao. “O tempo penetra o corpo, e com ele
todos os controles minuciosos do poder”. O sucesso dessa dimensao do
poder disciplinar se deve, sobretudo, ao olhar hierarquico. Segundo Lippe,
‘as revistas particulares de cada regimento sao apropriadamente das
inspecdes e servem para examinar com detalhe o estado do regimento
em todos os pontos"” Assim, o tripé “ensinar-vigiar-punir’ € uma constante

7 Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro (doravante, BNRJ). Cod.1.13,3,14. Ordens do dia do
Conde de Lippe. Agosto de 1762.

259



HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

que se se observa em outros tipos de instrucao como aquela destinada aos
soldados de Artilharia. Para aléem da demonstragao, observacao e execu-
cao da atividade, Lippe utilizou-se de imagens em suas acdes educativas.

A figura 1 € um desenho que apresenta duas imagens: uma com a
vista superior do movimento da peca de Artilharia, e a outra com a vista em
corte da saliéncia da fortificacao e da plataforma interior (com 3 serventes
artilheiros). No texto inserido junto aos desenhos identifica-se por trés
vezes a expressao ‘méetodo’, aléem da palavra ‘modo de servir”. Isso € um
indicativo do pensamento educacional de Lippe sobre aspectos técnicos
que potencializavam o emprego do militar. O aprendizado do método de
se posicionar a artilharia € ilustrado pedagogicamente com “o desenho
que representa’. Dessa forma, a imagem atua como um instrumento visual
para o aprendizado do militar.

Legenda: a) Gravura colorida com a assinatura do Conde de Lippe e selo real de Portugal.
b) Detalhe do texto explicativo, em cartela, que compde a gravura.

c) Detalhe ensinando as posigdes e agbes dos militares para a utilizagdo do método.

d) Detalhe da assinatura do Conde de Lippe, destacando-se o titulo de Marechal-General.
Figura 1 — Posicao de Artilharia. Conde de Lippe. 1762.

Fonte: Catalogo da Livraria Castro e Silva. MES. 1506JC016. Lisboa.
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O texto que esta em cartela na gravura € uma fonte importante
para compreender a valorizagdo do "metodo” nos escritos de Lippe. Nele
percebe-se a recorréncia do termo “método”. Por ser um tema muito tec-
nico, nesse caso especifico, optou-se por atualizar a grafia do texto para
melhor compreensao das recomendacdes:

Este desenho representa o modo de servir as Pecas a Barba,
sempre que fique exposto o que as carrega, nem os mais que
as movem, a Artilharia e mosquetaria dos inimigos. O que
aponta, sobe a Plataforma, e se escarrancha sobre as Falcas,
ficando coberto com a mesma Pega, enquanto aponta, nao
o devendo fazer pelo método ordinario pela parte de cima,
nem pelos lados, mas sim, pela parte debaixo; para cujo efei-
to, sera necessario servir-se de duas Palmetas, postas, uma
de um, e outra de outro lado, debaixo da Culatra das Pecas,
ficando espago bastante para as mesmas duas Palmetas na
faixa alta da Culatra, para pér entre elas poder fazer livremen-
te a pontaria. Este método, exclusivamente da vantagem de
cobrir os Artilheiros que servem as referidas Pegas, tem mais
duas: 1° Que por este modo se evita, enfraquecer o parapeito
pela abertura das Canhoeiras; 2° Que podendo obliquar as
ditas Pecas tanto quanto for necessario, se pode com elas
atirar para todas, e quaisquer direccoes da mesma Bataria.
O desenho representa, uma Plataforma estabelecida em
um angulo saliente, donde se faz evidente que este mesmo
método € igualmente aplicavel a toda, e outra qualquer parte
do ambito da Fortificagao (grifo nosso).

Afigura 1traz a representacao lidealizadal dos soldados [serventes
artilheirosl que se apresentam bem fardados e limpos, mesmo em meio
ao uso de polvora e ao manuseio das municdes. Cada soldado executa
uma funcao definida de acordo com o méetodo estabelecido. Destaca-se
0 aspecto defensivo, por meio do tipo da construcao onde estao posicio-
nados os canhdes, que podem ser movimentados de um lado para outro
mediante um sistema de roldanas de tracao.

As atividades bélicas sao percebidas como uma Sciencia, com
procedimentos sistematizados que deveriam ser conhecidos pelo oficial
militar, em sua profissao, por meio do estudo:
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A Guerra nad he para Officiaes hum Officio, mas sim huma
Sciencia, de que cada Ramo pede o seu estudo, e que a
mesma experiencia nad he mais, do que huma Practica cega,
que nao instrue verdadeiramente o Offical na sua 0L Hise
elle nad tem o espirito preparado para della se aproveitar (sic)
(LIPPE, 1773, § X, grifo nosso).

O "ramo" mencionado diz respeito a Infantaria, Cavalaria, Dragdes
e Artilharia. Aspectos relacionados as instrugdes técnica e tatica estao
presentes tanto no "Regulamento para Infantaria” (1763), quanto no “Re-
gulamento para o Exercicio e Disciplina dos Regimentos de Cavallaria”
(1764). Essa interpretacao da instrucao militar corrobora as afirmagoes de
Thais Fonseca (2019a, p. 24), ao afirmar que a instrugao “se aproxima do
processo de aprendizado de conhecimentos praticos que dariam ainda
maior sentido a utilidade social dos individuos".

Para finalizar o processo educacional proposto pelo Conde de
Lippe esta a constituicao de uma instancia formal responsavel por apurar
e julgar as transgressoes disciplinares/crimes militares, com vistas a puni-
cao daqueles que teriam recebido a educacao, foram vigiados e, mesmo
assim, se desviaram.

Nos regulamentos para a Infantaria (1763) e para a Cavalaria
(1764), além de conteudos relacionados aos aspectos técnicos e taticos
constam os "Artigos de Guerra”, os interrogatorios, os tipos de castigos,
a dinamica dos Conselhos de Guerra, alem dos termos de juramento de
fidelidade, da dinamica de escolha dos cirurgides e os cuidados com os
soldados enfermos.

Conclusao

Os aspectos destacados neste texto, sobretudo a disciplina como
um instrumento pedagogico especificamente trabalhado no processo
educativo voltado para os militares, mas também resvalando para o con-
junto da sociedade - uma vez que voltado para a formacao do fiel e obe-
diente sudito cristao - apresentam-se relacionados as duas concepgoes
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educativas centrais, e que embora possam se confundir, foram objeto da
reflexao de pensadores, juristas e administradores. Nos referimos a educa-
¢do e ainstrugdo, que vimos aqui se definirem sob a otica dos reformado-
res militares, ao menos naquele momento, influenciados por uma parte do
pensamento ilustrado que dirigia seu olhar para o racionalismo aplicado
as praticas politicas e administrativas. A discussao sobre os métodos € um
dos melhores indicios dessa influéncia, e no contexto de nossa andlise - o
mundo luso-americano setecentista - ela estava ancorada nao apenas
nas experiéncias militares e intelectuais do proprio Conde de Lippe, como
também nos autores portugueses que apostavam nesse racionalismo
para a promocao da modernizacao do Estado portugués, especialmente
pela via da educagao, como era o caso de Luiz Antonio Verney em sua
obra "Verdadeiro Método de Estudar”, sabidamente influente no processo
de reformas da educacao levado a efeito durante o reinado de D. Jose, sob
o comando do Marques de Pombal. As experiéncias no estrangeiro — de
Verney e do proprio Pombal - assim como a de Lippe - ele mesmo um
estrangeiro - demonstram também a riqueza da circulacdo de conheci-
mento e da observacao dos acontecimentos em uma esfera europeia mais
ampla, bem como o entendimento da necessidade da extensao desses
conhecimentos e das experiéncias para os territérios de ultramar, como
meio garantidor do dominio portugués, de sua sociedade e de sua cultura.
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CAPITULO 14

A tipografia como instancia educativa em
Mariana (Minas Gerais, 1830-1834)

Priscilla Samantha Barbosa Verona
Monica Yumi Jinzenji

Introdugao

Durante as primeiras décadas do seculo XIX a imprensa se difundia
em ritmo acelerado por todo o Império e, em Minas Gerais, como nas demais
provincias, assumia um carater essencialmente politico e combativo (JINZEN-
JI,2010; LUZ, 2016; MOREIRA, 2006; SILVA, 2009). Os periodicos se constituiam
como pega fundamental para o jogo politico que se desdobrava na oposicao
entre os liberais e os conservadores e, na medida em que participavam desse
debate, se faziam instrumentos eficazes na construgao e disseminacao de
ideias politicas, dentro de um ideal de construcdo de Nagao.

1 Texto baseado natese de Doutorado defendida em 2020, intitulada “A imprensa como instancia
educativa em Mariana, Minas Gerais na primeira metade dos Oitocentos: estratégias de escrita”,
sob orientagdo da Professora Ménica Yumi Jinzenji. A pesquisa contou com financiamento da
Capes por meio de bolsa de Doutorado, e na modalidade de Doutorado Sanduiche pelo CNPq.
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CAPITULO 15

A instancia religiosa como agente de
letramento: o caso do Centro Psychico de

Caetité-Bahia (1905-1930)

Joseni Pereira Meira Reis
Ana Maria de Oliveira Galvdo

Introducao
Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa de dou-

torado* que teve como objetivo investigar o lugar ocupado pela leitura e
pela escrita ho Centro Psychico de Caetité? destacando o seu papel como

1 Trata-se da tese “Letramentos em uma instancia religiosa: o caso do Centro Psychico de
Caetité, Bahia (1905-1930)", defendida em 2018, na Faculdade de Educagdo da UFMG, sob a
orientagdo da professora Ana Maria de Oliveira Galvao. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.
br/handle/1843/BUOS-BA7NDQ. A tese deu origem a alguns artigos, entre os quais destacam-se
“A escrita no Centro Psychico de Caetité, Bahia: fungdes e usos (1905-1930)" (REIS; GALVAO,
2020a) e “Praticas de leitura no Centro Psychico de Caetité, Bahia, Brasil (1905-1930)" (REIS;
GALVAOQ, 2020b). Neste capitulo, retomamos algumas ideias publicadas nos referidos artigos. A
pesquisa contou com financiamento da Bolsa PAC da Uneb, na modalidade Doutorado.

2 O municipio estd localizado na Serra Geral, no Sertdo baiano, sudoeste da Bahia. A cidade
encontra-se a 757 quilébmetros da capital do estado.
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paises a presencga de distintas tendéncias religiosas entre a sua populagao.
Embora o espiritismo seja considerado uma doutrina fundamentada na
escrita®, sobretudo no caso brasileiro, poucos trabalhos dedicaram-se a
compreender melhor essas relagdes®. Raras ainda sao as pesquisas’ que,
ao debrucarem-se especificamente sobre comunidades, grupos e/ou
individuos, buscam compreender o papel das praticas religiosas em sua
participacao na cultura escrita.

Desse modo, acreditamos que o presente estudo pode trazer
contribuicdes para a area da Histdria da Cultura Escrita no pais uma vez
que, tradicionalmente, as pesquisas tendem a analisar a escola como o
principal — e as vezes - Unico espaco de mediagao entre os sujeitos e a
escrita (GALVAO, 2010). Consideramos, nessa diregdo, que o estudo per-
mite compreender de forma mais ampla, como instancias nao escolares
colaboraram com a formagao e participacao da populagcao em proces-
sos de letramento. No campo da Historia da Educacgao, existem alguns
estudos que tratam da relagao entre Espiritismo e educagao; no entanto
eles, geralmente, abordam o processo de criagao e estabelecimento de
instituicbes educacionais e a trajetdria de sujeitos que se destacaram na
doutrina espirita, ressaltando as praticas assistencialistas e agoes educati-
vas (BRETTAS, 2006; FUCKNER, 2015; WEBER, SCHELER, 2012).

Em Caetité, desde o final do século XIX, as instancias de ordem
religiosa, civil, educacional e social — publicas ou privadas - contribuiram
na producao e circulagao das praticas de leitura e escrita na cidade. Parte
consideravel da populacao utilizava-se, por exemplo, dos servicos de
Correios, independentemente de se tratar de pessoas letradas ou iletra-
das. Alem dos Correios (1832), a Igreja Catolica, as bibliotecas publicas e

5 Ver, entre outros, Aubrée e Laplantine ([1990] 2009).

6 Uma das exceg0es, para a contemporaneidade, é o estudo de Lewgoy (2000).

7 Galvéo (2010) constatou, em levantamento bibliografico realizado em 2010, que apenas 1%
das teses e dissertagdes realizadas sobre histéria da cultura escrita no Brasil problematizavam o
papel das igrejas como agentes de letramento. Para o caso do catolicismo, uma das excegdes é o
trabalho de Souza (2009), que buscou compreender como um grupo de rezadeiras e benzedores,
adultos com breves experiéncias de escolarizagao, constroem modos de participagdo na cultura
escrita e em uma comunidade rural do Norte de Minas Gerais. Para o caso do candomblé, ver o
instigante trabalho de Castillo (2010).
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CAPITULO 16

O ensino do Desenho e outras nuances
artisticas na Revista do Ensino’

Ismael Krishna de Andrade Neiva

A historia da educacao em Minas Gerais possui um rico acervo de
fontes variadas, sejam vinculadas a legislacao, pareceres, materiais dida-
ticos, registros de salas de aula, além de fontes provenientes de jornais e
alguns periodicos impressos importantes. Dentre esses periodicos, tem se
destacado nas mais diversas producdes académicas a publicacao denomi-
nada “Revista do Ensino”. A “Revista do Ensino” foi um impresso pedagogico
oficial direcionado aos professores, diretores e técnicos da rede publica
mineira. A Revista foi criada originalmente em 1892 durante o governo
de Afonso Penna, mas logo foi desativada, retornando em 1925, durante
o governo de Melo Vianna. Funcionou ininterruptamente até 1940, sendo
interrompida por ocasiao da Segunda Grande Guerra, retornando em 1946.

1 Texto baseado na Tese defendida em 2016 intitulada “O Ensino do Desenho na Escola
Normal de Belo Horizonte (1906-1946)", sob orientag&do da profa. Thais Nivia de Lima e Fonseca.
Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA2JFY. Acesso em: 16 mar.
2021. A pesquisa contou com financiamento do CNPq por meio de bolsa de Doutorado-sanduiche.
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Sua publicacao, nessa etapa derradeira, se deu até o ano de 1971, quando
foi publicada sua ultima edicao, a de n°239, durante o governo de Rondon
Pacheco. Ao analisar os periodos de publicagcao da “Revista do Ensino’,
percebe-se que ela esteve presente em periodos distintos da republica
brasileira, iniciando pela Republica Velha, passando pela Revolucao de 30,
por toda a era Vargas incluindo o Estado Novo, pelo periodo democratico
(1046-1964) e pela ditadura militar. A “Revista do Ensino” pode ser entendi-
da como o impresso pedagogico mais importante de Minas Gerais, nao so
pela sua periodicidade extensa, mas tambem pelo protagonismo no que
tange aos processos de formacao dos educadores mineiros. De maneira
geral, a "Revista do Ensino’ tinha duas fungodes: informar e orientar o pro-
fessorado mineiro sobre os grandes temas da educagao em circulagao no
Brasil e em outros paises, e servir como um meio de divulgacao das obras
realizadas pelos governos mineiros. Segundo Biccas,

A Revista do Ensino, por suas caracteristicas - ser uma revista
periodica, mensal, e pelos tipos de segdes, artigos, etc. - aca-
ba, de certa forma, por promover um elo entre professores mi-
neiros, até entdo isolados (Minas tinha uma grande populacao
rural espalhada em centenas de municipios, distritos e vilas).
Para muitos professores, a Revista constituiu-se na unica
forma de ter um panorama regional, nacional e internacional
do que ocorria na educagao (BICCAS, 2008, p. 44).

Dentre os varios artigos publicados nas suas 239 edicdes, a “Revista
do Ensino” apresenta ao professorado mineiro e demais leitores, o posicio-
namento oficial do Estado e, no que interessa a este texto, as orientagdes
especificas para o ensino do Desenho e outros temas correlatos. Em 16 de
junho de 1925, a “Revista do Ensino’, em seu volume 04, trouxe um artigo
intitulado "O estudo do desenho e a cultura dos sentimentos estéticos”. O
artigo em questao € a reproducao da introdugao de uma obra de grande
circulacao, “O estudo do desenho” (1921), de autoria do professor Anibal
Mattos.? No artigo da “Revista do Ensino’, Anibal Mattos faz uma exaltada
justificativa do estudo do desenho e da cultura dos sentimentos estéticos no

2 Anibal Mattos (1886-1969) estudou na Escola Nacional de Belas Artes e mudou-se para Belo
Horizonte em 1917, convidado por Bias Fortes para comandar o ensino de desenho escolar em

303



HISTORIA DA EDUCAGAO: POLITICAS, INSTITUIGOES E INSTANCIAS EDUCATIVAS

ambiente escolar, pois a apreensao desses saberes auxiliaria sobremaneira
nainsercao do Brasil no rol dos paises industrializados. O autor discorre sobre
como os paises industrializados, em especial os Estados Unidos, Inglaterra
e Franca investem nos liceus e escolas de arte e desenho, fazendo uma
associacao direta dessas habilidades com a produtividade industrial.

O governo inglés viu que o futuro de seu imenso comércio de
exportacao dependia dos progressos artisticos dos seus pro-
dutos. Se em nosso pais existisse o prestigioso cuidado que
merecem as artes, nao dependeriamos tao diretamente das
outras nagdes do globo, porque a nossa produgao encontraria
habeis auxiliares (MATTOS, 1925, p. 82).

Segundo Mattos, combater o analfabetismo seria uma medida im-
portante de salvagao publica, assim como o ensino e estudo do Desenho,
pois o uso dessas habilidades impulsionaria o pais ao rumo do progresso,
que se daria com o desenvolvimento concomitante da industria, da agri-
cultura e do comércio. Para atingir esse fim, o professor Anibal Mattos pro-
pos a fundagao de liceus de artes e oficios, de institutos profissionais para
homens e mulheres, de escolas de educacgao fisica e manual e de cursos
de desenho e trabalhos manuais nas escolas existentes. Desses cursos,
segundo Mattos, sairiam professores preparados para aplicar as ideias da
moderna pedagogia que “ensina primeiro a trabalhar e depois a tirar parti-
do do que sabe’, em clara referéncias aos meétodos escolanovistas que se
baseavam na pedagogia ativa. Finalizando o artigo, nas palavras de Mattos:

As conquistas modernas sao puramente da inteligéncia e
povos independentes sao aqueles que podem viver do seu
trabalho, exercendo com seguranga a sua proveitosa ativida-
de. Para isso € indispensavel a educagao artistica, o conheci-
mento das artes liberais e mecanicas, em suma o desenho e a
cultura dos sentimentos estéticos (MATTOS, 1925, p. 83).

No volume 7, de 27 de setembro de 1925, a “Revista do Ensino” traz,
em seu artigo principal, na se¢ao denominada “Pedagogia’, um texto escri-

Minas Gerais. Foi professor da escola normal e importante agente na formagdo de um campo
artistico na entdo jovem capital mineira.
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a educacao. Um dos primeiros embates se deu logo no inicio da reforma,
quando Campos indicou a necessidade do estado se responsabilizar pelo
controle e gerenciamento das escolas mineiras, o que desagradou os pen-
sadores vinculados a Igreja catdlica. Para acalmar os animos, o governador
Antdnio Carlos promulgou um decreto que concedia a possibilidade de o
ensino religioso ser ministrado nas escolas oficiais. Ademais, os embates
entre escolanovistas e catolicos se estenderam para a década seguinte,
ressaltando que o relacionamento entre estado e Igreja foi se estreitando
paulatinamente, principalmente apos a Revolugao de 30.

Em 1926, foi publicado o artigo “As criancas, em geral, possuem
inclinacao para o desenho’, de Claudio Brandao. O artigo em questao
aponta que as criangas, antes de serem alfabetizadas, devem utilizar am-
plamente o desenho como atividade formativa ludica, confundindo o ato
de aprender com o de brincar. O autor indica uma atividade a ser feita com
criangas em fase inicial de alfabetizacao, em que um jogo de adivinhacao
€ proposto e as respostas devem ser desenhadas. O artigo apresenta uma
predisposicao inata das criancas ao desenho e que essa caracteristica
deve ser bem aproveitada pela escola. O artigo traz uma orientagao de
atividade a ser trabalhada com as criancgas, a seguir:

A professora escreve a palavra no quadro negro e explica o
seu significado. Depois desenha o objeto que a palavra desig-
na e a crianga também o desenha, recortando-o em seguida
no papel. Devem ser objetos com as quais ela esteja familia-
rizada como as representadas nos exercicios 1 e 2. E preciso
que as linhas sejam simples e retas, para nao haver muita
dificuldade para os pequenos dedos inabeis. Como a palavra
brincar € uma das principais no vocabulario de uma crianga
do primeiro ano escolar, a ordem pode ser dada oralmente:
- Recorte algumas das coisas em que vocé gosta de brincar.
As palavras recorte e brincar serao sublinhadas, se a ordem
for escrita no quadro negro. O exercicio 3 mostra o resultado
dessa ordem obtido numa classe primaria (BRANDAQ, 1926, p.
236-237, grifo do autor).

Interessante perceber a circulacdo de temas relacionados a psi-
cologia infantil no Brasil, principalmente pelas maos dos escolanovistas.
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CAPITULO 17

A educacao por meio da Radio Inconfidéncia:
breve analise da programacgao (1936-1945)'

Leide Mara da Concei¢cdo Cota

Introducao

Este trabalho teve como objetivo fazer uma sintese geral da pes-
quisa que teve como principal objeto a educacao promovida pela Radio
Inconfidéncia de Minas Gerais entre 1936 e 1945. Com o objetivo de avaliar
de que maneira a emissora cumpriu seu papel educativo, conforme estava
declarado em seu decreto de criacao, ao longo da pesquisa mobilizamos
um grande volume de fontes, especialmente os periodicos “Minas Gerais”
e "Folha de Minas" e um conjunto de legislagao sobre a radiodifusao no
Brasil. Por sua vez, para analisar os programas educativos tomou-se como
base a questdo da identidade nacional, que era bastante importante nos

1 Texto baseado na dissertagdo defendida em 2016, intitulada “Radio, educacdo e formacédo
da identidade Nacional: um estudo da Radio Inconfidéncia de Minas Gerais (1936-1945)", sob
orientagdo da Professora Ana Maria de Oliveira Galvao. A pesquisa contou com financiamento
da Capes por meio de Bolsa de Mestrado.
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CAPITULO 18

Learn by doing — a experiéncia dos 4-H Clubs dos
Estados Unidos e dos Clubes 4-S do Brasil’

Leonardo Ribeiro Gomes

Introducao

Quando em 15 de julho de 1952 foi criado o primeiro Clube 4-S
(Saber, Sentir, Saude, Servir) de jovens rurais em Minas Gerais, talvez seus
idealizadores ndo imaginassem a amplitude que aquela iniciativa ganharia
ao final da década de 1960 no Brasil. De fato, em termos de abrangéncia
geografica, numero de integrantes, relacdes com orgaos governamentais
e 0 apoio de segmentos da sociedade civil, ndo era possivel ter a hogcao
sobre o alcance dos clubes. No entanto, a realidade era outra em termos
das suas concepcdes e o modelo adotado. Os extensionistas, como eram

1 Texto baseado na tese defendida em 2019, intitulada “Circulagdo de prescrigdes para a
formacgédo da juventude rural no Brasil e nos Estados Unidos: a experiéncia dos Clubes 4-S e
4-H no p6s-Segunda Guerra Mundial”, sob a orientagdo do professor Marcus Aurelio Taborda de
Oliveira. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/FAES-BEMJVB. Acesso em: 29
mar. 2021. A pesquisa contou com financiamento da Capes por meio de bolsa de Doutorado.
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CAPITULO 19

Contar a pesquisa, narrar a trama: a investigagao
sobre a Associacgao Crista de Mocos e praticas de

escolariza¢ao da Educacao Fisica no Brasil'

Giovanna Camila da Silva

Primeiramente estabelecida na Inglaterra em 1844 e denominada
Young Men's Christian Association, a YMCA? no seu movimento de expan-
sao iniciou a ampliacao de sedes na Europa em 1851, mesmo ano em
que se instalou no continente americano. Um arranjo de agoes indica que
os Estados Unidos passaram a assumir centralidade na organizagao de
iniciativas da Associacao. Myron Augusto Clark foi o missionario acemista
responsavel pela instalacao de sedes brasileiras. Nascido em 1866 na
cidade de Buffalo, estado de Nova York, embarcou em 1891 para o Brasil

1 Texto baseado na tese de Doutorado defendida em 2017, intitulada “A Associacéo Cristad de
Mocos e experiéncias de escolarizagdo da Educagéao Fisica no Brasil: sujeitos, ideias e praticas
acemistas em circulagdo”, sob orientagao da Profa. Meily Assbu Linhales. Disponivel em: https://
repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AW7NXH. Acesso em: 29 mar. 2021.

2 Neste texto utilizarei a denominagdo em lingua inglesa para demarcar especificidades da
Associagao na Inglaterra e/ou nos Estados Unidos. Para referéncias ao Brasil ou de ambito geral,
mobilizarei os termos em portugués.
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e empreendeu a implantacao das sedes da ACM no Rio de Janeiro em
1893, em Porto Alegre em 1901, e em Sao Paulo em 19023. Originada como
espaco de formacgao espiritual de jovens, a Associacao Crista de Mogos
estabeleceu outras agcdes no seu processo de desenvolvimento e empre-
endeu um intenso trabalho quanto as dimensdes moral, intelectual e fisica
de seus associados. Ajustando as lentes sobre as iniciativas desse projeto
maior, interessou-me em meu processo de doutoramento as agdes que
incidiam sobre o fisico dos sujeitos. Olhar afinado por estudos anteriores
que indicaram elementos da presenca de sujeitos, praticas e saberes
procedentes dos Estados Unidos, especialmente por mediagao da ACM,
no processo de constituicao da Educacao Fisica no Brasil (SILVA, 2009)4.
Isto posto, este texto € fruto da minha tese de doutorado cujo
proposito foi a investigacao de elementos que constituiram a Educagao
Fisica forjada na Associacao Crista de Mocos e que ressoaram em agoes
para a escolarizagao da Educacao Fisica brasileira nas décadas de 1920
e 1930 empreendidas, especialmente, em trés estados; Rio de Janeiro,
Minas Gerais, € Rio Grande do Sul (SILVA, 2017). Lugares escolhidos em
funcao do trabalho ali desenvolvido por sujeitos que tiveram na ACM um
espaco de formacao e atuagao: Henry James Sims, missionario acemista
nascido nos Estados Unidos, e que atuou na sede da Associacao no Rio de
Janeiro; Renato Eloy de Andrade, brasileiro, Inspetor de Educacao Fisica de
Minas Gerais e com passagens pelo departamento fisico da ACM carioca;

3 Em 1895 aconteceu uma primeira iniciativa de implantagdo da ACM em Sao Paulo, contudo,
em fungdo de uma organizagdo deficiente e da auséncia de missionarios estrangeiros com
experiéncia no projeto acemista, a sede foi fechada em 1897 (BAIA, 2012).

4 Na ocasido do Mestrado pesquisei um érgao criado pela Reforma do Ensino Primario de Minas
Gerais, em 1927, a Inspetoria de Educagao Fisica de Minas Gerais. O objetivo da investigagdo era
tragar como tal 6rgdo investiu na escolarizagao da Educagao Fisica no estado. Convidada para
uma sessdo de comunicagao coordenada, submetida ao VIl Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacéo, realizado no ano de 2013, fui provocada a escrever sobre a presenga de referenciais
norte-americanos na Educacdo Fisica brasileira, tomando por objeto a atuagdo daquela
Inspetoria. No XI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana (XI
CIHELA), realizado em 2014, participei do painel intitulado “Missionarios, modelos pedagdgicos
e praticas para uma educagéo do corpo: presenga norte-americana na Educagado Fisica dos
paises da América Latina". Tais experiéncias reforcaram a necessidade de investigagdes mais
verticalizadas acerca da circulagdo de referenciais estadunidenses, notadamente os acemistas,
que marcaram a construgao da Educagéo Fisica no Brasil.
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com a Educacgao Fisica que promoveram? Tais questionamentos levaram
a um trabalho de garimpagem de fontes em diferentes paises. Arquivos
institucionais localizados no Brasil, no Uruguai € nos Estados Unidos foram
visitados e diferentes acervos e documentos foram mobilizados.

No tocante a documentacao institucional, foi realizado um levan-
tamento de fontes nos Kautz Family YMCA Archives, em Minneapolis, nos
Estados Unidos. No conjunto de documentos, foram encontrados indicios:
do investimento na construcao das sedes acemistas no Brasil, do processo
de especializacao em Educacao Fisica, que resultou no estabelecimento
de uma nova profissao dentro da Associacao; da formacao realizada por
Sims, Andrade e Gaelzer em Chicago. De Montevidéu, a partir de um tra-
balho da biblioteca do Instituto Universitario de la Asociacion Cristiana de
Jovenes, foram mobilizados documentos sobre a passagem dos sujeitos
investigados pelo Instituto Técnico da Federacao Sul-Americana das As-
sociagoes Cristas de Mocos. Ainda na dimensao institucional, a pesquisa
no arquivo da Federacao Brasileira das Associagdes Cristas de Mogos, em
Sao Paulo, permitiu encontrar exemplares do impresso oficial da ACM. Para
captar praticas de apropriacao, foram reunidos documentos que abordam
ideias, proposicoes e iniciativas promovidas por Henry Sims, Renato An-
drade e Frederico Gaelzer em outros lugares, que ndao a ACM. Do acervo
da Associacao Brasileira de Educacao (ABE), ganharam centralidade os
documentos referentes a Secao de Educacao Fisica e Higiene (SEPH)
na qual a presenca de Sims nos debates referentes a Educagao Fisica
pode ser percebida. O jornal "Minas Gerais’, Orgao Oficial dos Poderes
do Estado, a “Revista do Ensino" de Minas Gerais e o "Boletim Educagao
Physica (Jogos e Callisthenia)" foram importantes impressos em que
acoes da Inspetoria de Educacao Fisica circularam e suportes nos quais
Renato Eloy de Andrade expressou os sentidos para a Educacao Fisica
que produziu no estado. No Centro de Memoria do Esporte da Escola de
Educacao Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
encontramos o acervo Lazer e Recreacdo, colecao em que boa parte é
composta por documentos referentes ao professor Frederico Guilherme
Gaelzer. Na documentacao, anotacdes pessoais, fotografias, recortes de
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jornais, entre outros, que informaram sobre sua atuagcao como diretor de
jardins de recreio e como inspetor estadual de Educacao Fisica.

Como um panorama da tese, este texto da visibilidade para ele-
mentos que compuseram a trama da presenca da Associacao Crista de
Mocos no Brasil e do lugar da dimensao fisica no projeto de formagao da
instituicao. Tambeém, expoe aspectos da tessitura que conferiu legitimidade
a circulacao de propostas acemistas sobre Educacao Fisica, apropriadas
em diferentes experiéncias educacionais brasileiras.

kx

A entrada do protestantismo no Brasil foi compreendida como as-
pecto que incentivou a instalacao da Associacao Crista de Mogos no pais.
Contudo, o processo de insercao e expansao de iniciativas protestantes nao
se deu de maneira pacifica. O desenvolvimento das agoes missionarias e
das iniciativas da ACM no Brasil foi permeado pelo embate com os catolicos.

Pretenderam os catholicos desta cidade impedir o bom exito
da subscripcao da Associagao Christa de Mogos. Pregaram
contra ella no pulpito, aconselharam pelos jornaes e por meio
de circulares que lhe nao dessem migalha. Por que? Porque,
disseram, a religiao que ella professa nao € a catholica, apos-
tolica, romana. [..] Para esses sectarios intolerantes, a unica
religiao verdadeira € a catholica, apostolica, romana; fora della
nao ha salvagao, clamaram elles ao povo, para induzil-o pelo
terror do inferno - um dos seus processos de dominio - a nao
contribuir para uma obra de educagao e de moralidade. I..]

O protestantismo € o primeiro estadio da liberdade do pensa-
mento em materia religiosa; elle € a religiao sobre todas favo-
ravel & instrucgao, a liberdade religiosa e politica; ao progresso,
ao "self-government”; os Estados protestantes sao nitidamente
superiores aos catholicos, na politica, na ordem, no commer-
cio, na industria, na cultura intellectual; o seu clero é superior
intellectual e moralmente (sic) (O IMPARCIAL, 28/10/1917, p. 4).

Escritos por Placido Barbosa, os fragmentos foram publicados sob
o titulo de A.CM. em um diario de noticias do Rio de Janeiro que, embora
intitulado “"O imparcial’, objetivamente posicionou-se a favor da ACM e sua
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dar-lhe o simbolismo, mente, corpo e espirito. Uma mente
sadia em um corpo sadio foram reconhecidos como a base
essencial do poder da alma.®

Uma das autoridades em Educacao Fisica da YMCA nos Estados
Unidos, Luther Gulick, acreditava nas possibilidades educativas do jogo.
Foi ele quem sugeriu a imagem de um triangulo para constituir o simbolo
da Associacao. Ele apostava nos termos “mente, corpo e espirito” para des-
crever a importancia da simetria de tais aspectos para o desenvolvimento
do carater. Era também uma tentativa de convencer os cristaos para o
valor moral do jogo (PUTNEY, 2003). Investida essa dedicada aos homens.
Era a eles que a sistematizagao acemista destinava os exercicios fisicos,
sobretudo, aos jovens, em um ambiente marcado por sujeitos, caracteris-
ticas e sensibilidades de um universo masculino. A relagcaoc com a saude, a
corregao dos corpos, a dimensao da eficiéncia, o uso proveitoso do tempo
livre, a formacao do carater e do *homem social" eram finalidades que
acompanharam as prescricoes dos exercicios. Do departamento fisico da
ACM no Rio de Janeiro, a expressao da diversidade de praticas que com-
punham as aulas de ginastica na Associacao e as diferentes finalidades
para cada uma delas:

As aulas de gymnastica abrangem marchas, corridas, exerci-
cios calisthenicos, exercicios sobre colchdes ou apparelhos,
alem de um periodo de jogos diversos. As marchas e as
corridas servem para iniciar os exercicios (para aquecer)
e despertar a attencao. Os exercicios calisthenicos sao de
duas especies: por vozes de commando, servindo como
gymnastica correctiva e assegurando posicao correcta a
espinha, peito e hombros e estimulando a attengao; e ry-
thmados, exercicios propriamente hygienicos, que tém por
fim fortalecer e desenvolver os orgams (sic) vitaes, estimular
a circulagao e desenvolver e trenar os grupos de musculos
do tronco, pernas, etc., os quaes estao relacionados de perto
com os orgaos vitaes. Os exercicios educativos, taes como os
de apparelhos, nos quaes o corpo tem de occupar differentes

8 George Williams: a tribute to the founder of the red triangle, by E. G. Lentz. n/d, p. 19. Box 225.
YMCA Biographical Files: an inventory. Kautz Family YMCA Archives. University of Minnesota
(tradugdo livre).
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posicdes, desenvolvem o dominio, e forma destreza. Esses
exercicios affectam directamente os centros do systema
nervoso. Ha tambem os exercicios recreativos, os jogos, para
0s quaes nao ha necessidade de grande pratica afim de se
obter diversao e ter proveito. Para o commerciante ou para
0 que se occupa em qualquer servigo sedentario, os jogos
recreativos fornecem a necessaria recuperagao das forgas
(sic) (MOCIDADE, 12/1923, p. 2).

Para conduzir os trabalhos no departamento fisico nas sedes da
ACM espalhadas por diferentes paises, a necessidade de formagao de
diretores para ali atuar impulsionou a criacao de cursos especializados em
Educacao Fisica baseados na incorporacao de um conjunto de saberes,
em detrimento do conceito de reproducao de atividades. Muitos foram os
diretores fisicos formados pela YMCA que assumiram o trabalho interna-
cional realizado pela instituicdo. “Dos Estados Unidos, os seus directores
de educacgao physica tém sido chamados literalmente aos fins do mundo,
onde sua missao como apostolos de saude tem sido coroadas (sic) de
grande exito. Sao universalmente recebidos e bem vindos’, anunciava a
“Mocidade’, impresso oficial das Associagcdes Cristas de Mogos no Brasil
(MOCIDADE, 6/1921, p. 7). Para a sede acemista no Rio de Janeiro, Henry
James Sims, estadunidense que teria iniciado seus estudos em uma
das escolas de treinamento da YMCA em 1907-1908°, foi quem ocupou
a diregao do departamento fisico, no ano de 1913. Foi tambéem no Young
Men's Christian Association College*, em Chicago, que estudaram Frede-
rico Guilherme Gaelzer e Renato Eloy de Andrade. Respectivamente, os
periodos de 1919-1920 e 1920-1921 constam como seu primeiro ano de
formacao na instituicao. Constituir-se como diretor fisico na YMCA pressu-
punha uma preparagao técnica com énfase nos conhecimentos biologicos
- higiene, anatomia, fisiologia, etc. — mas também com acesso aos saberes

9 0 calendario letivo na escola de formagdo em Chicago compreendia dois anos cronolégicos
subsequentes. Em geral, o periodo escolar tinha inicio no segundo semestre e terminava no
primeiro semestre do ano seguinte.

10 Iniciado sob a nomeagao Western Secretarial Institute em 1884, teve o nome mudado para
The Young Men’s Christian Association Training School em 1890. Apenas em 1913 ganhou a
denominagédo Young Men’s Christian Association College.
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dedicados a psicologia, sociologia e filosofia que permitiriam o trato do
jovem a partir de uma perspectiva social. O acesso a diferentes praticas
de exercicios fisicos tambem configurou os estudos de Sims, Gaelzer e
Andrade promovidos pela YMCA. Pensada a partir da intencionalidade de
ocupacgao de cargos acemistas, a formagao demandou ainda a compreen-
sao da estrutura e politica interna da Associagao. O intuito inicial era de que
a formacao como diretor fisico significasse especializar-se para atuacao
naquela instituicao. Contudo, a medida que maior numero de secretariado
se formava, a Associacao reconhecia a possibilidade de vinculo com ou-
tros estabelecimentos e orgaos, sem que fosse abandonado o projeto por
ela estabelecido.

A Associacao ndao somente se esforca por offerecer aos seus
membros um systema racional e scientifico de educagao
physica; mas pensa, tambem, em promover a formagao de
installacdes congéneres, para a propagacao de jogos recre-
ativos, proporcionadores de saude e dextreza.

Deste Departamento Physico, organizado como esta, sahirao
professores praticos e habeis para dirigir aulas de educagao
physica em collegios, igrejas, clubs e campos de jogos athle-
ticos (MOCIDADE, 5/1913, p. 5).

Ao constituir uma identidade profissional para os que trabalhariam
com a Educacao Fisica, € possivel operar com os sujeitos em formacao e
atuacao na Associacao Crista de Mocos a partir de uma chave interpretati-
va anunciada por Gomes e Hansen (2016, p. 20) quando convidam a pensar
‘os intelectuais mediadores que dirigiram suas acdes para a formacao de
profissionais em sua propria area de especialidade, objetivando disseminar
praticas e saberes que seriam responsaveis por circunscrever campos dis-
ciplinares e conferir uma identidade a seus membros". Os diretores fisicos
acemistas parecem atuar dessa forma tanto no interior da Associagao,
quanto no espraiamento de agdes relativas a formagao do professorado
do Ensino Primario. A modelagem aprendida/produzida/ensinada por
eles esteve presente na constituicao da Educacao Fisica brasileira como
disciplina escolar e tambeém em outros espagos sociais, Como as pragas
de jogos. Era a ressonancia de conhecimentos, principios, prescricoes e
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praticas da ACM em espacgos e para sujeitos inicialmente nao priorizados
pela instituicdo. Nesse processo de circulagao, interpretacdes produzidas
pelos diretores fisicos foram incorporadas a diferentes iniciativas que com-
puseram a Educacao Fisica no Brasil.

A analise da dinamica circulatoria e transformativa de sentidos,
prescricoes e praticas da ACM tomou como contribuicao a operagao pro-
posta por Marta Carvalho (2009), ao abordar objetos culturais como produ-
tos de praticas sociais determinadas. A autora afirma que, do ponto de vista
historico, a analise desses objetos demanda apreendé-los nos processos
que os produzem, os propagam e deles fazem uso. Assim, tomando as pro-
posicdes da ACM como um objeto cultural, € possivel ressaltar o transito
de elementos da Educacao Fisica ali promovida em debates e praticas que
pretendiam maior sistematizagao para o ensino da disciplina em diferentes
experiéncias educacionais no Brasil. Processos formais de transmissao de
saberes, ampliacao dos espacos de sociabilidade, producao de material
escrito e ocupagao de cargos publicos compuseram esse processo. Do
mesmo modo, a interlocucao com Thais Fonseca (2012) e Serge Gruzinski
(2001) permitiu compreender Sims, Andrade e Gaelzer como mediadores
culturais, como sujeitos “entre dois mundos”, pelo fluxo que promoveram,
pela capacidade inventiva de produzir novas interpretacdes e novas sin-
teses quando convocados a atuar no Rio de Janeiro, em Minas Gerais e
no Rio Grande do Sul. Ao tomar como objeto de investigacao suas acdes
que intentaram promover a escolarizagao da Educacao Fisica, foi preciso
nao perder de vista que elas estavam integradas a outros espacos, outras
atribuicdes, que se constituiram como varidveis para o surgimento de
novas maneiras de pensar, sentir e agir. Isso considerado, a0 mesmo passo
que elementos regulares foram identificados, configuragdes particulares
as experiéncias de cada sujeito puderam também ser estabelecidas.

Informada pelo estudo de Baia (2012) que aborda a relagao entre
0 americanismo € o projeto formador acemista, tomei o que o autor deno-
minou de valores presentes na cultura norte-americana que circularam no
Brasil - dos quais muitos mantinham afinada conexao com a ética protes-
tante -, como possibilidade interpretativa para as agdes de Sims, Andrade
e Gaelzer. Esta operacao permitiu identificar nas experiéncias brasileiras
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para a escolarizacao da Educacao Fisica a presenca da eficiéncia, do
governo de si, da orientagao moral, da responsabilidade individual e dos
costumes humanitarios ora como justificativas, ora como finalidades das
acdes que envolviam os dispositivos de constituicao da disciplina.

Vale destacar que os elementos acemistas para a Educacao Fisica
encontraram acolhimento em temas e propostas que, no periodo investi-
gado, propugnhavam novos sentidos para a escola. Carvalho (2011) discorre
sobre as mudangas promovidas pela afirmagao de um novo modelo peda-
gogico no cenario brasileiro, especialmente, a partir da segunda metade
dos anos de 1920.

A revisao das finalidades sociais da escola e seu potencial
transformador e conformador foi empreendida por uma nova
geracao de educadores, a partir de seus multiplos contatos
com o movimento pela Escola Nova que se desenrolou na
Europa e nos Estados Unidos, no periodo entreguerras (CAR-
VALHO, 2011, p. 195).

Novas representacdes sobre os sujeitos, sobre o poder regene-
rador da escola, sobre a funcao disciplinadora da educacao foram con-
figuradas. Nesse processo, a formacao do professorado foi tratada com
énfase. Nos cursos intensivos de Educagao Fisica para professoras no Rio
de Janeiro, em Minas Gerais € no Rio Grande do Sul, Sims, Andrade e Ga-
elzer demarcaram conhecimentos orientadores para o trabalho docente
especializado, organizaram competéncias que deveriam ser desenvolvi-
das para o ensino da matéria, propugnaram outros espacos educativos
onde a Educacao Fisica estaria presente. No transito estabelecido entre os
Estados Unidos e o Brasil, entre o projeto formador da Associagao Crista
de Mocos e as agdes educativas na escola, esses sujeitos foram impelidos
a produzir outras “‘maneiras de fazer"* expressas na relagao estabelecida
com o professorado feminino do Ensino Primario, no conhecimento acerca
da infancia, na impossibilidade de uma formagao de longa duracao. A
iniciativa de qualificar tecnicamente um professorado especializado em
Educacao Fisica foi marcada por cursos rapidos e intensos. De maneira

11 Tomo como referéncia as contribuigdes de Certeau (1996).
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CAPITULO 20

Formacao de professores: investigando os Cursos de
Educacao Fisica por Correspondéncia (1957-1969)'

Ana Paula Gontijjo da Fonseca

Introducao

Esta pesquisa versou sobre os Cursos de Educacao Fisica por
Correspondéncia (CEFC), sistematizados e instituidos pela Divisdao de
Educacao Fisica (DEF), nas décadas de 1950 e 1960 no Brasil. O objetivo foi
identificar e compreender os saberes e conteudos mobilizados, indagando
sobre as representacdes de Educagao Fisica e de formagao forjadas por
esses Cursos.

Esses Cursos por Correspondéncia foram organizados como uma
coletanea de livros, sendo que cada um versava sobre temas/conteudos
diferentes, tais como modalidades esportivas, metodos ginasticos, nutri-

1 Texto baseado na dissertagdo defendida no ano de 2020, intitulada “Formar (moralmente),
instruir (o0 movimento), treinar (o gesto): Os Cursos de Educag&o Fisica por Correspondéncia e a
Formag&o de Professores (1957-1969)", sob orientagédo da professora Meily Assbu Linhales. A
pesquisa contou com financiamento da Capes por meio de bolsa de Mestrado.
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¢ao, massagem e outros. Os exemplares - também chamados de “livretos”
ou “manuais’ - eram mimeografados a tinta e, varios deles, aléem dos textos,
apresentavam imagens. Outro ponto a ser ressaltado € que informagoes
sobre os Cursos por Correspondéncia da Divisao foram noticiadas nos jor-
nais da época, nos Boletins da propria DEF e em boletins de Associacdes
de Educacgao Fisica do pais.

Sobre a escolha do recorte temporal desta pesquisa destacamos
como justificativa o primeiro anuncio do Curso de Educagao Fisica por
Correspondéncia, publicado na Portaria Ministerial N* 86, de 30 de abril
de 1957, e o ultimo ano das acdes da Divisao de Educacao Fisica (1969),
que apos essa data, passa a ser chamado de Departamento de Educacao
Fisica e Desportos (DED).

Na construcao do corpus documental os titulos dos Cursos ga-
nharam relevo, pois, além de serem os objetos deste estudo, os mesmos
comportaram uma pluralidade de saberes propostos para a formacao
do professorado naquele periodo. Nesse levantamento de fontes foram
identificados mais de cinquenta titulos dos CEFC produzidos ao longo
da década de 1960. Os mesmos foram localizados em diversos acervos
visitados como o Cemef/UFMG, Ceme/UFRJ e na Biblioteca General Jair
Jordao Ramos, da Escola de Educacao Fisica do Exército (ESEFEx). Além
dos Cursos, os boletins da DEF e de outras Associagdes de Educagao Fisi-
ca, a Revista Brasileira de Educacao Fisica, os relatorios da Escola Nacional
de Educacao Fisica e Desportos (ENEFD), os manuais da ESEFEX, a Revista
Arquivos da ENEFD e diversos periodicos da época foram essenciais para
ampliar o entendimento sobre o que estava sendo veiculado e proposto
para a area.

Com relagcao aos aportes teoricos estabelecidos para a construcao
da trama, a Nova Historia Cultural constituiu-se como baliza norteadora
€, nessa perspectiva, a analise dos impressos e de suas relacdes com a
formagao de professores se valeu das nocdes de representagdo e apro-
priagdo (Roger Chartier) e das contribuicoes de Robert Darnton. Essas
nogoes se apresentaram como um importante instrumento tedrico-meto-
dologico, pois observamos no estudo sobre os CEFC, apropriacdes que a
Divisao realizou na estruturacao dos mesmos. Alem disso, esses conceitos
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auxiliaram na compreensao sobre as lutas de representacoes, de interesse
e de poder no processo de construcao e divulgacao desses Cursos na
formagao de professores na area, ou seja, pensar nos sujeitos que estavam
interessados na organizagcao dos mesmos e avaliar quais foram as motiva-
¢oes envolvidas para realizar tal modalidade, pois diversas propostas de
ensino estavam sendo mobilizadas naquele periodo.

Para as reflexdes relativas a historia do curriculo e das disciplinas
escolares os estudos de Ivor Goodson e André Chervel se apresentaram
como importantes referéncias. Para discutir a materialidade dos Cursos
priorizamos o didlogo com a Historia dos Impressos/Livros. Nesse movi-
mento, os estudos de Alain Choppin (2004), Robert Darnton (1990) e, tam-
bem, de Roger Chartier (1990, 1991) contribuiram para uma analise mais
criteriosa dos Cursos por Correspondéncia da DEF. Além desses autores,
destacamos as analises de Ana Galvao e Juliana Melo (2019) sobre os
impressos e seus leitores. Juntamente com a analise das fontes, a escolha
de cada referencial tedrico metodologico contribuiu de forma significativa
na inteligibilidade da pesquisa.

Dessa maneira, tornou-se o proposito deste estudo compreender
quais foram as finalidades desses Cursos de Educacgao Fisica por Corres-
pondéncia, que contemplaram uma diversidade de conteudos de ensino.
Que papel eles desempenharam nesse momento de tanta pluralidade de
saberes na area? Como esses Cursos participaram da formacao de profes-
sores de Educacao Fisica? Para a construcao dessa trama, dividimos esse
trabalho em trés capitulos.

Projetos de formacgao de professores de Educagao Fisica
e suas instituigoes

No primeiro capitulo, foi feita uma analise dessas trés instituicoes
- Divisao de Educacao Fisica, Escola Nacional de Educagao Fisica e Des-
portos e Escola de Educacao Fisica do Exército — com a atencao voltada
para os projetos de formacgao de professores e as suas agoes para a sua
efetivagao na area.
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A primeira instituicao a ser discutida foi a Divisao de Educacao Fisi-
ca. A DEF, subordinada ao Departamento Nacional de Educacao (DNE) do
Ministério da Educagao e Saude (MES), foi criada no ano de 1937, por meio
da lein. 378. Esse novo orgao criado no periodo do Estado Novo tinha como
objetivos a fiscalizagao e o direcionamento do ensino da Educacao Fisica
no pais. Em meados da decada de 1950 foi celebrada a primeira diregao
de um civil a frente da DEF, com o professor Alfredo Colombo. Ressalta-se
que foi nessa gestao que os Cursos por Correspondéncia foram criados.
Nessa década e tambem de 1960, a Divisao realizou varias acdes com o
proposito de qualificar a formacao do professorado. Cursos denominados
‘intensivos” e de “informagdes” foram realizados em varios estados brasi-
leiros. Esses cursos tinham como intuito levar o conhecimento sistematiza-
do as regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Aléem disso, a
DEF organizou também os exames de suficiéncia e alguns eventos na area
como os estagios internacionais de educacao fisica. Esses exames avalia-
vam os candidatos que atuavam na area sem diploma, quando o numero
de professores da regiao era insuficiente. Dessa forma a Divisao, por meio
desses exames, pretendia aferir se aqueles praticos estavam aptos para
trabalhar na area. Constatamos também, nessas acoes, a pluralidade de
formas e conteudo a serem trabalhados na Educacao Fisica brasileira € a
expressao “aperfeicoamento” muito presente em suas orientacoes.

No segundo momento desse capitulo, abordamos sobre a Escola
Nacional de Educacao Fisica e Desportos. A Escola Nacional foi inaugurada
em 1939 e foi a primeira escola civil de formacao de professores na area
e, também, a primeira ligada a uma Universidade do Brasil. A ENEFD tinha
como objetivo a formagao de profissionais técnicos tanto na Educacao
Fisica quanto nos Desportos; a produgao de uma base tedrica e pratica
no ensino em escala nacional; a divulgagao dos saberes produzidos e a
realizacao de pesquisas. A sua proposta de formacao foi dividida em cinco
cursos: Superior de Educacao Fisica; Normal de Educacao Fisica; Técnica
Desportiva; Treinamento e Massagem, e Medicina da Educacao Fisica e
Desportos. Além do proposito de formar professores/técnicos, essa ins-
tituicao tinha a tarefa de produzir de forma semestral a revista "Arquivos
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zagao dos conteudos e saberes da area por meio da producao de variados
manuais e nas publicagdes na propria Revista.

Analisar o itinerario dessas trés instituicoes, foi essencial para iden-
tificar as possiveis nuances entre as propostas de formacgao vigentes do
periodo com o que estava sendo veiculado nos Cursos de Educacgao Fisica
por Correspondéncia. Salienta-se que apreender as diferentes propostas
de ensino instituidas por elas também foi importante para identificar as
disputas de saber em jogo em um periodo marcado por diversas tematicas
em circulagao.

Os Cursos de Educacgao Fisica por Correspondéncia:
criagao, objetivos e a sua materialidade

No segundo capitulo foram apresentados dados sobre a criagao
dos Cursos como a legislacao que os instituiram; as finalidades dessa
proposta de ensino; a identificagao da sua circulagao nos meios de co-
municagao como 0s jornais, revistas e boletins da época, os sujeitos que
participaram na sua organizacao e tambem, a compreensao sobre qual
publico esses manuais se destinava. Nesse capitulo apreendemos tam-
bém a materialidade dos Cursos por Correspondéncia.

Com relagao a criacao dos CEFC destacamos que eles foram
instituidos pela Portaria Ministerial n°86, de 30 de abril de 1957 (DIARIO
OFICIAL, 11/5/1957, p. 11.799). O proposito desses Cursos era proporcionar
o0 conhecimento sistematizado da area para professores do interior que
trabalhavam a “titulo precario” para se prepararem para os Exames de
Suficiéncia. Alem dessa preparagao para aqueles que buscavam uma
formacgao na area, os Cursos tinham como intuito atualizar e enriquecer os
conhecimentos de professores ja diplomados, mas que buscavam ampliar
o repertorio de conteudos e saberes no campo. Os Cursos por Corres-
pondéncia nao ofereciam nenhum tipo de certificado e/ou diploma para
quem se inscrevesse e também nao ofertava nenhum tipo de regalia para
os alunos inscritos. Alem disso, € importante mencionar que esses Cursos
eram gratuitos e o envio do material seria realizado pelo correio. Para
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realizar a inscricao, os alunos deveriam procurar as sedes das inspetorias
de Educacao Fisica ou os inspetores que trabalhavam nas suas cidades.

Na década de 1960 foram publicadas duas novas portarias para os
Cursos por Correspondéncia. Devemos ressaltar que no trabalho de levan-
tamento de fontes dessa pesquisa nao identificamos nenhum exemplar
dos CEFC que circulou na década de 1950. Todos os manuais catalogados
da DEF sao da década de 1960 e inclusive, apos essas duas novas portarias.

Ao analisar os textos produzidos nos Cursos por Correspondéncia
constatamos que muitos eram copias integrais das publicagdes contidas
nos manuais da Escola de Educacao Fisica do Exército. As poucas diferen-
cas encontradas eram no tamanho e no tipo da letra e disposicao do texto
na pagina. As imagens eram idénticas ou praticamente iguais. Algumas
alteragcdes eram no contorno, na forma do corpo do praticante, mas o
posicionamento, por exemplo, era © mesmo.

Uma das possiveis respostas para essa compilagao dos manuais
militares pode ser a pouca producao de uma literatura especializada na
area até a primeira metade do século XX. Sem referéncias, sem livros e
manuais seria dificil atingir uma qualificacao da formacao de professores
no pais, questao essa fulcral para a Divisao de Educacao Fisica. A producao
de uma literatura sistematizada na area destinada a formacao do profes-
sorado era quase inexistente. Logo, uma maneira, de certa forma pratica,
de dar suporte aos professores era a reproducao dos manuais militares
que estavam prontos, abordando uma variedade de tematicas. Outro fato
que pode ser considerado para a realizacao dessa agao era o transito dos
militares que podiam ser encontrados também nos espacos da Divisao,
0 que poderia ter facilitado essa apropriagdo dos manuais da Escola do
Exercito pela DEF.

Identificar essas compilagdes foi essencial para dar sentido e in-
teligibilidade a pesquisa. Alem disso, outro componente foi fundamental
para compreender os sentidos dos Cursos: a analise de sua materialidade.

Todos os cursos catalogados apresentam uma capa contendo
o timbre da DEF, Ministério da Educacao e Cultura, Divisao de Educa-
cao Fisica e o Curso de Educacao Fisica por Correspondéncia; alem de
anunciar o tema e o ano de publicagcao. O nome da DEF é destaque na
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ser um desenho de uma quadra de voleibol, de uma cama elastica, dos
movimentos de um salto, de um praticante realizando um arremesso e de
um esqueleto. Muitos outros exemplos poderiam ser mencionados para
indicar essa importancia da imagem para os Cursos.

Observamos que todas as imagens dos CEFC eram impressas em
preto e branco, pois, provavelmente, a tecnologia da impressao de cores
provocaria um valor mais alto dos encargos de impressao para a Divisao,
ainda mais, por serem distribuidos para os alunos de forma gratuita. A
disposicao das imagens € outro fator que corrobora para a importancia
delas nos Cursos. Muitas das paginas eram exclusivas as figuras e fotos e,
quando nao eram paginas inteiras, as imagens ficavam centralizadas na
folha, indiciando dessa maneira, a importancia que elas representavam
para a compreensao do conteudo a ser ensinado. Em varios exemplares,
as imagens representavam um “passo a passo” de como o movimento de-
veria ser realizado pelo praticante, podendo ser demonstrado por figuras
ou por fotos.

Logo, todos esses dados indiciam uma relagao dessa materialida-
de com a proposicao de facilitar a leitura, 0 manuseio, a compreensao dos
textos e da mensagem a ser traduzida pelo publico-alvo dos Cursos por
Correspondéncia: os professores de Educacgao Fisica. O destaque da DEF
na capa tem um sentido fundamental, era o 6rgao nacional que sistemati-
zava aquele curso, nao era qualquer instituicao ou sujeito. As imagens sao
elementos importantes para a composicao dos CEFC, pois nesse curso
nao tinha a possibilidade de aulas praticas, assim, as figuras e as fotos
auxiliariam na forma de aprender determinado conteudo.

Conteudos e saberes em circulagao nos cursos
por correspondéncia

No terceiro e ultimo capitulo dessa pesquisa, foram identificados
e analisados os conteudos e saberes dos Cursos de Educacao Fisica por
Correspondéncia, os metodos de ensino mobilizados, as concepgdes de
formacao e de atuacao profissional. Nesse sentido, foi nesse capitulo que
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‘Educacgao Fisica Desportiva Generalizada" (1966), “A moderna ginastica
sueca” (1967), “Contragao Isométrica — Ensaio" (1967), “Curso e Exame de
Suficiéncia’ (1967), “Principios da Etica Desportiva’ (1967) e “Interval Training”
(1967) foram adicionados aos conteudos presentes nos Cursos da Divisao.

Nos cursos intitulados Pedagogia (1965/1967), observamos outro
tipo de modificacao de uma versao para outra. Os conteudos estabele-
cidos em 1965 sao diferentes daqueles desenvolvidos dois anos depois.
Contudo, em ambos, os saberes que predominam sao os diferentes
‘sistemas’ e “‘métodos” de ensino, conforme termos didaticos utilizados
no periodo®. No manual produzido em 1965 temos: a Calistenia, o Método
Francés, o Método Sueco, a Ginastica Basica Dinamarquesa e o Método
Alemao, totalizando 120 paginas. Ja no manual de 1967, alguns conteudos
foram retirados (a Ginastica Dinamarquesa e o Método Alemao), outros fo-
ram mantidos (a Calistenia e o Método Francés) e alguns acrescentados (a
Educacao Fisica Desportiva Generalizada e a Ginastica Natural Austriaca),
totalizando 180 paginas. Observamos nesses exemplos que o curriculo
proposto nos Cursos nao foi sempre 0 mesmo e que os ajustes confirmam
o entendimento de que, como uma construgao social e politica, torna-se
por vezes um lugar de conflito, de poder e de organizagao de interesses
(GOODSON, 1997, 2007). De fato, podemos apreender que, como “resulta-
do de énfases e omissdes’ (TABORDA DE OLIVEIRA, 2017, p. 5), tambéem
nessa formagao por correspondéncia, alguns conteudos foram postos em
evidéncia e outros foram eclipsados.

Os conteudos que foram acrescentados aos CEFC nao apresen-
tavam uma novidade para a area, pois ja estavam presentes em outros
espacos e acoes da Divisao e, também, em outras instituicdes de ensino.
A Educacao Fisica Desportiva Generalizada, o Método Natural Austriaco,
a Moderna Ginastica Sueca e o Interval Training eram temas que podiam
ser encontrados, de modo recorrente, nos Boletins da DEF, nas Revistas
da ENEFD e em varios eventos da area, como nos Cursos de Aperfeicoa-

6 Tomo como referéncia as obras “Sistemas e Métodos de Educagao Fisica” de Inezil Penna
Marinho e “Didatica da Educagéo Fisica” de Alfredo Gomes de Faria Junior.
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Parece que a DEF pretendia formar, também, o técnico, alguém que
fosse trabalhar no ambiente esportivo, pois constatamos uma quantidade
significativa de manuais dedicados a regras e sumulas. Provavelmente, a
Divisao, na sistematizagao desses cursos, almejava intensificar a cultura
esportiva nas aulas de educagao fisica, reforcando o ethos esportivo na
area. Assim, percebemos que os Cursos por Correspondéncia voltados
para as modalidades esportivas propunham uma abrangéncia maior,
para além da preparacao para os exames de suficiéncia, embora esse
argumento fosse muito forte, tanto na criacao quanto na divulgagao dos
CEFC. Pela analise desses manuais, fica evidente que a preparacao para a
formacao nao era destinada somente as escolas, mas ia muito além dela,
a outros espagos de atuacao da educacao fisica na sociedade brasileira.
Formar (moralmente), instruir (0 movimento), treinar (o gesto) pareciam ser
as principais premissas da Divisao de Educacao Fisica com esse projeto de
formagao para a area.

Na ultima parte desse capitulo analisamos os metodos ginasticos.
Nos CEFC identificamos a presenca de variados metodos, como o Método
Francés, o Método Sueco, a Educacao Fisica Desportiva Generalizada, a
Ginastica Natural Austriaca, a Calistenia, a Ginastica Basica Dinamarquesa
e 0 Método Alemao. Sobre esses métodos vale destacar que o Método
Francés, a Educacao Fisica Desportiva Generalizada e o Método Sueco
ganharam cada um o seu manual proprio.

Os métodos ginasticos que nao receberam um caderno exclusivo,
foram inseridos nos cursos denominados Pedagogia, produzidos nos anos
de 1965 e 1967. Logo, percebemos que os manuais acerca dos metodos
se tornaram ambiguos pois, em alguns momentos apareceram como uma
maneira de ensinar, como uma proposta didatica, pedagogica e, em outros
momentos, eles foram apresentados como conteudos ginasticos proprios
a ser ensinados nas aulas de educacgao fisica. Nos deparamos, também,
ao analisar esses conteudos, uma preocupacao dirigida a formagao moral
dos sujeitos, uma atencao ao “fisico” (a partir de conhecimentos anatomi-
cos, cinesiologicos e fisiologicos) € um cuidado com o ensino técnico dos
movimentos.
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Essas caracteristicas compdem e corroboram o ideal de formacao
almejado pela DEF, por meio dos Cursos por Correspondéncia. Analisar
esses manuais confirmou, por um lado, o perfil de esportivizagao que a
Educacao Fisica acolhia em suas praticas e, por outro, a forte presenca
das orientacdes militares. Além disso, constatamos uma ambiguidade
nas abordagens sobre a ginastica, ora sendo compreendidas como uma
ferramenta didatica, ora como conteudo a ser trabalhado nas aulas de
Educacao Fisica. Nesse sentido, percebemos, também, que os métodos
ginasticos poderiam ser mobilizados como forma de complementar/
auxiliar as praticas esportivas realizadas tanto no ambiente educacional
quanto esportivo.

Conclusao

Ao pesquisar sobre os Cursos de Educacao Fisica por Correspon-
déncia da DEF g, também, relaciona-los com o que estava sendo mobi-
lizado para a formagao de professores, nas balizas temporais do estudo,
identificamos os conteudos e saberes propostos nesses manuais e cons-
tatamos algumas representacdes forjadas para a area. Observamos que 0s
conteudos esportivos ganharam relevo no programa curricular dos Cursos.
A partir de tal identificagao e na analise desses manuais, compreendemos
que o ensino do esporte apresentava premissas mais acentuadas para
os temas da formacao moral do aluno/atleta, da instrugcao detalhada do
movimento a ser ensinado e da preocupacado com o treinamento ideal
do gesto especifico de cada modalidade esportiva. Alem disso, o espago
fisico bem demarcado para a realizacao dessas praticas recomendado
em muitos manuais, as indicacdes precisas dos acessorios a serem
manuseados, as regras definidas de cada modalidade indiciaram o movi-
mento crescente de esportivizagao da area. Percebemos que as praticas
esportivas foram ganhando lugar como conteudo escolar prescrito para
as aulas de educacgao fisica e como “aulas-treinamento”’, na escola e fora
dela. Diante disso, e com a analise do que estava sendo veiculado tambéem
em outras instituicoes de ensino elencadas na pesquisa, podemos afirmar
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que os CEFC ajudaram a compor e a reforcar essa representacao de uma
educagao fisica esportivizada.

Além do realce dado aos esportes nos Cursos, constatamos uma
ambiguidade referente aos saberes que envolviam os métodos ginasti-
cos e/ou de ensino, ora compreendidos como uma ferramenta didatica
e pedagogica, ora como conteudo especifico para ensino das aulas de
Educacao Fisica. Apreendemos que eles serviriam como uma forma de
preparacao fisica necessarias as praticas esportivas, ou seja, um trabalho
complementar na construgao das aulas, tanto nas escolas como nos
clubes, pracas de esportes, ginasios e etc. Deste modo, os métodos ginas-
ticos/ensino vao adquirindo uma nova roupagem dentro da area.

Outra questao importante da pesquisa foi apreender alguns as-
pectos da materialidade dos Cursos por Correspondéncia. Por se tratar
de um manual, de um guia de ensino, de um “como fazer" dirigido aos
professores, percebemos que a escolha de muitas imagens para a apre-
sentacdo dos exercicios foi uma das estratégias adotadas para facilitar
0 ensino, principalmente, nos manuais sobre os esportes. Alem disso, a
analise das dimensodes fisicas dos manuais indicou que eles poderiam ser
transportados com certa facilidade para qualquer estabelecimento de en-
sino ou outro local de trabalho, ou seja, uma forma de propiciar um melhor
manuseio. Ainda sobre a materialidade, ressaltamos tambéem as escolhas
de algumas marcas tipograficas nos cadernos, com grande evidéncia para
a logomarca da DEF, timbrada de modo centralizado, em todas as capas,
e com letras em destaque. Isso confirma a énfase no valor da autoria insti-
tucional, pois, quase todos os Cursos nao apresentaram autoria particular.
Identificar e compreender esses aspectos da materialidade conferiu um
entendimento mais apurado sobre as escolhas contidas na organizacao
desses manuais da DEF, ainda mais por se tratar de uma modalidade de
€nsino por correspondéncia.

Portanto, investigar os Cursos de Educacao Fisica por Correspon-
déncia, organizados por um orgao importante para o processo de consti-
tuicao e legitimacao da Educacao Fisica brasileira, contemplados por uma
diversidade de conteudos e saberes, com uma proposta de formagao nao
presencial e que até entao nao havia sido objeto de estudos em perspec-
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tiva historiografica, foi significativo para compreender melhor o processo
de formacgao de professores na area nas balizas temporais desse estudo.
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CAPITULO 21

O programa “Encontro com Tia Leninha”: uma
historia de leitura pelas ondas do radio (1979-1999)'

Simone Aparecida Neves
Ana Maria de Oliveira Galvéo

Introdugao

O objetivo deste capitulo € apresentar a trajetdria do programa
‘Encontro Com Tia Leninha", veiculado na Radio Nacional da Amazonia,
no periodo de 1979 a 1999, explicitando aspectos importantes como seu
publico-alvo e a literatura infantojuvenil nele apresentada.

Para construir a historia que aqui propomos, entrecruzamos trés
tipos de fontes: a) escritas: um portfolio produzido por Helena Bortone,
produtora e locutora do programa,? scripts de radionovelas; livros de

1 Texto baseado na dissertagdo defendida em 2018, intitulada “O radio como agente de letramento
literario de criangas: um estudo sobre o programa radiofénico “Encontro Com Tia Leninha”, da Radio
Nacional da Amazénia (1979-1999)", sob orientagéo da professora Ana Maria de Oliveira Galvéo.
Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-BOUN2B. Acesso em: 4 mar. 2021.
2 0 portfélio foi elaborado em comemoragdo ao programa de ndmero 2000. Nele, consta uma
breve histéria do programa.
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