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Sao muitas as contribuicoes que a an-
tropologia e a sociologia podem ofere-
cer aos investigadores do campo da
educacao.

Entre esses investigadores, os que se
ocupam com a histéria da educacdo
tém nos repertoérios conceituais que
“fundem” as possibilidades da antro-
pologia com as da sociologia uma “cai-
xa de recursos” preciosa.

Dessa caixa, historiadores como Lucia-
no Mendes Faria Filho retiram ferra-
mentas conceptuais que adensam o
préprio trabalho analitico que empre-
endem.

Porisso, cada trabalho de Luciano quan-
do chega ja se converte em leitura semi-
nal a medida que ele nos oferece a opor-
tunidade de “desnaturalizar” proces-
sos, praticas, sentidos e palavras. E o
faz por intermédio de uma andlise
“sua"” que transcende fronteiras disci-
plinares e, por isso mesmo, nos con-
vence que o objeto focado s6 se materi-
alizou em nossas praticas culturais
porque se formou, nao estava dado,
porque se fez, ndo estava pronto.

Eis o historiador que sempre tem o que
ensinar. Eis aquele que percebe as per-
sonagens das tramas que entretece
como construcdo social. Eis 0 os conhe-
cimentos historicos, antropolégicos e
sociolégicos em processo de fusao.

O leitor encontrara neste importante
livro o uso proficuo da nocéo de cons-
trucdo social impregnando a forma
como o autor analisa o “tornar-se pro-
fessor” e, principalmente, a configura-
¢ao da cultura profissional que cinge
esse “tornar-se”. O mais importante é
que a fortuna conceitual deste traba-
Iho ndo aparece anunciada previamen-
te para dar-se, na sequéncia, como
prova.
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PREFACIO

BURNT NORTON

T. S. Eliot

I

O tempo presente e o tempo passado

Estao ambos talvez presentes no tempo futuro,
E o tempo futuro contido no tempo passado.
Se todo o tempo é eternamente presente

Todo o tempo é irredimivel.

O que podia ter sido é uma abstragao
Permanecendo possibilidade perpétua

Apenas num mundo de especulagio.

O que podia ter sido e o que foi

Tendem para um s6 fim, que é sempre presente.
Ecoam passos na memdria

Ao longo do corredor que nao seguimos

Em diregdo a porta que nunca abrimos.

QUERIDO AMIGO LUCIANO,

Talvez esse trecho do belo poema de T. S. Eliot me dispensasse de qualquer
prefacio. N6s, historiadores da educacéo, talvez mais do que outros historiadores
de..., convivemos com a terrivel constatagdo de que o que poderia ter sido é uma
abstracdo, que permanece como resto, como possibilidade apenas naquele mun-
do tao frequentado por todos nés: o da especulagao.

Educacaopublica_MIOLO.indd 9
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10 EDUCAGAO PUBLICA: a invencdo do presente

As trés partes que compdem seu livro — intituladas por vocé de Historia,
Politica e Pesquisa — podem ser pensadas também como passado, presente e futu-
ro. Como vocé mesmo diz na sua apresentagdo, seus textos desconsideram fron-
teiras entre o passado e o presente, niveis de ensino, dreas da educacio e outras
areas académicas e mesmo entre a escola e outras formas de educagao do sujeito.
E, como diz o poeta, “o tempo presente e o tempo passado estio ambos talvez
presentes no tempo futuro, e o tempo futuro contido no tempo passado”. Por isso
¢ que a responsabilidade nao pode nos deixar nem por um instante de hesita¢ao.
Nas entrelinhas, sem ser missionario, vocé vai nos lembrando disso.

Muitas vezes vocé nos confronta com a visdo naturalizante que temos do
professor e de seu trabalho como se o professorado tivesse nascido ja sabendo
trabalhar com cada novidade ou inovagido que o tempo ou as politicas trazem.
Nao nos perguntamos, por exemplo, como o professor trabalhava antes da seria-
cdo. Ele, o professor, aprendeu logo a trabalhar com a seriagdo ou, ao contrario,
houve também um tempo relativamente largo para que aprendesse a lidar com
esse novo modo de organizar a escola e a pratica pedagdgica? Talvez, se tivésse-
mos a resposta para essa e outras perguntas, teriamos maior compreensao des-
se processo tdo dificil que é o de ser professor(a). O que seus ensaios mostram
é isto: tornar-se professor(a) ¢, para cada um(a) que se arrisca a esse oficio, um
incessante e intermindavel processo. Quase que se poderia parodiar Simone de
Beauvoir e dizer: nao se forma um(a) professor(a), torna-se professor(a) — in-
cessantemente, incansavelmente. A sensibilidade, os costumes, os habitos, o
desejo estdo em jogo, muito mais, ou tanto quanto, a competéncia, a autoridade
ou a capacidade.

...nao foi facil nem tranquila para as professoras belo-horizontinas do
inicio do século XX a atuagdo numa escola seriada. Acostumadas que
estavam a trabalhar de outro modo, recorriam constantemente as pra-
ticas anteriores para dar conta das novas exigéncias que se lhes impu-
nham.

Seus leitores — e, espero, sejam muitos — ndo estardo diante apenas de suas
opinides, mas de tomadas de posi¢do a partir de fontes consultadas em arquivos,
restos de histdria(s) que o tempo guardou para que nds fizéssemos justica — ao
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Luciano Mendes de Faria Filho 11

passado e no/ao presente. E a partir de suas fontes, duramente garimpadas (sei

disso, mas é preciso lembrar) que vocé mostra

...0 quanto o professorado mineiro, sobretudo da Capital, se esforcava
por participar ativamente dos processos de inovagdo pedagdgica que
aqui aconteciam. Nao incorporavam tais mudangas sem questiona-
mento tampouco resistiam inconsistentemente a elas, mas buscavam
compreender e atuar num ambiente que, no mais das vezes, lhes era
bastante hostil e desconfortavel. Nisso, iam reestruturando suas identi-
dades e produzindo uma cultura profissional que, atravessando o sécu-
lo, ainda hoje nos alcanca.

Nao resisto aquela pergunta que ndo cessa de incomodar: o que deu errado?

Vocé também nao foge a incomoda relagdo cidade-escola. Afinal, na cons-

trugdo dessa louca urbes-nossa-de-cada-dia, qual foi o papel atribuido a escola?

Que necessidade é essa de tudo escolarizar, de por para dentro da escola aquilo

que ¢ da cidade, produgdo e sofrimento dela? Com isso, temos diminuido as exi-

géncias que deverfamos fazer com relagao a cultura na cidade, nao te parece?

Ja nos perguntamos, em qualquer momento, se e quando o Pais julgou (uso

essa palavra em seu sentido juridico) a necessidade da escola? Vocé nos traz fon-

tes (claro, ndo sdo as unicas que existem, mas as que vocé escolheu para o seu

trabalho) maravilhosas de um jornal mineiro propagador dos discursos civili-

zatorios e legalistas dos nossos intelectuais de plantdo. No jornal O Universal, de
julho de 1825, esta publicado:

O sistema de educagao elementar, que se tem seguido no Brasil, desde o
seu descobrimento, tem sido mui dispendioso, e mui delimitado; ainda
sem notar outros defeitos, que de tempos a tempos se tem conhecido, e
se tem tentado remediar com algumas providencias oportunas (18 de
julho de 1825).

Se ndo tivesse data, poderiamos acreditar que era um texto da imprensa

de ontem ou de hoje. A inclusdo, tema tao importante em todos as manifestagoes

pré-democracia ou igualdade de oportunidades, ja estava presente... mas limitada,

Educacaopublica_MIOLO.indd 11
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12 EDUCAGAO PUBLICA: a invencdo do presente

prépria de uma nagao autoritaria e excludente. Como vemos no seu ensaio, nao
ha educagdo inclusiva em um pais que nao se quer “includente” Vocé nos mostra,
sem qualquer possibilidade de retoque que

Se, por um lado, estamos acostumados a lidar com uma ideia muito
positiva e positivada da escola, isto ndo nos deve levar a crer que tal
positividade ndo tem a sua propria historia. Desnaturalizar a institui-
¢ao escolar ¢, entre outros elementos, mostrar que a sua afirmagao na
cena social néo é pacifica e sem conflitos, como querem fazer crer seus
defensores.

Talvez por isso a luta seja incessante, intermindvel: os conflitos também
sdo. Os textos desse jornal, para aqui deliciar os leitores, nos fazem pensar e nos
langam novamente a pergunta: por que nao deu certo?

Antes de terminar, nao posso deixar de comentar o quanto me tocou seu
ensaio Sobre os professores e a profissdo docente. Os dados de que vocé langa mao
dizem

...que, daqui a alguns poucos anos, aquilo que ja é uma realidade em
algumas areas (fisica, matematica, geografia, dentre outras) sera gene-
ralizado para toda a educagao bésica: faltardo professores para a escola
basica brasileira.

E mais: independentemente do nimero, verifica-se que a profissdo perdeu
o poder de atrair jovens talentos; ndo ha mesmo sedugdo possivel no cenario em
que vivemos. Vocé articula o problema proposto a questdo salarial. Desalentador:
o0 “fracasso” é secular... a repercussdo de qualquer aumento salarial reflete de ma-
neira importante nas finangas do Estado (nunca entendi por que nio os aumentos
salariais do poder legislativo e os do judiciario)...

E claro que temos de levar em conta nesse “nosso” lamento dois aspectos da
controvertida e complexa questao: ndo temos a bola de cristal, que alguns julgam
terem os historiadores, para saber qual futuro nos espera, e o presente, nosso coti-
diano, nos mostra que nele as formas, as maneiras e os estilos de ensinar e apren-
der podem ser outros. Mas parece (parece?) que esse futuro ainda tarda, e nao
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Luciano Mendes de Faria Filho 13

gosto da ideia de que seja uma maquina (espetacular, diga-se de passagem) que
vai apresentar e conduzir as novas geragdes a vida adulta. Vocé o diz muito bem.

Se seus leitores vao parar nesse prefacio para 1é-lo, termino ja, para que
ndo percam tempo com tantos preambulos que tardam a entrada na agradavel e
provocativa (oxald convocatoria) leitura.

Mas volto ao poeta para que ninguém se esquega: o que podia ter sido e o
que foi tendem para um s6 fim que é sempre presente.

Um grande abrago da sua amiga,

Eliane Marta Teixeia Lopes
Pesquisadora da historia da educagdo e Professora emérita da UFMG
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APRESENTACAO

Ao reunir em um livro um conjunto de textos dispersos, produzidos em
ocasioes distintas e divulgados em suportes variados, a ideia é produzir um sen-
tido de conjunto. Tarefa é, no entanto, quase sempre fadada ao fracasso, ainda
mais se o publico a quem originalmente os textos eram dirigidos for, ele também,
diferenciado. Esse é o caso deste livro!

Os textos aqui reunidos foram publicados (ou recusados!) em revistas de
divulgacdo e em jornais ou apresentados em eventos ao longo dos ultimos 15
anos. Transitam na educagao escolar e desconsideram fronteiras entre o passado
e 0 presente, entre os niveis de ensino, entre as dreas da educagio e as outras dreas
académicas e, mesmo, entre a escola e as outras formas de educagio do sujeito.
Séo textos de interven¢do na discussdo sobre a educagdo no tempo presente e a
divisao do livro em trés partes — historia, politica e pesquisa — ¢ um modo de dar
inteligibilidade, a posteriori, a dispersao de temas.

Os textos estdo aqui publicados tal como foram produzidos inicialmente e
dispostos em cada parte do livro, numa sequéncia que vai do mais antigo para o
mais novo. A op¢do de ndo intervir nos textos é para que eles conservem o calor
da hora em que vieram a luz e os modos cambiantes como certos problemas fo-
ram enfocados.

A acolhida do livro pela Cole¢io Pensar a Educagdo Pensar o Brasil, na Série
Didlogos, reforga a perspectiva contida no titulo de que os textos tratam, todos
eles, de interpretar o Brasil e de inventar o presente, mesmo quando trata dos dis-
tantes tempos do Império. Ou seja, ddo a ver um certo comprometimento politico
e intelectual de produgdo de horizontes — passados e futuros — para nossa a¢ao na
educagdo publica brasileira.
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12 Parte

Historia
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HISTORIA DA ORGANIZACAO DO
PROCESSO PEDAGOGICO: A EMERGENCIA
DA SERIACAO NA ESCOLA MINEIRA!

Atualmente uma discussdo acerca da forma de organizar o trabalho peda-
gogico na escola deixou as salas de aula e o interior das instituigdes educativas
para invadir, por diversos meios, a cena social, a vida da familias e, por que ndo,
as discussdes dos especialistas nas universidades, centros de pesquisa e formagio
de professores: a questao organizagdo escolar por meio da seriagao ou dos ciclos.

Discussdo das mais salutares tanto por trazer as discussoes da escola para
fora dos circulos especificamente pedagdgicos quanto por incidir sobre aspectos
dos mais centrais na organizagao da escola moderna, esta reflexao implica, como
temos visto, uma pluralidade de fatores de ordem pedagogica, historica, cultural,
aos quais nem sempre se da a devida atengdo. Um desses fatores se refere a gé-
nese histérica da escola seriada entre nos e, com ela, a questdo da formagao do
professor.

Nao poucas vezes, percebo que nio se discute, tanto no plano das reformas
quanto dos estudos que lhes sustentam e/ou criticam, sobre a historia do modelo
seriado que a organizagdo por ciclos se propde a superar. Qual é a histéria da
seriagdo? Quando e para que foi instituida? Neste mesmo movimento, parte-se
muitas vezes de uma visao naturalizante do professor e de seu trabalho dando a
entender que o professorado ja nasceu sabendo trabalhar no sistema seriado. Nao
se pergunta, por exemplo, como o professor trabalhava antes da seriagao. Ele, o

! Publicado na Presenga Pedagdgica, v. 7, n. 41, set./out., 2001.
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20 EDUCAGAO PUBLICA: a invencdo do presente

professor, aprendeu logo a trabalhar com a seriagao ou, ao contrario, houve tam-
bém um tempo relativamente largo para que aprendesse a lidar com esse novo
modo de organizar a escola e a pratica pedagogica?

A organizacdo seriada do ensino, elemento central na escola moderna e
estratégia fundamental para a expansao da escolarizagdo, implica necessariamen-
te a ideia de curso — percurso definido de antemao, a ser seguido pelo aluno -,
possibilita o surgimento da avaliagao de final de ano, da repeténcia e do aumento
da evasao. Mas também significou o parcelamento e a especializagdo do trabalho
docente, com implicagoes diretas sobre sua formagao.

Este texto se propde, pois, dentro de certos limites, por um lado, a demons-
trar a emergéncia da seriagao em Minas Gerais, a qual foi possibilitada pela cons-
trugao dos grupos escolares a partir da Reforma Joao Pinheiro (1906) e, por outro
lado, chamar a atenc¢do para o fato de que os professores inicialmente tiveram
dificuldades em se adaptar a nova forma de organizagao do trabalho pedagégico,
ja que contrariava a sua prética anterior e as competéncias adquiridas, seja no
processo de formagao, seja ao longo de sua experiéncia docente.

GRUPOS ESCOLARES: AFIRMACAO DE UMA
NOVA FORMA ESCOLAR

Até o inicio do século XX, o processo de criagdo e estabelecimento de uma
escola isolada de instrugdo publica, ao que tudo indica, era bastante simples,
apesar de trabalhoso. Bastava que um(a) professor(a) (titulado/a ou nao) ou um
grupo de moradores de determinada localidade, procedendo ao levantamento do
numero de criangas em idade escolar residente na regido e verificando numero
suficiente de meninos e meninas (45 para regiao urbana e 40 para meio rural, em
1906), solicitasse a criagdo de uma cadeira de instrugao primaria no local.

Uma vez reconhecida a necessidade da cadeira, a existéncia do niumero de
criancas necessarias a sua criacdo e somando-se a esses fatores a vontade politica
e/ou a pressdo das familias e do(a) professor(a) pela sua criagdo, estabelecia-se o
vinculo entre o estado e a escola recém-criada ou ja existente, em alguns casos.

Detectamos algumas vezes que o estado, além de remunerar e fiscalizar
o professorado, pagava o aluguel da propriedade escolar e remetia moveis e
material did4tico para a escola. Isso nio constitufa, no entanto, regra comum. E
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que as autoridades republicanas, consideravam que era necessario a populagdo
participar do esfor¢o de educagdo de seus(suas) filhos(as), cedendo espacos e
moveis para o funcionamento da escola. Algumas vezes essa cobranga recaia
ndo diretamente sobre a populagdo mas sobre a “municipalidade”. Nem mesmo
o material didatico, cuja utilizagdo era disciplinada e incentivada pelo Estado,
era garantido.

Vinculado(a) a populagdo por lagos de solidariedade, por confianca e
muitas vezes dela fazendo parte, o(a) professor(a) vincula-se agora também ao
Estado, sendo proprietario(a) de uma cadeira de instru¢do publica. Em termos
de organizac¢do, a cadeira materializava-se numa turma de alunos(as), geral-
mente de idade bastante variada. Essa turma por sua vez poderia ser subdividi-
da em classes de acordo com o adiantamento daqueles(as) que a frequentavam.
O professor podia, entdo, dar aulas numa mesma turma, para classes diferentes.

Observe-se, no entanto, que nao estamos falando de uma turma multis-
seriada, pois ndo havia a série nem um curso a ser seguido. Os agrupamentos
eram feitos pelos professores de acordo com sua sensibilidade, observagao, co-
nhecimentos, em suma de acordo com sua competéncia para o ensino nessa
situagao. Tampouco existia a avalia¢ao de final de ano, e os alunos eram trans-
feridos de uma classe para outra, dependendo de sua aprendizagem observada
pelo professor, e poderia ocorrer a qualquer época do ano.

Nesse contexto, a criagao dos grupos escolares era defendida nao apenas
para “organizar” o ensino, mas principalmente como uma forma de “reinventa” a
escola, objetivando tornar mais efetiva a sua contribui¢ao aos projetos de homo-
geneizagdo cultural e politica da sociedade (e dos sujeitos sociais), pretendidos
pelas elites mineiras. Reinventar a escola significava, entre outras coisas, organi-
zar o ensino, suas metodologias e contetidos; formar, controlar e fiscalizar a pro-
fessora; adequar espagos e tempos ao ensino; repensar a relagdao com as criangas,
as familias e com a propria cidade.

A representacgdo dos grupos escolares — construida com base na produgao
das escolas isoladas como simbolo de um passado que deveria ser ultrapassado,
quando nio esquecido — busca moldar as praticas, os ritos, os simbolos escolares,
produzindo e expressando, no mesmo movimento, uma nova identidade para os
profissionais que se ocupam da instru¢ao primdria.

Educacaopublica_MIOLO.indd 21 2/6/2016 11:34:35



22 EDUCAGAO PUBLICA: a invencdo do presente

Nessa perspectiva, se as escolas isoladas eram tidas e/ou produzidas como
locais muito pouco adequados a instrugao, a afirmagao da nova forma escolar de-
veria comegar pela produgao de outro e apropriado lugar para educagéo escolar.
A defesa dos grupos escolares como o lugar de realizagdo, no mundo da educagio,
da forma capitalista de conceber e organizar o trabalho - principalmente fabril -,
e a identificagdo do movimento que institui os grupos com o progresso, como a
superagao do atraso, aparece em boa parte dos documentos da época.

Na pauta do dia estavam as discussoes acerca nao apenas da necessidade de
formar um novo trabalhador integralmente apto ao trabalho regido pelas regras
capitalistas mas também e em certos momentos, fundamentalmente, recuperar
o0 préprio conceito e o valor do trabalho - principalmente manual. Educar e re-
cuperar os trabalhadores através da organizagdo e da recuperagao do trabalho, o
qual teria sido aviltado pela mancha da escravidao, colocava-se como uma tarefa
urgente para as elites mineiras e brasileiras.

TURMA, CLASSE E AULA: A EMERGENCIA DA SERIACAO

Até este momento temos buscado demonstrar que o processo de raciona-
lizagdo da educagdo escolar teve implicagdes profundas na forma de organizar o
trabalho da professora, a partir da criagdo de novos espacos, de um maior con-
trole sobre sua utilizacdo e dos tempos escolares, da sua fiscalizacdo permanente
e do alargamento paulatino de suas fungdes, entre outros fatores. Esse esfor¢o
racionalizador da escola, produzido e expresso pelas representacdes escolares,
guarda estreita relagdo com o processo de racionalizagdo do conjunto das relagoes
sociais e envolveu a instituicdo escolar como um todo.

A marca desse esforco pode ser encontrada a um s6 tempo nas tentativas,
nos sucessos e nos fracassos de produzir homogeneizagao, uniformizagao e maior
controle das criancas, e na pretensdo de estender essa racionalidade para o terre-
no da produgao e da apropriagdo/aprendizagem dos conhecimentos escolariza-
dos. E preciso perceber também que, se a nova ordem escolar se desdobrava, no
interior da sala de aula, em busca de produzir a homogeneidade, a uniformida-
de, esta se realiza também enquanto trabalho de classificagdo (por idade, género,
“adiantamento’, entre outros critérios) e de controle, ou seja, de disciplinamento,
dos(as) alunos(as) e demais sujeitos da educagio.

Educacaopublica_MIOLO.indd 22 2/6/2016 11:34:36



Luciano Mendes de Faria Filho 23

E preciso considerar que, para os reformadores do ensino primario, para as
diretoras, para as professoras e para boa parte dos estudiosos da educagio mineira
ou participantes, mesmo naquele momento da reorganizagao da escola mineira, a
“pedra de toque’, a grande inovagdo da reforma de 1906 era a possibilidade que os
grupos escolares ofereciam para a divisao dos(as) alunos(as) em turmas, classes
ou aulas, de tal forma que a professora pudesse ensinar a grupos de criangas que
estivessem no mesmo ano do curso, criando as condi¢des para o estabelecimento
do ensino seriado e simultineo.

Essas mudangas, tanto naquilo que tiveram de significado para a educa-
¢do escolar mineira quanto na sua complexidade, mobilizavam sobremaneira os
profissionais e agentes da educagao, obrigando-os a um esfor¢o por entendé-las,
aprendé-las e representa-las. E preciso inicialmente perceber que, apesar da nossa
familiaridade atual com os termos “classe’, “turma’, “aula’}, “ano” e outros, pro-
prios ao nosso vocabulario pedagogico e escolar, o mesmo nao ocorria naquele
momento. Se as escolas isoladas, com suas turmas divididas em varias classes, ja
implicava dificuldade para identificar o que estava sendo nomeado por “escola’,
“cadeira’, “turma’, “classes” e “aulas’, esta dificuldade se viu multiplicada em mui-
to quando foram reunidas varias “escolas” num mesmo “grupo escolar”.

Podemos observar abaixo, no relatério anual da diretora do 2° grupo es-
colar, aquela que talvez tenha sido naquele momento ou posteriormente a forma
mais utilizada dos termos “turma’, “classe” e “ano”. Aqui se utiliza o termo “aula”
como equivalente a “classe’, indicando que profundas transformacdes estavam
ocorrendo - ou estavam por ocorrer — no significado do termo “aula” até ele ad-
quirir a conotagdo que tem hoje.

“Os alunos do 1° ano foram divididos em 3 turmas e estas subdivididas
em 4 classes ou aulas.

A 12 turma ¢é formada de uma classe de principiantes de 6 e 7 anos,
matriculados em julho [...], ocupa a 12 sala.

A 22 turma é formada de 2 classes [...] ocupa a 22 sala e a outra [...]
ocupa a 32 sala.

A 32 turma forma 1 classe regida pela professora [...] e ocupa a 42 sala.
[...] Os alunos do 3° ano adiantado e do 4° ano constituem uma classe
com 2 divisdes, contendo uma os alunos do 3° ano e outra os do 4° ano,
ambas regidas pela professora [...] e ocupam a 62 sala”
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Aqui, a “turma” parece identificar subdivisdes produzidas entre os(as)
alunos(as) de um mesmo ano (nivel) do curso primario, e o termo “classe” desig-
na um ou mais grupos de alunos(as) sob a regéncia de uma professora, denotando
maior proximidade desse termo com as questdes relacionadas ao ensino, pois é
em func¢do da necessidade de organizar grupos cada vez mais homogéneos que
uma “classe” é constituida. Exemplos disso sdo as duas classes nas quais a 22 tur-
ma do 1° ano ¢ dividida. Observa-se ainda a existéncia de classes com alunos(as)
de niveis diferentes do curso, o que obriga a uma subdivisdo com o intuito de
formar grupos mais homogéneos.

Ja o relatorio a seguir, escrito em 1910 por um inspetor a respeito de um
grupo escolar, reforca a ideia de que, mesmo neles, pelo menos inicialmente, o
ensino seriado ndo se implantou totalmente.

“Visitei no mesmo dia a 32 cadeira do sexo masculino, 2° ano; estive
nesta sala durante duas horas. Esta aula é dirigida pela Exma. Sra. D.
Ernestina de Moura Costa [...]. A aula estd dividida em duas classes:
atrasada e adiantada, tornando-se preciso que a docente ministre licdes
separadas a cada uma delas, o0 que exige maior soma de esfor¢os”

Também o emprego do termo “cadeira’, se bem que bastante comum, nao
denotava um sentido unico. A prépria diretora do 2° grupo, anteriormente citada,
relata, em 1912, que o “curso do 1° ano compde-se de 4 cadeiras ou classes’, dando
aos termos conotagoes diferentes.

Se, conforme afirmamos, o termo “classe” era o que mais parecia identi-
ficar o esforco de homogeneizagao que se realizava, nao passava despercebido
nem deixava de causar incomodo o fato de uma mesma classe ser composta por
alunos(as) de diferentes anos do curso, recolocando incessantemente a necessi-
dade de reafirmar a diregdo que se queria imprimir as mudangas que vinham se
operando.

Esta era também a preocupagao dos ocupantes da propria Secretaria do In-
terior que, conforme pudemos perceber, produziram recomenda¢des como aque-
la que em 1915 foi enviada por meio de um oficio ao diretor do grupo escolar de
Passa Tempo dizendo que, “a propdsito do vosso Relatdrio ultimo, recomendo-vos
a separagdo de classes; essa é a vantagem dos grupos escolares” (grifos meus).
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A preocupagdo em constituir grupos mais uniformes esta subjacente tam-
bém na maioria dos reagrupamentos de alunos(as) efetuado no interior dos gru-
pos escolares, influenciando inclusive nas promogdes, conforme se pode perceber
neste relato da diretora do 1° grupo em 1910:

Havendo, porém, entre os recém matriculados grande nimero de anal-
fabetos, formei uma classe de primeiro semestre com 73 alunos e pro-
movi ao segundo semestre 88 criangas, ficando por esse modo mais ou

menos uniforme as cinco classes de 1° ano.

Apesar do esforgo realizado para produzir grupos mais homogéneos, mes-
mo nos grupos escolares, durante certo tempo, as diretoras e as professoras con-
tinuaram encontrando muitas dificuldades em alcangar esse objetivo: ora era o
numero de alunos grande que justificava a formagao de subgrupos; ora era o ni-
mero limitado de alunos que impunha a reunido de alunos de diferentes niveis/
anos sob a regéncia de uma mesma professora, principalmente em se tratando do
3° e do 4° anos. Tanto um fato quanto outro estao intimamente relacionados aos
processos de selecdo/promogao escolar e, nesse sentido, com as préticas de avalia-
¢do da aprendizagem. Outras vezes, eram as limitagdes impostas pelas condi¢oes
dos(as) proprios(as) alunos(as) ou sua agdo premeditada que colocavam limites
as formas operacionalizadas pela escola para classificar e distribui-los(as), con-
forme o afirma a diretora do G. E. Cesdrio Alvim em 1914, referindo-se ao curso
noturno que funcionava no estabelecimento:

... pois a professora por muito que faga em uma classe de analfabetos,
ndo conseguird muito resultado, ensinando a 20 ou mais alunos, visto
ter sido impossivel empregar-se o ensino simultdneo, em vista das di-
vergéncias de costumes dos patrdes quanto a hora do jantar. Por esse
motivo, o ensino tem se tornado quase individual.

Acresce-se mais a circunstincia de ndo ser possivel a organizacao das
classes por adiantamento, como nos grupos, porque tem-se dado o fato
de alunas, de algum preparo, ndo revelarem o que sabem, s6 para nio
mudarem de professora.

Elas se matriculam designando ja a professora que preferem.
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A existéncia e a necessidade de ensinar aos diversos subgrupos trazia uma
série de dificuldades, que eram agravadas ainda mais pela inexisténcia de material
didatico-pedagdgico, pela auséncia de livros “suficientes e iguais” para todos(as)
os(as) alunos(as), conforme demonstramos. Além de tudo isso, as dificuldades de
organizar grupos mais homogéneos, em que cada professora ficasse responsavel
por apenas uma “classe” composta de alunos(as) de um mesmo ano, parecia pre-
ocupar pelo fato de tornarem presentes os limites colocados, a0 mesmo tempo, a
materializagao das inovagdes propostas e a distingdo entre a pratica pedagogica
nos grupos escolares e nas escolas isoladas.

Assim, nessas condigdes, apesar do esfor¢o das professoras, dos inspetores
e das diretoras, a recomendagdo da Secretaria a estas ultimas era de que “as clas-
ses devem ser formadas de alunos que tenham o mesmo grau de adiantamento,
por isso que a uniformidade da classe é condi¢ao necessaria ao progresso de todos
os discipulos” (Circular aos Diretores de Grupos Escolares, 22/01/1912), encon-
trava ainda muita dificuldade de ser posta em pratica nos grupos escolares, o que,
ademais, é demonstrado pelo simples fato de a circular ter sido elaborada nesses
termos.

Subjacente a isso estd o objetivo de realizar o ensino a um niimero cada vez
maior de alunos(as) de uma forma cada vez menos desgastante e em um periodo
de tempo cada vez menor. Dai a preocupacdo de todos os envolvidos diretamente
com a sala de aula, com as questdes disciplinares, com a participa¢ao dos(das)
alunos(as), com a observagdo dos horarios, no sentido de impedir ou diminuir a
emergéncia de comportamentos prejudiciais a ordem escolar.

A nova cultura escolar que se afirma, supondo e produzindo uma ordem
escolar mais racionalizada, implica uma mudanca qualitativa na concepgdo do
ato e da funcdo de ensinar, demandando cada vez mais uma nova sensibilidade
das professoras, de tal forma que podemos afirmar que esta ocorrendo uma lenta
mas progressiva mudanca na ocupagao ou no trabalho docente e, em consequ-
éncia, das qualidades e das caracteristicas requeridas aos profissionais da escola,
particularmente da professora. Podemos observar, ademais, uma preocupagao
com as caracteristicas do ato de ensinar, com a busca de uma racionalidade e
racionalizagdo dos elementos internos, tais como a observancia do “horario, nao
s6 quanto ao desdobramento das disciplinas programaticas, como a distribuicao
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dos exercicios as diferentes classes’, de tal forma que a ordem e a disciplina ndo
sao concebidas como exteriores ao processo de ensino-aprendizagem, mas como
algo inerente a ele.

Essa decomposi¢do do ato de ensinar em seus varios aspectos e momen-
tos, produzida pelo olhar e nos textos dos inspetores, significa uma importante e
definitiva realizagdo destes profissionais, pois identifica-los e descrevé-los torna
possivel nao apenas a sua utiliza¢ao no cotidiano escolar de forma consciente mas
fundamentalmente o seu aprendizado pelas professoras seja nas escolas normais,
seja através da agao de inspe¢do e supervisao, como o demonstra trecho do rela-
torio do inspetor Sebastido C. Rabello, 1916, abaixo citado:

Tenho me esfor¢cado para quando possivel, qualquer trabalho no qua-
dro negro seja acompanhado nas lousas ou mesmo no papel pelos alu-
nos, uma das muitas medidas que tenho seguido para que todos este-
jam sempre ocupados.

Estratégias de ensino e estratégias de controle, mais uma vez se identifi-
cam, demonstrando o intercimbio entre estas modalidades do fazer pedagogico
e mesmo entre os profissionais da escola, possibilitando inclusive como uma cir-
cular da Secretaria do Interior determinava, que “a a¢do conjugada da diretoria e
docéncia empregar-se-a principalmente nos primeiros dias do ano em manter a
disciplina nas classes” (Circular aos Diretores de Grupos Escolares, 22/01/1912).

Assim, se ndo é de todo verdadeira, pois por demais restritiva, é bastante
elucidativa a observagdo de Chervel (1990, p.195), de que “o unico limite verda-
deiro com o qual se depara a liberdade pedagogica do mestre é o grupo de alunos
que ele encontra diante de si” e que “o ‘trabalho’ — no sentido forte - do mestre é o
da tensdo de um corpo a corpo com o grupo. O grupo em si mesmo, enquanto tal,
constitui uma pega essencial do dispositivo disciplinar”

Conforme vimos, nao foi facil nem tranquilo para as professoras belo-ho-
rizontinas do inicio do século XX a atuagdo numa escola seriada. Acostumadas
que estavam a trabalhar de outro modo, recorriam constantemente as praticas
anteriores para dar conta das novas exigéncias que se lhes impunham.

Cumpre notar que desse processo de redefini¢cdo e de complexificacao da
atividade docente, as professoras e as diretoras tinham consciéncia, buscando
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desenvolver processos de autoformacao que lhes capacitassem a melhor aprimorar
0 ensino e, a0 mesmo tempo, ao que tudo indica, ficar mais livres das interferéncias
dos inspetores. Prova disso sdo os relatos acerca de reunides de estudo, a busca
de visitas pedagogicas e de outros mecanismos de formacgao. Nas palavras da
diretora do 1° grupo, em 1910, a “formagdo em servi¢o’, a aprendizagem dos
“novos processos pedagdgicos’, significa tanto um “alivio do trabalho” para a
professora, quanto algo que “facilita” a aprendizagem do(a) aluno(a):

E grato confessar que com a maior dedicagio véo elas, duas vezes por
semana, depois das aulas, das 4 as 5 horas da tarde, aplicando-se no es-
tudo dos novos processos pedagdgicos que tanto aliviam o trabalho de
mestra como facilitam ao aluno a aquisi¢ao dos conhecimentos pela or-
dem, quantidade e qualidade com que sdo por meio deles ministrados.

Em outra ocasido, essa mesma diretora relata o fato de que uma diretora de
outro grupo escolar teria se prontificado a trabalhar como sua auxiliar se “assim
pudesse alcancar o conhecimento ndo sé de teoria mas, especialmente da pratica
dos métodos modernos americanos” (1910). Isso revela, além de uma busca de
formacdo por parte das professoras, que a diretora do 1° grupo deve ter ocupado
um importante papel na divulgagdo das inovagdes pedagdgicas na capital minei-
ra. Conforme ja revelamos, o 1° grupo era considerado modelo, pois recebia in-
clusive atengdo especial dos 6rgaos do Estado e era bastante visitado.

Tal postura das professoras diante das mudancas que se lhe impunham, as
quais questionavam com profundidade suas competéncias e identidades docentes
demonstram o quanto o professorado mineiro, sobretudo da capital, se esfor¢ava
por participar ativamente dos processos de inovagao pedagdgica que aqui aconte-
ciam. Ndo incorporavam tais mudangas sem questionamento tampouco resistiam
inconsistentemente a elas, mas buscavam compreender e atuar num ambiente
que, no mais das vezes, lhes era bastante hostil e desconfortavel. Nisso iam rees-
truturando suas identidades e produzindo uma cultura profissional que, atraves-
sando o século, ainda hoje nos alcanga.
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CULTURA ESCOLAR E
CULTURA URBANA NO BRASIL?

ENTRELACAMENTO ENTRE O ESCOLAR E O URBANO

A experiéncia urbana parece estar, intrinseca e definitivamente, relaciona-
da a um certo voyerismo. Estar na cidade é inevitavelmente “estar a ver” (e, por
certo, “estar a ser visto’). Esse verdadeiro império do olhar, que significa uma
experiéncia de multiplas dimensdes (cultural, antropoldgica, politica), nao pode
ser dissociado da emergéncia do prdprio fendmeno urbano e das maneiras de ver
por ele instituidas e instituintes.

Ha inicialmente que considerar que ndo ha padrao tinico de relagao entre o
escolar e o urbano. Muitos estudos chamam a atengdo para o fato de que a esco-
larizagdo na modernidade é um fendmeno observado primeiramente nas cidades
e que o fortalecimento da escola como institui¢ao de socializacio estd vinculado
as grandes transformagdes que ocorreram nas cidades a partir do século XVI na
Europa e a partir do século XIX no Brasil. Apesar disso, verifica-se também que
vérios outros fatores intervém na relagao entre o escolar e o urbano, de modo a
ndo torna-la padronizada.

Assim, fendmenos como o constitui¢ao do capitalismo e da industrializa-
¢do, da religido e das lutas religiosas, das formagdes culturais e sociais as mais
diversas se interpdem como necessarios a nossa reflexao sobre as relagdes sobre
o urbano e o escolar.

? Publicado na Presenga Pedagdgica, v. 11, n. 66, nov./dez. 2005.
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Ha aqui continuidades e rupturas nas representagdes e praticas que produ-
zem essa relagdo e que nela sio produzidas. Compreendé-las é fundamental. No
Brasil, ha que considerar o peso da tradi¢ao ibérica na produgéo e no trato das rela-
¢oes entre o publico e o privado e seus respectivos lugares nas formas de produgao e
reprodugdo culturais para podermos dimensionar, por exemplo, o quanto a cidade
pode ser produzida e representada como o locus privilegiado ou ndo da agdo educa-
tiva. Por outro lado, construir uma nagdo escravista e catélica impds severos limites
ao desenvolvimento da escolarizagdo no interior de nossas cidades, apesar de ndo
impedi-lo, mesmo naquelas de maior complexidade sociocultural.

Podemos dizer, assim, que existem temas e momentos do fazer histérico
em que é possivel visualizar com muita nitidez esse cruzamento entre o escolar
e o urbano. O primeiro é o da propria produgio tedrica e dos idedrios urbanos e
educacionais nos ultimos séculos. Assim, pode-se dizer que:

a) Os idedrios e as utopias urbanas e escolares sio, sobretudo a partir dos
séculos XVIII e XIX, frutos das mesmas matrizes de pensamento. Ambas carre-
gam 0 peso e a cren¢a na visao redentora das ciéncias e das racionalidades mo-
dernas. Ambas participam da racionaliza¢do da cultura e, diante de uma hetero-
geneidade de sujeitos, cultivam uma utopia homogeneizadora. Ambas trabalham
tedrica e retoricamente com um conjunto de dicotomias, tais como bérbaro e
civilizado, arcaico e moderno, velho e novo, rural e urbano, entre muitas outras.
Nelas, finalmente, projetar a educagdo e o urbano é arquitetar a modernidade e o
progresso, é racionalizar os condutos.

b) O tema da cidadania é outro em que o urbano e o escolar se articulam.
Ja ha muito sabemos que um elo por exceléncia entre cidade e escola é o tema da
cidadania. Seja do ponto de vista conceitual, seja do ponto de vista da experiéncia
histdrica, o tema cidadania remete constantemente a cidade, urbanidade e civili-
dade, e estes, por intrincados caminhos, remetem a educagdo. Se o pensamento
politico e educacional moderno fez da escola a porta de entrada da cidadania,
também fez coincidir a nogao de urbanidade com a de escolaridade. Nao por aca-
so, nas escolas infantis mineiras (pré-escolares), a partir de 1908,uma das disci-
plinas bésicas era a de urbanidade.

c) Assim como a relagao entre o escolar e o urbano é marcada por utopias
de todo o tipo, que buscam articular memorias e projetos sociais os mais diversos,
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ambos sdo devedores do processo de mercantilizagiao da vida social observado
sob a égide do capitalismo. Posta desde o momento da fundagdo do pensamento
educacional e do urbanismo modernos, a perspectiva que entendia a cidade e a
educagdo como um negocio parece plenamente realizada no final do século XX.
Nao é por acaso que o capital, apos privatizar a cidade e o urbano, quer, neste
momento, a educagdo como um negocio. Nao seriam as mesmas operagoes que
atuam na produc¢do da nogao de que a educagdo é um servi¢o como outro qual-
quer aquelas que transformam o cidaddo em consumidor?

d) A importancia da tematica faz com que ela seja objeto de preocupacao
de boa parte dos pensadores sociais — af incluidos os pensadores da educagio
- nos ultimos séculos, (alguns diriam desde a Antiguidade). Eles nos oferecem,
sem duvida, estimulos para entender e criticar as formas como o entrelagamento
entre o urbano e o escolar foi produzido nos ultimos séculos. Na verdade, ha aqui,
no plano tedrico, outro entrelagamento: a utilizagdo de ferramentas tedricas co-
muns para o entendimento de experiéncia escolar e de experiéncia urbana.

A ESCOLA INSCREVE-SE NA CIDADE

Uma das formas de compreender as relagdes entre a escola e a cidade é
buscar entender como a institui¢do escolar se inscreve — constituindo e sendo
constituida - nas teias de relagdes urbanas. Ao se inscrever na cena da cidade, a
escola o faz como experiéncia complexa e polissémica.

Em primeiro lugar, hd que considerar que a escola representa uma experi-
éncia de socializagdo portanto de aprendizados os mais variados. Nessa perspec-
tiva, a escola estd colocada no centro de uma das grandes transformagoes cultu-
rais da modernidade: a lenta mas paulatina afirma¢do do modo de socializagdo
letrada vis-a-vis, a desqualificagdo das formas orais de organizagao e transmissao
de saberes e conhecimentos. Tal mudanga repercute diretamente sobre a relagao
com o conhecimento e mesmo com os modos de conhecer, isto é, sobre as estru-
turas e competéncias cognitivas.

A afirmacio da escola como instituicdo social de central importincia nas
sociedades modernas ¢ um processo de significados multiplos e variados, ao es-
tudo do qual tém se dedicado inimeros estudiosos da educac¢ao, particularmente
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os(as) historiadores(as) da educagao. Estudos tém demonstrado que a crescente
importancia da escola como institui¢ao social ocorre no interior - como produ-
tora e produto — do movimento de produgio da sociedade moderna, estando li-
gada ao processo de transformagdo das institui¢oes de formagdo e socializagao
(a familia e a igreja, principalmente), de fundagéo e estruturagdo das nagoes e
dos estados modernos, de construgdo do capitalismo e de institucionalizagdo da
ciéncia moderna.

E na cidade, sem duvida, que a escola vai ter que se defrontar continua-
mente e de forma sistematica com outras formas de socializacdo que ora se lhe
mostram complementares, ora francamente antagonicas, como a rua, os espeta-
culos publicos e a fabrica, por exemplo. Em relagio a estas, ora se desenvolve uma
clara hostilidade, ora a apropriagao de alguns de seus elementos estruturantes,
ora tentativas mais ou menos frutiferas de escolarizagao, ou seja, de submeté-las
a cultura escolar.

Em relagdo aos espetaculos, por exemplo, é muito interessante notar a
forma ambigua como a escola se porta. Por um lado, os espetaculos - o teatro,
0 cinema, o circo, as festas — quando ocorrem em espagos publicos e de pouco
controle pelos agentes escolares, sdo vistos com grande desconfian¢a. Na pers-
pectiva da escola, sdo muito pouco adequados a uma boa educagdo da infancia e
da juventude. No mais das vezes, apelam para dimensdes do humano, sobretudo
a emogdo, das quais a escola desconfia, e sdo sedutores e se expressam em lingua-
gem nas quais os sentidos — a construgdo dos sentidos — pode ser muito pouco
(pretensamente) controlada.

Em face disso, a escola vai paulatinamente encontrando formas de es-
colarizar tais espetdculos. Exemplo marcante disso, entre outros, ¢ a brutal
transformacao das festas civicas que ocorreu ao longo do século XIX até inicio
do século XX. Podemos notar que, sobretudo a partir da segunda metade dos
anos oitocentos, as festas civicas foram se transformando mais e mais em festas
escolares, em festas de escolares (estudantes). E interessante notar que, no sé-
culo XX, a festa civica se transforma em um momento privilegiado de a escola
ocupar a cena da cidade. Nas festas, e pelas festas, a escola se mostra como edu-
cadora da infancia e da juventude sobretudo dos habitantes da cidade, inclusive
de seus quadros dirigentes.
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E preciso considerar aqui os sentidos produzidos pelas criancas e jovens
em relagdo a tais festas. Esses sujeitos constroem, nao raras vezes, sentidos varia-
dos para a experiéncia de fazer a festa e de estar na festa escolar. Nessa perspec-
tiva, a festa civica escolar, tal como a escola como um todo, inscreve-se na cidade
como uma experiéncia cultural,politica, estética e de aprendizagem.
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'NO BRASIL RECEM-INDEPENDENTE:
O IMPERIO DA LEI E A NECESSIDADE DE ESCOLA?

Logo depois da Independéncia do Brasil, a afirmagdo do Estado e a cons-
trucdo da nagdo estavam intimamente relacionadas a capacidade de fazer valer o
império da lei, no Império Brasileiro. Na perspectiva iluminista abracada por in-
telectuais e politicos mineiros, essa questdo estava diretamente relacionada a ins-
trugdo. Assim, no Legislativo, na imprensa e em diversas outras instancias sociais,
discutia-se a necessidade de educar e instruir o povo para garantir a ordem social.

A imprensa foi, sem divida, uma das principais estratégias utilizadas pelos
intelectuais para difundir os seus discursos civilizatérios e legalistas. Bernardo
Vasconcelos (1795-1850), um dos mais influentes politicos mineiros e brasilei-
ros daquele momento, considerava que a imprensa era um dos mais proveitosos
meios de disseminar a instru¢io entre os membros de uma sociedade, defenden-
do a liberdade de imprensa, pois era o instrumento mais propicio para disseminar
os conhecimentos tteis.

Em Minas, até entdo a provincia de maior populagiao do Império, o jor-
nal O Universal (1825-1842) era, naquele momento, o principal divulgador de tal
idedrio. No entanto, em suas paginas, qual era o diagndstico feito a respeito da
educagdo brasileira? Diziam:

O sistema de educagdo elementar, que se tem seguido no Brasil, desde o
seu descobrimento, tem sido mui dispendioso, e mui delimitado; ainda
sem notar outros defeitos, que de tempos a tempos se tem conhecido, e

* Publicado na Presenga Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 12, 2006.
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se tem tentado remediar com algumas providencias oportunas (18 de
julho de 1825).

Animados que estavam com a recém-conquistada independéncia, diziam
que “se a cultura do espirito aumenta a felicidade dos homens, ndo pode deixar
de ser grande servigo a humanidade inventar meios, pelos quais essa cultura se
generalize”. Para tanto, propde-se um projeto de instrugao que:

1° abrevie o tempo necessdrio para a educagdo das criangas;

2° diminua as despesas das escolas;

3° generalize a instrugdo necessaria as classes inferiores da sociedade
(27 de julho de 1825).

Tal escola seria organizada de acordo com o método mutuo de ensino,
cujos defensores diziam tornar possivel a instrugao de um niimero de até 1.000
alunos para cada professor. Tal possibilidade animava aqueles que, no Brasil e na
América Latina, defendiam a incorporagdo de um numero maior de sujeitos a
instituicdo escolar.

No entanto, apenas estabelecida a necessidade, o lugar das classes inferiores
na sociedade se impunha, e aparecia a seguinte ressalva:

Nao queremos dizer, que todos os homens devam ou possam ser
médicos, matematicos, jurisconsultos etc., porém asseveramos, que
se deve dar a todos os homens a maior massa de conhecimento pos-
sivel, sem interromper as ocupac¢des ordinarias da vida a que cada
individuo se destina.

[...]

Por este principio se nao deve ocupar a mocidade de um homem,
destinado pelas circunstancias a um oficio mecanico, no estudo de
ciéncias abstratas, que nio tem relacdo com o trabalho manual,
em que tal individuo se deve empregar. Mas ha certos ramos de
instrucdo, que sdo compativeis com todos os empregos no que se
distingue o homem da criagdo bruta; e no que se interessa tanto a
telicidade dos individuos em particular, como a do Estado em geral
(18 de julho de 1825).
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O carater autoritario e excludente da nagao que se queria construir aca-
bava por deixar claros os limites da inclusao. Ela seria positiva desde que ndo
colocasse em risco as formas tradicionais de submetimento da maioria ao jugo e
a exploragdo da elite imperial. Dai a defesa de que o tempo da escola ndo deveria
comprometer o tempo do trabalho ou de que a escola deveria instruir nas artes
mecénicas, denudando assim, na pratica, a falacia da proposta de educacéo ilu-
minista defendida por muitos.

O problema, pois, que hd para resolver é: Como se poderd generalizar
uma boa educagdo elementar, sem grandes despesas do Governo, e sem
que se tire as classes trabalhadoras o tempo, que é necessario que em-
preguem nos diferentes ramos de suas respectivas ocupagées? (18 de
julho de 1825)

Para reforar a necessidade da instrugao elementar do povo, buscam o
exemplo em outros paises onde, como no Brasil, ela ndo existe e afirmam:

Em tais paises, 0 Governo ndo tem outro meio de manter a ordem pu-
blica se ndo o rigor dos castigos, ou as imposturas de alguma supersti-
¢ao, cujos mistérios sao conhecidos unicamente dos poucos que gover-
nam, os quais com o andar dos tempos vem ficar tao sujeitos aos erros
dessas supersticdes como 0s povos para cuja ilusao elas haviam sido
inventadas. A mais leve observagio, comparando o estado de educagio
de duas nagdes quaisquer, mostra evidentemente estas verdades (18 de
julho de 1825).

Vé-se, pois, que a referéncia a outros paises, estratégia tdo comum no Brasil
e em outros paises da América Latina, tem aqui um carater pedagogico e de per-
suasdo. Ela ndo é, nesse sentido, retorica vazia: pretende demonstrar sentido do
préprio processo civilizatério vivido pelas sociedades humanas.

Se a alguns pobres era permitida a liberdade, se a perspectiva iluminista
era aquela que parecia animar o autor de tal projeto, ndo poderia passar desper-
cebido que a liberdade sem educagdo era perigosa. Referindo-se as escolas de
Londres, afirmava o autor do artigo:
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Destas escolas menores estabelecidas nos distritos, se tem seguido em
Londres em beneficio da primeira magnitude, além da instrugdo, que
a geracdo futura ndo deixara de reconhecer com gratidao. As classes
mais pobres da sociedade, como sdo obreiros, trabalhadores, serventes
dos oficios mecanicos, etc.; e que ndo tem meios de por seus filhos nas
escolas, nem acham emprego préprio para as suas tenras idades, sio
obrigados a deixa-los andar vadios pelas ruas, aonde, em uma cidade
tao populosa como Londres, contraem as crian¢as mil habitos viciosos,
acostumame-se a ociosidade, associam com pessoas depravadas, que os
induzem a cometer crimes; e vem por fim, a serem vitimas do rigor das
leis, quando se descobrem suas praticas. Estas escolas, por tanto, ocu-
pando utilmente o tempo destes meninos pobres, ndo somente lhes da
a instru¢do em ler, escrever e contar, que tdo proveitosa é a0os mesmos
individuos; mas impede que eles se habituem a ociosidade, e tira-lhes a
oportunidade de associar pelas ruas, com quem lhes deprave os costu-
mes; porque as horas vagas, que restam da escola, sdo aquelas em que
seus pais tém voltado de seus respectivos empregos, e que estando em
casa, podem ter seus filhos debaixo de seus olhos (18 de julho de 1825).

Assim, muito presente nas paginas d’'O Universal ao longo de seus 17 anos
de circulagio, no ultimo ano de publicagio do jornal, devido a Revolugéo Liberal
de 1842, o tema da necessidade da instrugdo aparece de forma contundente num
artigo transcrito de um jornal portugués publicado aqui sob o titulo de Instru¢do
Publica (14 de junho de 1842). Tal matéria inicia-se indagando se serd ou nao
perigoso o ensino e a instrugdo das classes inferiores da sociedade.

Tal indagagdo pode soar a alguns bastante estranha ja que, até aqui, temos
mostrado unica e exclusivamente a defesa da instrugdo. No entanto, tal perspec-
tiva ndo deve nos levar a pensar que havia unanimidade a respeito da questao,
como a propria indagagdo o indicava. Se, por um lado, estamos acostumados a
lidar com uma ideia muito positiva e positivada da escola, isso ndo nos deve levar
a crer que tal positividade nao tem a sua prépria historia. Desnaturalizar a ins-
tituicdo escolar é, entre outros elementos, mostrar que a sua afirmac¢do na cena
social ndo é pacifica e sem conflitos, como querem fazer crer seus defensores.
Essa questao esta posta no texto a seguir, o qual, apesar de longo, nos dd uma ideia
precisa de sua dimensao. Dizia o articulista:
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Hé quem receie esta instrugao nos operdrios, nos trabalhadores, no
povo, enfim; nds somos de opinido contrdria, e estamos profundamen-
te convencidos de que o perigo ndo estd no povo instruido, mas sim no
povo ignorante, e quem o duvida olhando para a nossa historia desde
18207 Mas deixemos essa questdo, que pode ser irritante, e voltemos a
tese: € ou no Gtil instruir o povo?

Nds repetimos — sim — porque o aperfeicoamento da razdo humana con-
diz ao regramento das paixoes, e estas sdo mais temiveis em espiritos
mais incultos do que naqueles em que a educagdo penetrou: a ignordncia
¢ acompanhada da anarquia e da demagogia, quando por outra parte se
tem observado que os hdbitos de reflexdo que sio insepardveis do gosto
da leitura, ajudam e favorecem o espirito de ordem e bom procedimento
nos que a ela se dedicam. |...]

Um povo instruido ha de conhecer mais depressa do que o ignorante,
que o seu interesse consiste na paz e na ordem publica, e instrugio lhe
ha de fazer conhecer mais, que a inviabilidade das propriedades é um
seguro esteio da sociedade, e que atacar a forga bruta as classes ricas ¢
uma monstruosa injustica. Em suma, na marcha atual das sociedades
europeias 0 que nos parece 1til, o que nos parece necessario e indis-
pensavel é o proporcionar ao povo uma instru¢do solida fundada na
ciéncia e na religiao; o meio para alcangar este fim sera objeto de outro
artigo.

Assim, ao longo das primeiras décadas pds-independéncia sobretudo nos
momentos posteriores de nossa historia, a razao ilustrada como signo e condigao
da civilidade e do progresso era também o critério estabelecedor dos limites en-
tre os de dentro e os de fora do projeto social ou, utilizando a expressio de Italo
Calvino, para delimitar a fronteira entre os “estampidos das rodas e os uivos dos
lobos” e, no nosso caso, entre as ordeiras classes trabalhadoras idealizadas pelos
liberais latino-americanos e as classes perigosas. Dessa tradi¢ao, infelizmente, so-
mos herdeiros.
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A INFLUENCIA FRANCESA
NA EDUCAGAO BRASILEIRA*

(COM ELIANE MARTA TEIXEIRA LOPES)

PROLOGO

A bandeira estd nas ruas desde o século XVIII: a educagio é direito de to-
dos! A educagao deve ser publica, leiga, gratuita e obrigatdria!

Bandeiras, pregoes, palavras de ordem, legitimas, foram adotadas por to-
dos aqueles que acreditam na democracia, na busca de uma crescente igualdade
de direitos e de oportunidades. Mas, afinal, de onde vem tanta legitimidade? Por
que essa, mais que muitas outras, é uma crenga inabalavel em um direito, mesmo
que ndo seja plenamente posto em exercicio?

E PRECISO RECAPITULAR A HISTORIA, COMO DIRIA
UM BOM PROFESSOR(A)

A Franga, até 1789, era regida por um estilo de governo chamado Antigo
Regime (comum a varios paises da Europa). O poder politico era concentrado
nas méos de um monarca que o exercia de maneira absoluta. E dessa época que
conhecemos a frase Létat cest moi (o estado sou eu), proferida por Luiz XIV, tam-
bém chamado o Rei Sol. O poder politico autoritario e centralizado, e o siste-
ma econdmico muito perduldrio fariam com que o Antigo Regime passasse a ser

* Publicado na Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 15, n. 86, mar./abr. 2009.
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questionado principalmente por aqueles que mais sofriam a opressao econémica
e politica — o Terceiro Estado, que era composto pelos servos, pelos campone-
ses, pelos burgueses e outros. No entanto, aqueles que desejavam expandir seus
privilégios o Primeiro Estado, o clero e o Segundo Estado, a nobreza, também
articulavam aliangas e estimulavam revoltas. Desde o fim da Idade Média, era
nitida a ascensdo da burguesia (populagio que crescia nos burgos, formada prin-
cipalmente de mercadores e comerciantes), que procurava se libertar dos entraves
juridicos, economicos e sociais que impediam seu crescimento.

Durante o reinado de Luiz XVI (1774-1792) deu-se o que os historiadores
chamaram de Revolugdo Francesa, conseqiiéncia do conjunto de acontecimentos
que vinham alterando a estabilidade conseguida a ferro, fogo, sangue e fome pelo
reinado de Luiz XVI. No entanto, a mentalidade das pessoas estava ligada a for-
mas de vida que ndo lhes permitia mudar, de forma efetiva, suas ideias: apenas
opunham-se aquelas que se mostravam opressoras. Foi no interior mesmo dessa
sociedade em transformacdo, por causa dessa transformacio e incrementando
essa transformacdo que o [luminismo se constituiu e se desenvolveu. O Iluminis-
mo foi a corrente filosofica que deu sustentagao ideoldgica as agdes empreendidas
pelos diversos grupos em luta. Os filésofos iluministas exigiam maior racionali-
dade no estudo das questdes fisicas e sociais. A verdade nao é mais revelagao divi-
na, mas obra do Homem. Como tal se apresenta para ele ndo como um mistério,
mas como um problema a ser resolvido pela mente humana, que deve apreender
o universo e subordind-lo as necessidades humanas com o uso da Razdo - fonte
de energia intelectual, caminho para o progresso continuo do homem. Ela ilumi-
nard a tarefa de compreensao e transformagdo do mundo. Sobre o pilar principal
da razdo, proclamavam a Liberdade (civil, economica e politica) e a Igualdade
(civil) como direito de todos os cidadios.

0S QUATRO MOMENTOS E A REIVINDICACAO POR EDUCACAO

Um momento muito importante que antecedeu a eclosdo da Revolugao foi
a convocagao dos Estados Gerais. Essa seria a ocasido de uma grande discussao
entre os trés Estados (clero; nobreza; burguesia, campesinato e outras camadas
do povo). Tal convocagdo significava uma decisdo, muito bem articulada
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politicamente, entre os dois Estados, de manter a monarquia. Nessa reuniao
foram produzidos Cadernos de Queixas (Cahiers de Doléances) nos quais ficaram
registradas as reivindicagdes dessas camadas, importantes para a transformagao,
ndo s6 da Franga mas do mundo. Uma das reivindicagdes mais presentes foi a da
educagdo.

A Revolugio Francesa pode ser subdividida em quatro fases: a Assembleia
Constituinte, a Assembleia Legislativa, a Convengao e o Diretério. Em cada uma
dessas fases a educagdo foi um ponto notavel de reivindicagao e de articulagao de
interesses.

Durante o periodo denominado Assembleia Constituinte (9 de julho de
1789 a 30 de setembro de 1791) se da a tomada da prisao da Bastilha, em 14 de
julho de 1789, data comemorada até hoje, como simbolo da luta pela liberdade
e pela igualdade. Nessa assembleia foi apresentado (1791) o Relatério de Tayl-
lerand, que sintetizava e expressava as preocupagdes e as formas de uma possi-
vel organiza¢do da educagdo publica. A Constituigdo apresentada e aprovada em
agosto de 1789 ja havia dado os limites para a instituigdo da instrugao publica e
assim havia se pronunciado em seu Titulo 1°:

Sera criada e organizada uma instrugdo publica, comum a todos os ci-
dadaos, gratuita com relagao as partes do ensino indispensaveis a todos
os homens e cujos estabelecimentos serdo distribuidos gradualmente
em relagdo combinada com a divisao do reino.

Tayllerand explicita em seu relatério que a instrugao é parte conservadora
e vivificante e é um poder capaz de agir sobre o corpo politico e a prosperidade
geral. Explicita ainda que a liberdade - declarada um direito na Declaragao do
Direitos do Homem e do Cidadao, de 1789 - que a instrugao é que “alarga sem
cessar a esfera da liberdade civil e sozinha pode manter a liberdade politica contra
todas as formas de despotismo”. Também a igualdade, conquistada e defendida
pela nova sociedade e firmada como principio na Carta constitucional e na Decla-
ragdo, deve ser objeto de conquista didria por meio da instrugao.

0 segundo momento da Revolugdo — Assembleia Legislativa (1° de outubro
de 1791 a 21 de setembro de 1792) — produziu o talvez mais importante e mais
duradouro documento sobre a instrucdo. E Condorcet que d4 nova interpretacio
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aos principios ja estabelecidos e da detalhes sobre sua aplicagio até no interior
das escolas, por exemplo, a prética de festas nacionais e regionais como meio de
estimular a formacao civica e cidada.

O terceiro momento, Convenc¢do Nacional, instituida para dar a Franca
uma nova constitui¢ao, é cheio de contradigées, aliangas e rupturas que fragmen-
tam o projeto revoluciondrio provocando ao final um retrocesso politico, mas em
todos eles a educagdo assume feicoes mais democraticas. A Convengdo Girondi-
na, instalada a 21 de setembro, se inicia com um projeto que propde melhores sa-
larios para os professores, mais importéncia as conferéncias publicas e gratuidade
para o primeiro grau de ensino. Mas, ao final de dezembro de 1792, a questdo da
organizac¢ao da instrugdo publica ndo estava mais na pauta das discussoes, e trés
decretos foram votados: o primeiro em relagdo as bolsas de estudos a ser dadas
preferencialmente aqueles que tinham pegado em armas para a defesa da Pétria;
o segundo em rela¢ao ao pagamento dos professores, com saldrios atrasados em
trés anos, e o terceiro, a liquidagdo das dividas das congregacoes seculares, de
diversas ordens eclesidsticas e aos colégios confessionais.

Em maio de 1793 o povo se insurge contra os chefes girondinos e assume
o poder os jacobinos, que ndo diferiam essencialmente dos girondinos mas pro-
curariam dar a realidade nacional um conteudo capaz de, desde que ndo preju-
dicasse seus interesses, incorporar os das camadas populares. Essa Convengao
Jacobina teria Lepeletier como autor de um dos projetos mais importantes e in-
teressantes. Na nova Declara¢ao do Direitos do Homem, aprovada em junho de
1793, a instrugdo é assim concebida:

art. 22 — A instrucio é uma necessidade de todos. A sociedade deve
favorecer com todos seu poder os progressos da razao publica e colocar
a instrugdo ao alcance de todos os cidadaos.

O projeto Lepeletier afirma a gratuidade, a obrigatoriedade, a laicidade, a
universalidade; determina a idade com a qual a crianca deve entrar na escola, a
incorporagao da educagéo fisica como meio de criar habitos de trabalho manual.
Os contetidos a ser ensinados eram basicamente 0s mesmos que estavam presen-
tes no Projeto de Condorcet: cada crianga deveria aprender ler, escrever, contar,
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medir; deveria adquirir os principios da moral, nogdes de economia doméstica
e rural e conhecimentos da constituicdo. Deveria ainda desenvolver o dom da
memodria, nela gravando os mais belos recitativos da historia dos povos livres e da
Revolugio Francesa.

Esse periodo se encerra com outros projetos de instrugao, marcados nao s6
pelas aliancas e concessdes em detrimento dos anseios de todo o terceiro estado,
mas também por aquilo que a histéria chamaria de terror. Nunca a guilhotina fora
tao usada. A Convengdo Termidoriana’ mudou a orientagdo do governo e freou o
movimento revoluciondrio. A nova legislacdo escolar teria as seguintes aras: nao
mais se levaria em conta a gratuidade, mas afirmaria a liberdade: de educagéo
doméstica, nos estabelecimentos particulares e nos métodos para ensinar. Aos
brados de “Vive La Republique!” a convengao se dissolve e afirmaria uma educa-
¢d0 a altura dos notdveis que a propagaram: submissa as necessidades do Estado
e longe dos anseios do povo.

Como se viu ainda que em linhas muito panoramicas, a educagao e a apli-
cacao de principios a ela referentes vai se tornando moeda de troca entre as clas-
ses e grupos que as compdem e chega ao fim sem o vigor e o entusiasmo que
marcaram os primeiros momentos. No entanto, depois da Revolugdo Francesa e o
que a ela sucedeu, nunca mais a educagao seria a mesma.

Niao podemos esquecer: a educagdo publica é um direito de todos porque
todos participaram das lutas no interior das quais ela foi trazida.

RELACOES BRASIL-FRANCA: A EDUCACAO EM QUESTAO!

E dificil datar com precisio quando comecaram as relacdes do Brasil com
a Franga, no que se refere a educagao. Sabemos, no entanto, que elas antecedem o
final do século XVIII, momento da Revolugao Francesa.

Estudantes brasileiros iam estudar em universidades francesas, e livros
franceses circulavam no Brasil ao longo de boa parte do periodo colonial. Uma
forma de aquilatar aimportancia do didlogo dos brasileiros com a cultura francesa

> Termidoriano ¢ alusivo a0 nome do més Termidor, instituido pelo Calendario da Convengao
Republicana em 24 de outubro de 1793. Era 0 11° més e ia de 20-07 a 18-08.
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pode ser percebida na importancia que tinha a lingua francesa no Brasil no inicio
do século XIX.

No caso da Revolugao Francesa, é preciso notar que é tanto exaltada quanto
temida por politicos e intelectuais brasileiros do inicio do século XIX. A Revolugido
significava por em agdo certos principios liberais cultivados por hd muito tempo al-
guns desde, que viam com, bons olhos, por exemplo, a importancia que a educagao
escolar passava a ocupar na formagdo das novas geragdes de cidadaos. Outros, no
entanto, viam a Revolugdo Francesa com grande temor, as vezes panico: “Ja pensou,
diziam pensavam, se o espirito revoluciondrio que tomou conta dos franceses nestes
poucos anos fosse incorporado por um nimero significativo de brasileiros?” “Seria
o caos e o fim de nossa civiliza¢ao’, respondiam ao mesmo tempo.

Assim, seja para promover mudancas graduais e controladas na ordem
estabelecida, seja para evitar que tais mudangas ocorressem, a importancia da
educagdo escolar serd debatida e assumida por parcela significativa de nossa in-
telectualidade e por politicos, sobretudo no momento imediatamente posterior a
nossa independéncia.

Desse modo, ndo hd duvida de que nos ultimos 200 anos a cultura escolar
brasileira da educagdo infantil a universidade, nunca deixou de dialogar forte-
mente com a experiéncia escolar francesa. E isso pode ser notado em varias di-
mensdes como a legislacao, a organizagdo escolar, os materiais e livros didaticos,
e as orientagdes tedricas.

No que se refere a legislagdo, desde o século XIX nossos legisladores esti-
veram atentos ao que na Franca acontecia em matéria de educagao. Assim, por
exemplo, em 1835, momento em que no Brasil as Assembleias Provinciais come-
caram a legislar sobre a instrugdo elementar. Em vdrias delas os legisladores se-
guiram o modelo estabelecido pela chamada Lei Guizot, que em 1833 reformou a
instrucdo na Franga. Em Minas Gerais, por exemplo, inspirados pela lei francesa,
os legisladores estabelecem que a escola publica elementar é gratuita e obrigatdria
e que deve se organizar em dois graus: de 1° grau, nas vilas e localidade menores
e 2° grau nas cidades.

Nos anos 1930 do século XIX, varias provincias brasileiras pagaram bolsas
para que professores e estudantes fossem a Franca estudar e aprender como se
organizava a escola primaria daquele pais. O mesmo foi feito em relagdo as recém-
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-organizadas escolas normais de formagao de professores. Os estudantes/professo-
res eram selecionados pelas autoridades provinciais e assinavam um contrato com
a provincia em que se comprometiam se dedicar a docéncia e a organizagio da es-
cola elementar ou normal. Esse foi o caso de Francisco de Assis Peregrino, jovem
professor mineiro enviado a Franca em 1837, onde participou de curso, selecionou
e leu varias obras pedagdgicas e filosoficas, visitou escolas e outras instituigdes. Ao
regressar a Minas Gerais em 1839, ele propds uma reforma da instrugao e trabalhou
na organizagdo da primeira escola normal de Minas Gerais, que funcionou em Ouro
Preto, entao Capital de Minas, a partir de 1840.° Daquele momento para c4, inclusi-
ve nos dias de hoje, os brasileiros continuam a viajar para a Fran¢a em busca de boas
(as vezes nem sempre) inspiragdes para nossas escolas.

Do mesmo modo, pelo menos até as primeiras décadas do século XX, os
livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras guardavam forte relagdo com
a Franca. Inicialmente, até os anos 1860, muitos dos livros utilizados nas escolas
secunddrias brasileiras eram publicados na Franca e escritos em francés. Essa era
uma forma fundamental de circulagdo da cultura francesa entre nossa elite letrada
e por meio dela ndo apenas se divulgavam as ideias oriundas daquele pais, mas
também, e sobretudo, refor¢ava a ideia da Franga como modelo para o Brasil. Com a
expansao da escolarizagdo e o fortalecimento de um “espirito nacional” no Brasil, na
segunda metade do século XIX, iniciou-se a produgdo de livros didaticos em lingua
portuguesa, muitos dos quais eram, tradugdo ou adaptagdo de livros originalmente
publicados na Fran¢a. Mesmo no final do século XIX, quando a produgéo de livros
didéticos de autores brasileiros ja se fazia em grande escala, alguns eram ainda pro-
duzidos na Franga, pois a impressao era mais barata e de melhor qualidade.

Mas nio sao apenas a escola primdria e a secunddaria que, por meios variados
mantém, ao longo de nossa histdria, um didlogo com a cultura francesa. Como ja
se disse, tal didlogo ocorre no conjunto de nossa organizagdo educacional e pode
ser percebido ainda hoje de forma muito marcante também na Universidade.

6 A quem se interessar por um maior detalhamento sobre a viagem do professor Francisco de Assis
Peregrino e pelas discussoes sobre a educagéo elementar no Brasil no inicio do século XIX, indi-
camos o livro Educagao Elementar: Minas Gerais na primeira metade do século XIX, organizado
por Luciano Mendes de Faria Filho, Carla Simone Chamon e Walquiria Miranda Rosa, publicado
pela editora da UFMG em 2006.
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Praticamente todas as areas de conhecimento no Brasil, notadamente na area de
ciéncias humanas e sociais (filosofia, sociologia, histdria, psicologia, pedagogia,
politica, economia, entre outras), sempre mantiveram intimas relagdes de saber
(e poder!) com suas congéneres francesas.

No campo da pedagogia, que nos ¢ mais proximo, por exemplo, poderia-
mos citar a importancia de autores como Emile Durkheim ou Pierre Bourdieu na
constitui¢ao de nossos olhares sobre a educacao brasileira; e na area da organiza-
¢do universitaria, que é onde se formam muitos dos professores da escola basica
no Brasil, bastaria chamar a aten¢io que uma de nossas principais universidades,
a Universidade de Sao Paulo (USP), foi organizada na década de 1930, por um
grupo de professores franceses que tinham como modelo as universidades da-
quele pais.

Neste momento em que rememoramos os lagos culturais, politicos, econd-
micos e afetivos que nos ligam a Fran¢a, umas poucas paginas sdo insuficientes
para dizer de a relagdo Brasil-Franga, no que diz respeito a Educagao. No entanto,
sdo mais que suficientes para acentuar a importancia e intensidade dessa relagdo
e, mais do que isso, para convidar mais e mais professores a se interessar por se
interrogar sobre ela e talvez se perguntar: o quanto sera que minha sensibilidade,
meus gestos, meus saberes atualizam no meu dia a dia essa relagdo binacional que
tanto marca a educagdo brasileira?

Oxala, finalmente, que algum dia possamos também convencer os colegas
franceses a fazer, eles também, um inventario daquilo que aprenderam conosco
e do quanto a Franca tem de Brasil! Pois se as relagdes sdo educativas, ambos os
paises aprenderam (e se constituiram) no movimento dessa historia!!!
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PARA SABER MAIS

LOPES, Eliane Marta Teixeira. Origens da educagdo publica. Belo Horizonte: Argvmen-
tvm, 2008.

BOTO, Carlota. A educagdo do homem novo. Sdo Paulo: UNESP, 1996.

FILMES PARA SABER MAIS

DANTON, O PROCESSO DA REVOLUCAO

(Danton, FRA/Polonia 1982)

Dire¢do: Andrzej Wajda

Elenco: Gérard Depardieu, Wojciech Pszniak. 131 min. Pole Video

Resumo: Durante a fase popular da Revolugdo Francesa, instala-se o periodo do
“terror’, quando a radicaliza¢ao revolucionaria dos jacobinos, encabegada por
Robespierre, inicia um violento processo politico com expurgos, manipulagdo
de julgamentos e uma rotina de execugoes pela guilhotina. Danton, lider
revolucionario, critica os rumos do movimento, tornando-se mais uma vitima
do terror instalado por Robespierre.

CASANOVA E A REVOLUCAO

(La Nuit de Varennes)

Diretor: Ettore Scola

Elenco: Marcelo Mastroianni, Jean-Louis Barrault, Hanna Schygulla,
Harvey Keitel

Ano de produgio: 1982

Pais de origem: Itdlia

Género: Drama

Duragédo: 121

MARIA ANTONIETA

Titulo original: Marie Antoinette
Género: Drama

Duragao: 123 minutos
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Ano de langamento (EUA / Japao / Franga): 2006

Elenco: Kirsten Dunst (Maria Antonieta); Marianne Faithfull (Maria Teresa);
Steve Coogan (Embaixador Mercy)

Sinopse: A princesa austriaca Maria Antonieta (Kirsten Dunst) é enviada

ainda adolescente a Franga para se casar com o principe Luis XVI (Jason
Schwartzman), como parte de um acordo entre os paises. Na corte de Versailles
ela é envolvida em rigidas regras de etiqueta, ferrenhas disputas familiares e
fofocas insuportaveis, mundo em que nunca se sentiu confortavel. Praticamente
exilada, decide criar um universo a parte dentro daquela corte, no qual pode

se divertir e aproveitar sua juventude. S6 que, fora das paredes do paldcio, a
revolucdo nao pode mais esperar para explodir.

Educacaopublica_MIOLO.indd 52 2/6/2016 11:34:40



53

MINAS GERAIS, SECULO XIX:
A ESCOLA NA CENA PUBLICA’

(COM MARCILAINE SOARES INACIO)

No Brasil do século XIX, o processo de escolarizagao foi um dos elementos
centrais na afirmagao do Estado Imperial. Para a construgdo da nagdo brasilei-
ra, o Estado participou ativamente no da instru¢do elementar. Inserindo-se num
movimento verificado em todas as provincias brasileiras, as elites dirigentes mi-
neiras, interessadas na escolariza¢do da populacio, por meio dos discursos e de
medidas legislativas, foram produzindo o lugar da escola na sociedade do século
XIX. Essa institui¢ao assumiu gradativamente a responsabilidade pelo ensino da
leitura, da escrita e do célculo, da civilidade, da moral e da religio.

Ser escolarizado passou a ser um signo de distingao em relagao as pessoas
que nao tinham acesso ao ensino de primeiras letras. Os preceitos morais e poli-
ticos eram ensinados de forma explicita durante as licdes de leitura e de escrita, e
os catecismos e a Constitui¢ao Politica do Império eram os textos privilegiados na
escola. No momento posterior a Independéncia, a afirmagdo do Estado e a cons-
trucdo da nagio representavam um grande desafio. Assim, uma das dimensoes
mais importantes do processo de estruturagao do Estado nacional brasileiro era
encontrar meios que possibilitassem conjugar a liberdade recém-conquistada e a
legalidade. Na perspectiva iluminista abragada por intelectuais e politicos minei-
ros, a questdo estava diretamente relacionada a instrugdo. Nas paginas do jornal

7 Publicado na Presen¢a Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 16, n. 94, jul./ago. 2010.
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O Universal, é possivel encontrar diversas referéncias aos vinculos estabelecidos
entre a instru¢do e o exercicio de uma liberdade bem regulada:

Os homens s6 sdo escravos, porque nio tém desenvolvido as suas facul-
dades, nem aprendido a regular-lhes o seu uso; e s6 sao livres, porque
as tem desenvolvido e regulado. E verdade o dizer-lhe literalmente, que
eles nunca sofrem outra opressdo sendo a da sua prépria ignoréncia, e
maus costumes; assim como ¢ verdade que ele s tem tanto liberdade
quanto permitam a sua instrugao, e a bondade de seus habitos (O Uni-
versal, n° 2060, 23 nov.1835).

Entretanto, a inser¢do e a incorporacio das classes inferiores da populagdo
as praticas educativas escolares aconteciam dentro de limites muito claros. Ela
seria positiva, desde que ndo colocasse em risco as formas tradicionais de subme-
timento da maioria ao jugo e a exploragdo da elite imperial. Minas Gerais possuia,
no inicio do periodo imperial, uma rede de instrucdo elementar muito pequena,
composta de poucas escolas herdadas do periodo colonial.

A instrugao era oferecida em escolas isoladas, em que apenas um professor
ministrava as aulas. Nao havia instala¢des proprias, especificas para o ensino. O
espago confundia-se muitas vezes com o doméstico. Nas cidades as escolas fun-
cionavam normalmente na casa do professor ou em salas por ele alugadas. No
campo os proprietarios das fazendas ofereciam o espaco fisico para as aulas, que
aconteciam em ambientes préprios para outros usos.

Nas chamadas “cadeiras de ensino” ou “aulas publicas’, os professores eram
reconhecidos e nomeados pelo governo e recebiam saldrio pela tarefa desempe-
nhada. Além das escolas publicas, havia as particulares, que atendiam a um nu-
mero bem maior de pessoas e mantinham-se com os recursos de pessoas interes-
sadas em ver instruidos suas criangas e seus jovens. A provincia mineira contava
ainda com a instrugdo doméstica. Essa modalidade de instru¢do era aquela que
ocorria em casa, onde a mae ensinava aos filhos, ou os irmaos que sabiam alguma
coisa ensinavam aqueles que nada sabiam.

O reconhecimento do fato de que a escolariza¢ao tem um impacto direto
ou indireto no conjunto da vida social nos leva a reconhecer também que a escola
é tanto produto quanto produtora da sociedade como um todo. O que importa
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estudar, em ultima instancia, é como esse fendmeno se da em suas multiplas
facetas em tempos e espagos determinados.

OS EXAMES PUBLICOS

O lugar que os exames publicos ocupam na cena social remete-nos a ideia
de que, na transi¢do de uma sociedade nio escolarizada para uma escolarizada,
a tensao desta recai sobre a totalidade do social, tocando em todas as dimensoes.
Tal tensdo pode ser percebida nao apenas naquilo que toca diretamente a escola e
ao seu entorno, mas naquilo que de mais profundo ha na cultura e nos processos
sociais como um todo.

O exame dos alunos das escolas de primeiras letras de Minas Gerais,
um acontecimento publico e solene que movimentava as vilas e as ci-
dades, mobilizava os professores, os alunos, as familias, as autoridades
locais, eventuais visitadores e a imprensa.

Em 21 de julho de 1830, as alunas de primeiras letras da Vila de Sao Jodo
fizeram um exame publico. Vejamos o oficio que informou ao governo provincial
as circunstancias em que ele se deu:

Luiz Joaquim Nogueira da Gama, Cavaleiro da Ordem de Christo, e Juiz
de Paz Suplente do Curato desta Villa.

Atestto de baixo de juramento, que assistindo, na conformid ¢ da Re-
solugdo do Ex.™ Conselho do Gov.° de 14 de Abril de 1828, ao exame
publico, que no dia 17 do mez de Junho prox.° p.° em a Sala da Camara
fez a Snr® D. Policena Tertuliana da Oliveira a suas Discipulas, que ai
concorrerdo em n °de 69, observes, que em todo aquele acto reinou
o maior respeito, seried. e que todas as Meninas aprezentardo gr.
adiantamento, mui principalm. ¢ as cinco Monitoras, que pelo acerto
e promptidao, com q responderao aos differentes pontos de Gramatica
Brasileira, e Doutrina Christd, lendo, escrevendo, e contando com mui-
to dezembarago, se fazem dignas de elogios, e ndo menos sua digna
Mestra, que satisfatoriam. * prehenche os deveres do seu Magistério.

E para constar onde convier passei a prezente de minha letra e firmo.
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Villa de S. Joao 21 de Julho de 1830.
Luiz Joaquim Nogueira da Gama (APM, SP PP 1/42, cx. 01, pac. 34).

Conforme se vé nesse oficio, a professora e as alunas sdo dignas de elogios,
pois atenderam as expectativas do juiz de paz que presidiu os exames. Nos oficios
que encontramos, o professor sempre cumpre o seu dever, e os alunos provam que
aprenderam o que lhes foi ensinado. Mas algumas vezes levaram-se ao conheci-
mento da presidéncia da provincia os obstaculos que impediam maiores progres-
sos da instrugao publica.

Em 27 de maio de 1836, os alunos de Minas Novas foram submetidos a
exame. O juiz de paz escreveu ao governo que os alunos “se mostrarao quazi todos
mais adiantados em doutrina e arithmetica que na leitura e escrita” Depois do
exame, 0 juiz procurou saber o motivo da falta de adiantamento na leitura e escri-
ta e foi informado pelo professor que a pobreza de muitos pais e educadores nao
lhes permitia comprar papel para os meninos, o que dificultava a aprendizagem
(APM, SP PP 1/42, cx. 05, pac. 47).

A visibilidade dada aos exames ptiblicos de alunos na cena social parece ter
sido uma forma de conquistar a adesdo da popula¢io mineira a proposta de ex-
pansdo do ensino publico e aos valores a ele vinculados. O jornal O Universal, que
esteve engajado do projeto de criagdao de um sistema publico de ensino, algumas
vezes deu noticias desses exames, transcrevendo trechos dos discursos proferidos
na ocasido. Esses discursos, assim como sua reprodugao e circulagao nas paginas
do jornal, ddo a ver um esfor¢o de produgao da legitimidade do ensino elementar
publico.

No discurso da professora de primeiras letras da Vila de Barbacena, D. Ra-
chel Speridiana Laurentina do Bom Sucesso, reproduzido no jornal O Universal
afirmava-se:

Senhores. Narrar-vos a importancia deste ato para que nds congrega-
mos, seria uma indesculpével temeridade, a que me arrojaria na vossa
presenca, onde s6 me cumpria o silencio a tal respeito, e por conseguin-
te s6 me limitaria a darvos conta dos meus pequenos trabalhos, filhos
dos ardentes desejos, que tenho de desempenhar os sagrados deveres a
que me acho ligada.
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Eu sinto profundamente, que eles ndo possam ser apresentados duma
maneira mais digna de vos e satisfatoria a mim, e que as minhas caras
alunas ndo estejam adornadas de todos os conhecimentos recomendados
pela lei provincial N° 13, mas vossa imparcialidade, e luzes, me descul-
pardo neste primeiro ensejo onde apenas podem aparecer os principios
da instrugdo primdria.

Vs sabeis srs. Que o sistema de ensino adotado nas escolas, e ordenado
pela sabedoria da Assembléia Provincial, criado em um século das luzes,
de humanidade, difere em todos desses sistemas, que nos legou a barba-
ridade dos tiranos: nas primeiras reina a alegria, e felicidade, ao mes-
mo tempo que nas outras existe o constrangimento e o enojo. E fundada
nestes sélidos principios sociais, que eu procurei ndo ser um objeto de
terror para as minhas pequenas amigas: interessa muito que a instrugdao
seja sempre acompanhada do prazer e proporcionada ao grau de forca e
de inteligéncia, varidvel, como a mobilidade da infancia, e graduada de
maneira, que os conhecimentos de um fato ou a aquisigdo de uma idéia
preparem o espirito para receber sucessivamente outras novas. Reparti-
das pois, em classes, eu as apresento para exame, a que me propuz, nele
por certo ndo reluzirdo os conhecimentos prdticos, e nem rdpidas respos-
tas, mas acreditai-me, que me esforcarei proporcionalmente em propagar
a civilizagdo geradora da honra, virtudes e dos prazeres. Possam meus
esforcos merecer vossa contemplagdo! Possam as idéias politicas e reli-
giosas, que lhes tenho inspirado, ndo se apagar jamais em suas tenras
almas.

Viva a Nossa Santa Religido.

Viva a Constituicdo com suas reformas.

Viva o Jovem Imperador.

Viva a Assembléia Provincial Mineira.

Viva S. Excia. O Presidente da Provincia.

Viva o delegado do 8° Circulo Literario (O Universal, n. 2047, 21 out.
1835).

Na ocasiao dos exames, pode-se colocar em duvida o trabalho do professor,
outras vezes justificar o pouco progresso dos alunos pela pobreza ou pouco cuida-
do dos pais em mandar seus filhos para a escola. Contudo, em nenhum momento
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questiona-se a importancia da instrugao para a regeneragdo dos costumes e para
o aperfeicoamento das condutas:

Mas a despeito desses tropecos, nascidos a mor parte deles das lacunas
da Lei, notamos algum aproveitamento, agora removidos esses obsta-
culos, pela nova Lei de 28 de margo de 1835, devemos esperar benéficos
resultados destes estudos primarios base fundamental dos bons costu-
mes e chave essencial de todo Progresso moral; nesta Lei sabiamente
decretada e a tanto desejada, nos faz entrever um futuro risonho pelos
rapidos mas solidos progressos da instrugao da mocidade, e pelos me-
lhoramentos no estado moral de nosso povo, porque os primeiros co-
nhecimentos, seja qual for o estado do homenm, sdo-lhe indispensaveis
para o trafico da vida.

[...] E da instrucdo popular, que devemos esperar os melhoramentos, ou
reformas dos costumes de nossos concidaddos, dos quais ndo existindo
entre nds ndo pequeno niimero de pessoas que mui mal sabem, e mesmo
algumas, que totalmente ignoram let, escrever, contar, faltando-lhes as-
sim as precisas e verdadeiras nogoes de Moral e Religido [...] (O Univer-
sal, n. 2008, 17 set. 1835).

No segundo quartel do século XIX, os exames publicos de alunos nos per-
mitem ver como as relagdes sociais em Minas Gerais passaram a ser permeadas
por referéncias que tinham a escola ou a forma escolar de socializacdo e trans-
missdo de conhecimentos como eixo articulador de seus sentidos e de seus signi-
ficados. A visibilidade que se quis dar aos mecanismos internos da escola, como
¢ o caso dos exames, ¢ uma das dimensdes do fendmeno que tem sido chamado
de escolarizacao do social, ou seja, a crescente ampliagdo da influéncia da esco-
la para muito além de seus muros. A visibilidade e a influéncia do processo de
escolarizagdo na vida das pessoas colocam em cena o fato de que, no segundo
quartel do século XIX, instalou-se um processo de produgdo do lugar da escola na
sociedade mineira.

No momento do exame, redigia-se um oficio pelo juiz de paz ou pelo visi-
tador da escola, que era enviado ao governo provincial juntamente com os mapas
de alunos. Usava-se premiar com medalhas, folhetos para leitura e até com roupas
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os alunos de melhor desempenho. O professor era elogiado ou criticado conforme

o desempenho dos alunos. Por esses oficios, o governo obtinha informagdes sobre

o estado da instrugao publica.

A formalidade das praticas dos exames de alunos quer dar a ver posi-
¢oes de poder no campo da educacio e modos de fazer a escolarizagdo
e instituir a escola. Além disso, ndo se pode deixar de chamar a aten¢do
para o fato de que tais préticas produzem representagdes sociais sobre
a escola e seu lugar no mundo social.

Concluindo, os exames publicos podem ser incluidos num conjunto
de estratégias a que recorreram intelectuais e politicos, dirigentes pro-
vinciais ou ndo, para produzir a legitimidade das praticas educativas
escolares devido as amplas atribuicdes a elas conferidas no movimento
de estruturagdo do Estado Nacional brasileiro no segundo quartel do
século XIX.
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A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO
INFANTIL: A QUALIFICACAO DO SERVICO
E A DESQUALIFICACAO DOS SUJEITOS?®

Este texto reflete um triplo percurso realizado por mim ao longo dos tl-
timos dez anos: primeiro, como coordenador, assessor e pesquisador de uma
instituicdo de assessoria as creches comunitarias e ao Movimento de Luta Pro-
Creches de Belo Horizonte (a AMEPPE); depois, como pesquisador-historiador
da educagao publica primaria em Minas Gerais; por fim, como professor da pri-
meira turma que no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdao da UEMG,
optou e logrou fazer a habilitagdo em Pré-Escola.

Significando um esforgo de revisao das minhas préprias concepgdes, este
texto é uma tentativa de explicitar algumas das indagagoes e perplexidades que
hoje me preocupam. Nao o fago, no entanto, apenas porque me incomodam
mas também por acreditar que sdo de interesse de muitas pessoas que traba-
lham na drea.

Preferi dar um formato mais aberto ao texto, utilizando-me de muita li-
berdade na referéncia a periodos, a grupos ou aos “outros” textos. Isso foi feito de
forma consciente justamente porque a demonstracdo de algumas das afirmagoes
aqui emitidas, demandaria um amplo, aprofundado e demorado trabalho de pes-
quisa bibliografica, para o que ndo disponho de tempo neste momento.

No entanto, o fato de ser um texto “livre” nao quer dizer que esteja desti-
tuido de uma referéncia tedrica. Ela existe e trabalha fundamentalmente com a

8 Texto apresentado no I CONED em 1996. Inédito.
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ideia de que os textos impressos, as produgdes mais ou menos tedricas sobre a
educagao infantil tém cumprido um papel fundamental na configuragdo desse
campo no Brasil, ndo significando, no entanto, que seja a tinica estratégia pela
qual os diversos grupos interessados nessa tematica venham intentando fazé-lo.

Ou seja, este texto trata de outros textos, concebendo-os simultaneamente
como pratica discursiva e como estratégia politica — isto ¢, como pratica social —
de atuacio dos profissionais e instituicdes que trabalham na érea. E importante
que isso seja dito para que fique claro que estou consciente da irredutibilidade
das praticas das instituicdes e dos profissionais da drea a seus discursos, seus tex-
tos e, a0 mesmo tempo, a heterogeneidade dos lugares a partir, e no interior dos
quais, sdo produzidos. As ONGs, o poder publico e os centros de pesquisas e seus
respectivos profissionais, por exemplo, tém nao raras vezes discursos e praticas
marcadamente diferentes em relacdo a questao da escola, da qualificacio das pro-
fissionais e de outros assuntos relacionados a educagio infantil.

Mas como a produgio de conhecimentos e a sua difusdo sao formas impor-
tantes de atuagdo de uma parcela significativa daqueles(as) que tém interesse em
configurar, segundo suas expectativas o campo da educagao infantil - os setores
intelectualizados (pesquisadores, assessores e editores) —, uma critica profun-
da precisa(ria) ser feita sobre essas publicagdes, procurando perceber quais as
tendéncias que ai se produzem e se estabelecem. Esta critica torna-se tao mais
necessaria porquanto sabemos, por um lado, da capacidade que tém os grupos
letrados, intelectualizados de produzir consensos em torno de suas perspectivas
e de produziras “outras” como menos importantes ou qualificadas e, por outro
lado, da enorme importancia politica que esse movimento significa num momen-
to como este que estamos vivendo em que, paulatinamente estdo se impondo ao
conjunto da drea, alguns critérios de institucionalizagdo da educagio infantil. Nao
por acaso, esses critérios tém sido, a grosso modo, produzidos pelos mesmos gru-
pos e institui¢des que fazem circular, suas ideias na forma de publicagao.

Nao ¢ objetivo deste texto colocar no lugar dos “outros” grupos esquecidos
ou silenciados (como o das educadoras, por exemplo), mesmo porque o lugar da
produgdo deste texto é o mesmo daquele aos quais ele pretende criticar. Situando-
me, pois, entre o “nds” e ndo entre os “outros’, proponho, no entanto, a desnatura-
lizagdo de certas facetas do processo de produgdo do campo da educagao infantil.
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Para tanto, apds uma breve passagem pelo que chamo de configuragao do campo
da educacdo infantil, detenho-me em trés de seus elementos/momentos, a saber:
a produgdo das educadoras populares como desqualificadas, a relagdo da educa-
¢do infantil com a escola e a questao da concepgao de crianga-aluno, que tem nor-
teado boa parte das discussdes sobre a educacio da crianca de 0 a 6 anos de idade.

A CONFIGURACAO DO CAMPO DA EDUCACAO INFANTIL

A configuragido daquilo que hoje podemos chamar de campo da educagio
infantil tem seu inicio, entre nds, nos anos 1970 e recebeu um impulso fundamental
na década de 1980 em meados dos 1990, ndo se completou. Chamo de configuragio
do campo da educagdo infantil um amplo processo (politico-social-pedagogico-edi-
torial) que tem se desenvolvido no sentido nao apenas de dotar a educagao infantil
de legitimidade sociopolitica e académica, de regras proprias de pertencimento,
de critérios de qualidade e qualificagdo, mas também, nesse mesmo movimento,
de produzir a educagio infantil como um servigo necessario e fundamental para
a crianga e como mercado consumidor de produtos editoriais e de equipamentos.

Portanto, os sujeitos envolvidos neste processo sao heterogéneos, diferen-
tes e com interesses nem sempre coincidentes. Sem querer esgotar, podemos ci-
tar os grupos comunitdrios, os grupos de mulheres, as educadoras populares de
creches, as professoras das escolas infantis particulares, os pais das criancas das
camadas populares e médias, as diretorias de creches comunitarias, as congre-
gagoes e os grupos religiosos das instituicdes filantropicas, os donos de escolas
infantis particulares, os grupos e as instituicdes de assessoria, os grupos e as ins-
tituicoes de pesquisa, as universidades e os centros de formagdo, as editoras, os
fabricantes de equipamentos escolares, dentre outros.

Na verdade, o processo de constitui¢do do campo de educagao infantil sig-
nificou (significa) também, e fundamentalmente, o processo de constituigdo des-
ses mesmos sujeitos, seja como grupos de pressao politica, seja como agrupamen-
to profissional ou, o que é mais comum, como ambos a0 mesmo tempo. O que
¢ importante frisar aqui é que esses grupos, pelo menos naquilo que se refere a
educagdo infantil, ndo existiam antes de comegar a produzir e legitimar a propria
educacdo infantil entre nos. Isso pode parecer 6bvio, mas, como veremos, nio é.
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Varias foram (e tém sido) as estratégias utilizadas para a configuragao des-
se campo. Como em outros campos correlatos, a educagao escolar, por exemplo,
aqui se conjugam agdes cujo alcance ou raio de agdo se estendem para todo o pais
e visam a um tempo mais longo, de décadas em alguns casos, com a¢des locais, no
tempo imediato. Podemos tomar como exemplo a luta de quase todos os setores
enumerados acima e de alguns outros, no sentido de dotar a educagao infantil de
legitimidade juridica. Grandes foram os esfor¢os empreendidos neste campo ao
longo da década de 1980, com resultados espantosamente positivos: no final da
década, nao apenas a Constituigdo Federal havia incorporado o direito a creche e
a pré-escola, como estava configurado em boa parte das Leis Organicas Munici-
pais e refor¢ado no Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA).

Poderiamos ainda tomar o exemplo dos estudos académicos sobre educa-
¢ao infantil. De quase inexistentes no final dos anos 1990, viram-se multiplicados
ao longo da década, adquiriram legitimidade académica, abriram e ocuparam
espaco nas associagdes cientificas (como a ANPEd), conquistaram espago nas re-
vistas especializadas e no campo editorial.

Ora, isso indica ndo apenas que fomos bem-sucedidos em nossas estra-
tégias de mobilizacdo ou que nossas produgdes aumentaram de qualidade, mas
sobretudo que conseguimos produzir uma nova sensibilidade, bastante positiva,
em face da educagdo infantil. Esses resultados, com inegaveis contornos politicos,
somente foram possiveis gracas a convergéncia da quase totalidade dos setores
acima indicados e a fragil oposigao oposi¢ao propositiva aquilo que defendiamos.

Se, do ponto de vista desta luta mais ampla pelo reconhecimento e legi-
timacdo do campo da educagio infantil, é bastante visivel a presenca dos varios
sujeitos, 0 mesmo ndo se percebe na forma como as praticas e as representagoes
desses sujeitos aparecem nas elaboragdes tedricas produzidas. Ou, dizendo de ou-
tra forma, a producdo tedrica, como uma das estratégias possiveis e qualificadas
de configuragdo do campo da educagdo infantil acaba por produzir a si mesma
como a forma acabada dessa configuragdo em processo. Para isso, ndo apenas
outras formas sdo esquecidas, ndo evocadas, mas silenciadas e/ou combatidas.

Ao mostrar como ja instituido aquilo que se quer instituir, nossas produ-
¢oes acabam fazendo parecer como inerente ao campo da educagao infantil jus-
tamente aquilo que, a partir de seus lugares particulares, defendem. Assim, por
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exemplo, muitos textos mostram nao que a educagao infantil a qual as camadas
populares tiveram (e tém) acesso, organizada por elas mesmas, tal como se desen-
volveu ao longo das duas ultimas décadas foi (e ¢) uma forma historica tomada
por esse atendimento entre nds, mas como um desvio — cheio de auséncias — em
relagdo aquilo que deveria ter sido e, no mesmo movimento, as educadoras popu-
lares sdo vistas ndo como legitimas trabalhadoras dessas/nessas instituigoes, mas
como um arremedo das professoras/profissionais qualificadas que ndo sdo. Dai a
uma certa naturaliza¢do — e a ideia de ineréncia tem esse sentido — dos critérios
de qualidade e qualificagdo ¢ um passo que muitos ja demos.

DE EDUCADORA POPULAR A PROFESSORA LEIGA

Todos sabemos, e ndo restam duvidas que em muitas cidades brasileiras o
servigo de educagdo infantil desde o final da década de 1970 até hoje vem sendo
ofertado por verdadeiras redes de educagao infantil comunitdria. Em algumas re-
gides metropolitanas, como a de Belo Horizonte, esse ¢ o tinico servico a atender
as criangas mais pobres, e foi a partir dessas instituigdes que as pessoas se mobi-
lizaram para defender e produzir a legitimidade da educagéo infantil.

No entanto, hoje em boa parte da produgao tedrica sobre esse servico, ele é pro-
duzido como desqualificado. Nao apenas as instalagdes e os equipamentos sio vistos
como inadequados ao oferecimento de um servico de qualidade, mas também o sdo as
proprias educadoras que o construiram. Em boa parte dos textos sobre a qualificagao
das educadoras de creches comunitarias, elas sao produzidas como ignorantes.

Ao configurar o campo da educagao infantil numa de suas dimensaes, o
de campo de atuagdo e pratica profissional, segundo os critérios letrados e esco-
larizados, ndo poderia ser outro o resultado a ndo ser a producdo daquelas que
ndo sdo letradas nem escolarizadas como inadequadas, como desqualificadas,
como leigas. Ora, como sabemos, a professora leiga ndo deixou de existir quase
um século depois de ser assim qualificada/produzida pelos primeiros educadores
profissionais brasileiros. No entanto, sdo leigas: menos valorizadas, apesar de nao
menos dedicadas ao trabalho de ensinar.

Pode-se argumentar que nao basta apenas dedicagdo e que ¢ preciso quali-
ficagdo, no que todos concordamos. Mas pergunto: sera mesmo que acreditamos
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que ¢é possivel qualificar as pessoas que hoje estdo trabalhando nas creches e nas
pré-escolas comunitarias? Serd que isso realmente é possivel através de supleti-
vos, de cursos rapidos ou do curso de magistério de segundo grau?

Creio que o que estd em jogo hoje, aqui, é mais que isso. Ao produzir os
critérios de qualificagdo necessarios a uma atuagdo de qualidade na educagéo in-
fantil, nos, letrados e escolarizados, estamos produzindo, as outras como leigas e
propondo na pratica, a ruptura com elas e, a partir dai, com a tradi¢ao da qual elas
provém, que de forma alguma ¢ a escolar. Ou dizendo de outra forma, estamos
escolarizando a educagao infantil e produzindo como de pouco valor tudo aquilo
que ndo ¢é escolarizado ou escolarizavel. Nesse processo, a qualificagao/escolari-
zagao de algumas toma a forma ndo de uma passagem possivel para todas, mas
de produgdo da legitimacgdo da ruptura necessaria a realizagio de nossa forma de
configurar a educagao infantil.

E evidente que ndo estamos aqui questionando o direito que tém as educa-
doras populares, e de resto toda a populacdo, a escolarizagdo. Muito menos esta-
mos colocando em divida o fato de que uma maior escolarizacdo das educadoras
tem se mostrado como uma importante estratégia para a melhoria da qualidade
do atendimento oferecida as criangas das camadas populares. Nao se trata tam-
bém de uma negacdo ingénua ou preconceituosa (em relagdo a escola) do proces-
so de crescente escolarizacdo da propria educagao infantil, para o qual chamamos
a ateng¢do mais a frente neste texto.

Questionamos, isto sim, o sentido atribuido a essa escolarizagao cujo sig-
nificado acaba, mais uma vez, por fazer convergir a qualificagao quase exclusiva-
mente com a escolarizagdo. Isso acaba ocorrendo no momento em que, por exem-
plo, defendemos que o que constitui uma categoria profissional ¢, por exceléncia,
o saber que os membros dessa categoria detém.

Ora, bem sabemos que tal perspectiva significa uma brutal redugdo do
processo historico de constituicdo das categorias ou grupos profissionais. Na
verdade, menos que um pressuposto, o saber, a competéncia exclusiva ¢ um dos
resultados, nunca um pressuposto, do processo de constitui¢ao dos grupos pro-
fissionais. Talvez aqui pudéssemos lembrar E. P. Thompson e afirmar: as lutas
pela constituigao das profissoes existem antes dos profissionais e eles somente se
formam no interior dessa luta.
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Por seu lado, as educadoras populares ja tém sofrido na pele as consequ-
éncias de tal visao na medida em que ja se defrontam com o argumento de que
as condicoes salariais e de trabalho somente poderao ser melhoradas quando elas
estiverem mais escolarizadas. Esse argumento, falacioso nos seus fundamentos e
politicamente reaciondrio, nada mais repete do que os argumentos historicamen-
te apresentados pelos técnicos e profissionais da educacdo, que, uma vez ocupan-
do o Estado, afirmam para os trabalhadores da educagdo que os baixos saldrios
decorrem de sua baixa formagao (escolarizagdo). Nao é sem sentido por sinal que,
sempre quando quase se pensa em reformar a escola, em aumentar sua qualida-
de, pensa-se mais em melhorar os cursos de formagdo de professores, em criar
instituicdes modelos, do que em melhorar os saldrios e as condigdes de trabalho.

E preciso também considerar que também as educadoras sdo sujeitos so-
cioculturais e que a qualificagdo esta diretamente relacionada muito mais a outros
aspectos, como as condi¢des de trabalho, por exemplo, do que com a propria es-
colarizagdo. Nessa perspectiva e na melhor tradicdo dos movimentos sociais e das
lutas dos trabalhadores do ensino, é preciso considerar os aspectos, as disputas, as
lutas mesmo, socioculturais e politico-intelectuais subjacentes ao estabelecimen-
to dos diversos grupos profissionais e de constitui¢ao de suas profissoes.

Dai defendermos que: (1) é preciso continuar a produzir uma critica qualifi-
cada as politicas de educagao infantil hoje estabelecidas, que na maioria das vezes
ndo influenciam profundamente a organizagdo dos ambientes e as condigdes de tra-
balho, entre elas, a salarial, em que as educadoras trabalham; (2) é preciso produzir
um conceito de qualificagao que abarque outros aspectos que além da escolarizacao.
E significativo, por exemplo, que a “sensibilidade frente a crianga” seja um critério
de qualificagao largamente utilizado pelas creches comunitarias, que aparega em
varias teorias pedagogicas, mas que é completamente esquecido no momento de
produzir critérios de qualificagao de uma pessoa para trabalhar em uma instituigao
educativa; (3) é também um direito das educadoras populares, tanto quanto a esco-
larizagdo, ndo ser produzidas como sujeitos desqualificados, como leigas.

Por outro lado, talvez pudéssemos ser mais inovadores que os primeiros
tedricos e profissionais da educagao escolar que produziram as professoras leigas,
e buscar realizar estudos comparativos que viessem a demonstrar o peso real do
processo de escolariza¢ao na elevacdo da qualidade da educagéo infantil. Sera que
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o processo de escolarizagdo mesmo em nivel de 2° grau é mais importante, por
exemplo, que o trabalho de formagao em servico? O que se ganha e o que se perde
ao longo do processo de escolarizagdo, e qual a influéncia disso na pratica peda-
gogica das pessoas que trabalham na educagio infantil? Escolarizagdo é sempre,
e exclusivamente, algo positivo?

A EDUCACAO INFANTIL E OS “MODELOS” INSTITUCIONAIS

Alids, no campo da educagdo infantil que ora se configura, a questdo da
escola também ¢ ainda candente e esta relacionada a questao de saber com qual
modelo institucional a creche e a pré-escola devem se identificar ou, pelo con-
trario, de qual ela deve se afastar. Todos nos lembramos das criticas dirigidas
ao “modelo hospitalar’, a0 “modelo familiar’, ja ndo tdo em voga, e ao “modelo
escolar’, ainda muito atual.

Ao estudar varios textos a respeito da educagdo infantil chamou-me muita
atencao, a critica velada ou aberta ao “modelo escolar”, que as institui¢oes de edu-
cagdo infantil ndo deveriam seguir. Chamou-me a atengdo, o fato de em nenhum
dos textos o tal “modelo escolar” era caracterizado.

Chamou-me a aten¢ao também o fato de parecer haver uma falta de dialogo
entre os profissionais — pesquisadores ou nao - ligados a educagao infantil com
aqueles dedicados a escola de primeiro grau. Uma das evidéncias disso, no plano
da produgao tedrica, é que sdo praticamente inexistentes os trabalhos publicados
sobre a passagem da pré-escola para a 12 série do 1° grau, momento marcado, por
profunda angustia e perda de referéncias para as criangas, principalmente das
camadas populares.

Ao operar dessa forma, os textos acabam por produzir duas coisas: a natu-
ralizagdo da escola e a reducdo da tradi¢ao e da histdria da institucionalizagdo da
escola a construgdo de um unico modelo. Na verdade, ndo existe um, mas varios
“modelos escolares’, e o didlogo inevitavel da educagdo infantil ndo é com um
“modelo escolar” abstrato, mas com uma tradi¢do e com formas institucionais
que, pelo menos no mundo ocidental, significou as formas “vencedoras” de orga-
nizagao da vida social.

Por isso, aqueles que acreditam que a escola ndo é uma boa referéncia para
se organizar a educacdo infantil, acabam por nao perceber que de fato as creches e
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as pré-escolas, significam o primeiro estagio da escolarizagdo. Se tomarmos distan-
cia dos elementos acessorios (fundamentais, mas acessorios) da educagdo infantil
veremos que, no fundamental, quase tudo é escolarizado: o tempo, o espago; a com-
preensdo que se tem de conhecimento, de saber, de tradi¢do, de cultura; a forma de
distribuir, de qualificar/desqualificar as criangas, e muitos outros aspectos.

Creio que tal alargamento de enfoque pode significar um salutar alargamen-
to de perspectivas para a educacio infantil. Isso porque: em primeiro lugar, nos
mostraria que a institucionaliza¢do da educagdo infantil teria, necessdria e obri-
gatoriamente, de dialogar ndo com um ou outro “modelo institucional” mas com
a propria questao da institucionalizagdo das relagdes e experiéncias humanas que,
no mundo ocidental guardam mais semelhangas do que diferengas; em segundo
lugar, no caso da escola, poderiamos deixar de discutir esse ou aquele aspecto da
escola e passariamos a discutir os elementos centrais que constituem a tradicdo e
a cultura escolares e o processo de institucionaliza¢do da forma¢ao humana; em
terceiro lugar, poderiamos, a partir dai, quem sabe, aportar as discussdes sobre a
escola e o processo de escolariza¢ao de nossas criangas um rico referencial tedrico-
metodoldgico para uma critica radical as praticas pedagdgicas escolares.

Mas a questdo dos “modelos institucionais” tem rela¢ao nao apenas com
a escola. Um aspecto de particular importancia, principalmente nas produg¢oes
daqueles profissionais e/ou com as chamadas creches comunitdrias, apesar de
ndo apenas deles, ¢ a relagdo estabelecida entre as institui¢oes de educagao infan-
til e os movimentos populares. Na verdade, durante longo periodo, e alguns até
hoje, compreendem as intitui¢oes de educagao infantil criadas e gerenciadas por
pessoas das camadas populares, particularmente as creches comunitarias, como
movimentos comunitdrios.

Nao compreendendo que, mesmo quando criadas e intimamente
vinculadas a movimentos, sejam eles quais forem, as creches e as pré-escolas
comunitdrias, ndo se configuram nem se confundem com movimentos, muitos
de nés acabamos por “pegar” uns pelos outros, o que influenciou de uma maneira
bastante forte a nossa forma de relacionar com as instituicdes e, creio, a dindmica
que tomou o proprio estabelecimento do atendimento em certas regides. Algumas
das consequéncias foram particularmente danosas, indo desde a confusao entre
os ritmos e tempos proprios dos movimentos e das institui¢des, passando pela
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dificuldade de se estabelecer a necessaria diferenciacio entre as necessidades do
movimento e aquelas das institui¢des de atendimento, até a negligéncia com que
temos tratado a questdo da qualidade dos programas comunitérios de educagao
infantil.

Acabamos, nesse processo, por nao fazer uma critica mais rigorosa a pro-
pria forma como boa parte dessas instituicdes se institucionalizaram, mascaran-
do muitas vezes uma relagdo marcadamente filantropica e as vezes autoritaria, es-
tabelecida dentro das creches e delas com os pais, através de uma “compreensio”
e inser¢do romantizada nesse mundo “comunitario”.

Por outro lado, ainda hoje ndo temos sabido criticar, talvez por essa nossa
histdria, a forma como as prefeituras municipais tém lidado com o caréter pro-
fundamente filantrépico de nossas instituicdes de educacdo infantil, onde as di-
retorias e muitas vezes as proprias funcionarias das creches, acabam sendo utili-
zadas pelo poder publico para manter um servigo ptblico, com dinheiro ptblico,
de uma forma filantrépica. Nessas politicas, os pais e a comunidade em geral,
nada mais sdo do que espectadores (o publico) de uma politica sobre a qual ndo
tém influéncia ou, mesmo o que é mais comum, a qual ndo se sentem no direito
e na obrigagao de influenciar. Uma das consequéncias disso é nao apenas o “de-
sinteresse” dos pais em relacao ao que ocorre nas instituigdes, mas também a
garantia do funcionamento passa a ser unica e exclusivamente uma preocupagio
das educadoras e das diretorias. Decorre dai em boa parte, creio eu, o carater
profundamente corporativista das reivindicagdes dos movimentos e institui¢des
de luta por creches. Romper com todo esse movimento implica, portanto, um
rompimento com o idedrio filantrdpico (e ndo de cidadania, por exemplo) ou esta
subjacente a organizagdo institucional de boa parte das creches e pré-escolas, a
acdo de boa parte das instituicdes de assessoria e, fundamentalmente, das po-
liticas publicas estabelecidas para darea, baseadas no “conveniamento’, e nao em
contratos de prestagdo de servigos.

DE CRIANCA A ALUNO

Uma dessas criticas radicais poderia ser, por exemplo, a cultura escolar que
transforma o menino e a menina em aluno. O aluno como categoria escolar nao
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tem entre n6s mais do que um século de uso corrente, quando muito. A sua
afirmacao se deu no bojo da produgéo da escola primaria como uma instituigao
que, afastada da casa e separada da rua, mas proxima a praga, se constitufa na
institui¢ao formadora das novas geragdes por exceléncia. Nesse sentido, no dis-
curso pedagdgico, o termo aluno primeiro concorreu (e depois substituiu) com
o termo “menino” (eventualmente “a menina”) e com o termo crianga.

A produgdo de uma representacao da escola com uma institui¢ao separa-
da do lugar da casa e da rua que se apropriou e reconstruiu uma temporalidade
propria, que organizou e buscou transmitir conhecimentos, sensibilidades, va-
lores especificos, enfim, que implicou a construcio e imposi¢do de uma nova
cultura escolar teve também como resultado dos mais duradouros a transfor-
magao escolar da crianca em aluno(a).

A produgdo no interior (e através) da pratica e do pensamento pedagogi-
cos do(a) aluno(a) enquanto sujeito escolar se impds ao conjunto da sociedade,
conformando todo o idedrio e as praticas acerca da formag¢do humana. Foi, tanto
quanto a cultura escolar que lhe da sentido e sustentacio, o resultado histdrico-
social do desenvolvimento da especificidade, do lugar “préprio’, da escola no in-
terior de nossas formagdes sociais. Apesar de ser hoje um termo de uso corrente,
a historia de sua emergéncia e utilizagao denotam a sua intima vinculagdo com o
movimento de afirmagdo da escolarizacio de setores cada vez maiores das cama-
das populares e, a0 mesmo tempo, a cada vez maior intengao e esforco das elites
escolarizadas em destituir de sentido e valor as culturas populares.

Num movimento que contou com a participagdo nao apenas dos pro-
fissionais ligados ao cotidiano escolar, mas do conjunto daqueles implicados
na produgdo e legitimagdo politica e cultural de uma nova cultura escolar em
Minas Gerais nas primeiras décadas do século XX, a crian¢a enquanto sujeito
socio-historico, isto ¢, enquanto sujeito participante e portador de uma cultura,
de sensibilidades e valores proprios, possuidor e continuador de uma tradigao
e/ou sujeito que deseja e busca estruturar seu mundo, seu conhecimento e suas
relagdes sociais em fun¢do nao de uma agéncia de ensino (a escola), mas do
sentido de sua propria vida, passa a ser cada vez mais destituida de sentido e
qualidade, dando lugar a apenas um sujeito que conhece, ou melhor, que apren-
de a conhecer.

Educacaopublica_MIOLO.indd 73 2/6/2016 11:34:42



74 EDUCACAO PUBLICA: a invencdo do presente

Ao destituir a crianga como sujeito no interior da escola e, no mesmo movi-
mento, instituir o(a) aluno(a) como categoria basica do sistema de ensino, o que esta
ocorrendo, ndo é apenas uma mudanga de natureza semantica. Muito mais importan-
te que isso, esse movimento denota a forca de uma das principais caracteristicas da
cultura escolar, qual seja, buscar destituir de sentido e valor todos os outros processos
de formacgio humana que se ddo no interior das praticas populares ndo escolares.

Dai podermos afirmar que a ideia de aluno(a) é contemporéanea da produgiao
e da legitimagdo social de um tempo linear, a-historico e sujeito aos ritmos impes-
soais da producio fabril e da racionalidade capitalista. E contemporanea, instituinte
de uma teoria da formagao (tanto quanto é por ela instituida) que, fazendo tabula
rasa dos sujeitos sociais, pretende sua maxima adequagio dos sujeitos sociais, pre-
tende sua maxima adequagdo bio fisiossocioldgica as finalidades concebidas pelas
instituicdes escolares e pelos diversos campos do conhecimento cientifico. A citagao
abaixo, apesar de longa, ¢ uma demonstragdo cabal de alguns destes elementos e,
mais ainda, pdes em evidéncia a possibilidadee a necessidade de se produzir uma
corporeidade nitidamente escolar.

A grande penetragao e utilizagdo da categoria aluno(a), em substitui¢ao a ou-
tras, ndo deixa também de simbolizar o grande esforco de homogeneizagdo realizada
pela escola, na tentativa de um maior ordenamento e controle dos sujeitos que a ela
adentravam ou, conforme vimos, ao conjunto da populagdo, notadamente aos mais
pobres. Esse esforgo de homogeneizago tinha no seu bojo, como elemento central a
inten¢do de produzir inclusive uma nova corporeidade escolar que viesse substituir,
nas criangas, uma corporeidade considerada inadequada ao meio e aos mecanismos
escolares. Dai ndo apenas a énfase na necessidade de mudancas na forma de vestir,
no asseio e cuidado com o corpo, mas de mudangas na forma de vestir, no asseio e
cuidado com o corpo, mas, sobretudo, na imposi¢ao de gestos, de posturas, de com-
portamentos apropriados aos (as) alunos(as) no interior da escola, na rua e em casa.
A escola, a cultura escolar destitui a crianga de sentido e de legitimidade ao instituir
e naturalizar o aluno como um dos polos da relagdo social de ensino-aprendizagem.

A construgao da ideia da crianga como tdbula rasa, ou seja, como aluno(a) é
uma questdo muito mais politico-cultural que epistemoldgica, pois implica antes
de tudo uma destituicdo da legitimidade de saberes, de sensibilidades, de formas
de conhecer, de linguagens, enfim, da cultura ndo apenas das novas geragoes mas
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também de populagdes inteiras — os pobres, trabalhadores, as classes subalternas
— concebidas ‘naturalmente’ como aprendizes.

O movimento que transforma a crianga em aluno(a) e produz um espago
e um tempo proprio a formagao deslegitima também aquelas formas anterior-
mente utilizadas para educar as novas geragoes. Nao por acaso, ¢ nesse mesmo
momento e movimento que a escola se legitima como a forma mais adequada e
socialmente vélida de formagao das criangas.

Bem sei que boa parte dos trabalhos produzidos hoje, principalmente na
area da psicologia da aprendizagem, buscam romper com uma concepg¢do da
crian¢a como sujeito abstrato, preocupando-se em resgatar e entender as agdes da
crianca entendida como um sujeito scio-histérico ou sociocultural. De fato esses
trabalhos tém significado uma importante renovagao dos estudos acerca dos pro-
cessos de aprendizagem da crianga pequena. No entanto, muitos desses estudos
ainda operam com categorias claramente racionalistas-iluministas-empiristas,
como a ideia de desenvolvimento infantil e imita¢do, aquela derivada diretamente
da ideia de progresso e a ideia das teorias experimentalistas.

Se, para descrever novas realidades e impor novas concepgdes, é preciso
produzir novas categorias sob pena de ficarmos sempre devedores dos nexos e
relages originais das categorias importadas, esta na hora de fazé-lo. Fico pen-
sando, s6 como exemplo, o quanto a realidade que a categoria “imitagdo” tem
procurado dar conta de explicitar, nos estudos sociointeracionistas, ficaria mais
compreensivel se utilizasse outra categoria como a de apropriagao, que, muito
melhor que imitagdo, expressa uma das ideias centrais desses estudos, qual seja,
a de que a imitacdo é muito pouco imita¢ao, mas apropriacio (atividade a um sé
tempo, e necessariamente, de repeti¢do e criagdo) de modelos comportamentais
e, por que ndo, de formas de conhecimentos.

A partir dai poderiamos indagar ainda se, mesmo quando concebemos
a crianga como sujeito sdcio-historico, em muitas de nossas elaboragdes
ndo acaba aparecendo muito mais um sujeito que conhece, que faz da busca
do conhecimento a razdo de sua existéncia. Ou niao acabamos por reduzir o
processo de aprendizagem a uma atividade de um individuo sécio-histérico
individualizada, nao percebendo que s6 aprendemos mediante a utilizacdo das
categorias de pensamento e linguagem colocadas a nossa disposi¢ao pela cultura.
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EDUCACAO PATRIMONIAL:
CONSTRUINDO IDENTIDADES E CIDADANIA?®

Conforme orientacdo das organizadoras, cabe a mim, como coordenador
desta mesa, fazer uma espécie de introdugdo, eu diria, de aperitivo(!), ao melhor
que em seguida vira.

Antes, porém, eu gostaria de falar da dinamica desta mesa: apds as minhas
palavras iniciais, passarei a palavra a cada um de nossos(as) convidados(as) que
terao, cada um, 30 minutos. Logo apos a fala dos 4 convidados, teremos um cafe-
zinho e, em seguida, faremos o debate.

Por dever de oficio e, sobretudo, por falta de competéncia para dizer de
outros dominios, eu gostaria, rapidamente, de falar da importancia que se reveste
para a educagao escolar, mais particularmente, para nds professores, a tematica
da EDUCACAO PATRIMONIAL e sua articulagio com as nogdes de IDENTIDA-
DE e de CIDADANIA.

Em primeiro lugar, essa articulagdo é importante porque permite ressigni-
ficar a nogdo de patrimonio.

Discutir a educagdo patrimonial é uma das varias formas de pensar ndo
apenas o patrim6nio como MEDIACAO EDUCATIVA, mas, segundo acredito,
pensar o significado educativo do proprio patrimonio. Ou, dizendo de outra for-
ma, que o patrimonio educa tanto quanto as relacdes pedagdgicas estabelecidas
em uma sala de aula.

? Texto apresentado na abertura do Semindrio sobre Educagdo Patrimonial promovido pelo Cen-
tro de Referéncia do Professor de Minas Gerais (CRP-MG) em 2005. Inédito.
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Para nos, professores, abrir-nos para essa dimensao pode significar um
duplo movimento: por um lado, construir uma visdo mais critica sobre os pro-
cessos histéricos sociais que produziram a centralidade da escola como agéncia
educativa no mundo moderno e, por o outro lado, pensar o patrimdnio como a
possibilidade de encontro com 0 OUTRO e, dessa forma, com nds mesmos.

No cerne desse encontro e desse jogo como esses OUTROS objetivados no
patrimonio estdo, penso, a construcdo das IDENTIDADES individuais e coletivas
e a possibilidade de instituirmos uma CIDADANIA que afirme a nogao de direitos
(e deveres) e nem tanto as no¢des de caréncias e/ou faltas.

Ja hd muitos anos se fala entre n6s na necessidade de fazer nao apenas um
inventario de nossas caréncias, mas também daquelas qualidades e potencialida-
des que nos mostram que somos capazes sim de construir um mundo diferente,
mais igualitdrio, mais democratico e mais justo.

A discussio sobre o patrimdnio nos coloca sempre e sempre essa possibi-
lidade, pois nos mostra nesse encontro com o OUTRO que a igualdade nao pode
ser entendida como oposto de DIFERENCA, e sim de desigualdade, que recorta
de alto a baixo nossa sociedade e nossas relacdes sociais. Encontrar com o OU-
TRO, com nossas historias tendo como mediagdo o patrimonio, pode ser uma
6tima maneira de a EDUCACAO PATRIMONIAL contribuir para a construgdo
de identidades mais integras e multifacetadas e de uma nogao de cidadania que
implique um real engajamento constante na preservagao e positivacao de nossas
diferencas, sejam elas quais forem.

Em segundo lugar, a incorporagdo do patrimonio como uma tematica e
como um dispositivo de educagao, pode nos ajudar a construir outra (e mais po-
sitiva) no¢do de TRADICAO e, assim, outra relagdo mais critica (e menos angus-
tiante!) com os processos de transformacdo da escola e dos processos educativos
que (quase sempre) sdo impostos de fora para dentro.

Explico: é quase lugar-comum entre os professores a compreensdo de que
a tradicdo ¢ negativa portanto uma educagio tradicional ¢, por exceléncia, algo
que deve (sempre e sempre) ser superado por alguma novidade (moderna) apre-
sentada pelo gestor de plantdo. O problema é que essas nogoes, assim entendidas,
angustiam os professores (aqui merece chamar a atengdo para o quanto as iden-
tidades docentes sao marcadas por esse sentimento), porque é impossivel uma
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educacdo que nio seja, em certa medida, tradicional e, a0 mesmo tempo, porque
nos impede de um encontro positivo com esses nossos outros que construiram o
mundo que herdamos e damos continuidade (os nossos antepassados) ou com
aqueles que, ainda atualmente, cultivam modos de socializagao e/ou educagao ti-
dos como tradicionais (e ultrapassados!) como as populagdes indigenas de nosso
pais.

Nesse sentido, educar melhor nem sempre quer dizer, penso eu, atender
os anseios de familias e de vérios outros setores da sociedade em favor de uma
formagao que acompanhe as constantes transformagoes sociais, pois nem sempre
elas sdo positivas. Ou, dizendo de outra forma e contrariamente ao que quase
sempre se prega, produzir uma educagdo de qualidade talvez signifique, em al-
guns momentos, RESISTIR as mudangas e propor, quem sabe, renovadas formas
de ler, entender, ouvir, enfim, compartilhar o PATRIMONIO.

Finalmente, um lembrete: por esses motivos todos, a EDUCACAQ PATRI-
MONIAL néo pode ocupar o lugar da fruigdo cultural do patrimonio. Na verdade,
acredito que levar a frui¢ao deveria ser um dos objetivos da educagdo, seja ela
qual for, e um dos pilares, penso eu, da construgao de cidadania engajada e de
nossas identidades individuais e coletivas. Mas essa ¢ outra histéria para a qual
penso que nossos convidados tém muito mais a dizer do que eu.
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SOBRE OS PROFESSORES
E A PROFISSAO DOCENTE™

Desde o final do ano 2005 a imprensa vem dando destaque a dados sobre o per-
fil etario dos professores brasileiros que ha muito vém sendo discutidos pela comuni-
dade académica. Tais dados demonstram que os jovens estudantes ja ndo escolhem a
profissao docente como uma forma de “ganhar a vida honestamente e de contribuir
para a sociedade’, como se diz da profissao desde, pelo menos, o século XIX.

Mas o que os dados nos dizem? Em primeiro lugar, e obviamente, que,
daqui a alguns poucos anos, aquilo que ja é¢ uma realidade em algumas areas (fi-
sica, matemadtica, geografia, entre outras) sera generalizado para toda a educagdo
basica: faltardo professores para a escola basica brasileira. Mas nao apenas isso. O
mais grave é que, independentemente do numero, verifica-se que a profissao per-
deu de vez o poder de atrair/seduzir jovens talentos. Ou seja, a tarefa socialmente
relevante e culturalmente fundamental de conduzir as novas geragdes ao mundo
adulto ja ndo atrai parcela significativa (e necessaria) de sujeitos dessa sociedade.
E como se os jovens estivessem dizendo: ndo vale a pena jogar o melhor das mi-
nhas energias nessa tarefa, apesar de sua relevancia social e cultural.

Nao podemos concluir, com isso, que os jovens que entram na universidade
e buscam uma formagao que lhes garanta a sobrevivéncia digna nao considerem
a profissdo docente como relevante ou que os proprios professores nao gozem de
consideravel prestigio social. Em pesquisas realizada no mundo inteiro, inclusive
no Brasil, as populagdes consideram a profissdo docente como uma das relevantes
socialmente. Onde estaria o problema entao?

1 Publicado no Estado de Minas em agosto de 2006.
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Nao hé davida, e numerosos estudos o demonstram, que a questdo salarial
¢ uma das mais candentes. Nao ha como convencer os jovens que uma profissao
que remunera economicamente tao mal os seus praticantes, seja uma escolha sen-
sata quando se vai abracar como carreira. Mas, penso, essa ndo ¢ a iinica questao,
inclusive porque os salarios dos professores nunca foi dos mais altos na adminis-
tragdo publica. Ao longo do século XIX, por exemplo, os professores tinham que
buscar outras fontes de renda para fazer frente as necessidades de manutenc¢ao de
sua familia, quando nao das préprias escolas. Esse aspecto ndo mudou muito no
século XX.

Penso que outra dimensédo do problema esta na crescente complexificagdo
do papel dos professores nas sociedades modernas e, face a isto, na manutengdo
de politicas de educagao (e de atuagdo junto ao professorado) ultrapassadas. Hoje,
talvez mais do que nunca, o professorado sabe que a “condugao das novas gera-
¢oes” implica um conjunto enorme de saberes e competéncias, continuamente
explicitadas pelas politicas educacionais e pela literatura a que o professor tem
acesso ao longo de sua formagdo e de sua atuagdo profissional. No entanto, ao
mesmo tempo, as precarias condigdes de formagio e trabalho e a baixa remune-
ragdo impedem que os docentes tenham acesso, de fato, a tais saberes e compe-
téncias. Este ¢ um dos aspectos que aumentam ainda mais a ja tensa — por sua
prépria natureza — experiéncia docente.

Diante do crescente fracasso (secular) da escola em realizar bem as suas ta-
refas mais basicas, o Estado, principal responsavel pelas redes ptblicas de ensino,
sempre adotou as mesmas politicas: reforma dos cursos de formagao e dos curri-
culos escolares, mudancas dos livros didéticos e acenos de adogdo de novas, e sal-
vacionistas, tecnologias de ensino. Em comum, todas essas reformas tém o fato de
imputar ao professor a maior responsabilidade pelo chamado “fracasso da escola”.
De tanto se dizer isso ao longo de pelo menos dois séculos de histéria da escola,
essa é uma ideia que ronda os professores, como o ¢, também, a ideia de que é a
educagdo que vai salvar este Pais! Quanto a melhoria dos salarios e das condigoes
de trabalho, isso sempre ficou para um futuro incerto que nunca chegou, inclusive
porque o “servigo da instru¢do” retine um contingente tao consideravel de pro-
fissionais que o aumento salarial, por pequeno que seja, repercute enormemente
nas ja combalidas finangas do Estado (este sdo termos do século XIX!!!).
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E evidente que a experiéncia dos professores marca também as experiéncia
dos alunos. E qual aluno, uma vez chegando a sua vez de escolher uma profissao,
escolheria essa, mesmo que a considere relevante socialmente? Depois de convi-
ver a0 longo de sua infancia e parte de sua juventude com professores extenuados,
desmotivados, mal remunerados, quem se atreveria a escolher a profissio? E evi-
dente que sempre ha excegoes e, felizmente para muito de nds, elas foram e sao
muitas, mas a regra é que a profissdo docente concentra, repito, desde o século
XIX, um altissimo nivel de adoecimento profissional.

A complexidade da questao demanda tanto do Estado quanto do conjunto
da sociedade brasileira uma séria tomada de posi¢do. Nao porque a educagio va
salvar o Pais ou coisa do género, pois dizer isso é faltar com a verdade. Mas porque
o professor ocupa-se de uma tarefa das mais fundamentais em nossa cultura: a
apresentagdo e a condugdo das novas geragdes a vida adulta. S6 por isso - e sa-
bemos que a fungdo social, cultura, econdmica e politica ¢ muito maior - ja seria
motivo para maior valorizagdo do professorado. Tal valorizagao, no entanto, nao
é problema apenas do Estado como empregador. E também um problema que se
refere a todos e a cada um de nés, pois como valorizar (e remunerar) melhor o
professor e a0 mesmo tempo conviver com uma sociedade tao desigual e injus-
ta como a nossa? Precisamos perguntar: é possivel fazer uma escola de qualida-
de para os mais pobres quando, cada vez mais, nossa sociedade parece querer
naturalizar a pobreza e as desigualdades sociais? Assim, convencer os jovens a
escolher a profissdo docente é uma tarefa que aponta para a necessidade uma
profunda revisao de nossas prioridades como sociedade humana, e essa é uma
tarefa que nos envolve a todos.
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QUALIDADE DA ESCOLA PUBLICA:
UM DESAFIO POLITICO-CULTURAL"

E sempre bom ler os textos do Pe. Geraldo Magela publicados nesta pé-
gina. E preciso reconhecer que, mesmo quando discordamos de suas ideias,
elas sempre trazem um convite a reflexao e um compromisso com as causas
mais nobres de nosso tempo. No artigo publicado em 27/08, Pe. Magela nos
traz noticias do movimento paulista “Compromisso Todos Pela Educagdo” e
nos convida para uma iniciativa parecida, aqui em Minas, da qual ele mesmo
estd assumindo a dire¢do. Em ambos os movimentos estd em jogo a elevagao
da qualidade da escola publica. Chama a aten¢ao, na iniciativa paulista, que
o movimento seja deflagrado no Museu da Lingua, um monumento a histo6-
ria e a integra¢do dos povos. Parece que os paulistas, mesmo intuitivamente,
reconhecem que sem elaborar o passado é impossivel construir um presente
em que se possa viver com dignidade. Enquanto isso em Minas, o Estado faz
de tudo para acabar com o pioneiro Museu da Escola do Centro de Referéncia
do Professor, parecendo querer nos dizer que ¢ possivel construir politicas
socialmente justas no campo educativo a partir dos escombros de um passado
que deveria ser esquecido.

Remeto o leitor a triste sorte do Museu da Escola, o qual nido encontrou lu-
gar no Corredor Cultural da Praga da Liberdade, para poder dialogar com o texto
do Pe. Geraldo e com a feliz iniciativa por ele proposta a partir da seguinte pers-
pectiva: é impossivel melhorar a qualidade da escola ptiblica se nao entendermos
que essa questdo nio se resolve no ambito da escola. E preciso pensar a escola e

" Texto enviado ao Estado de Minas em agosto de 2006 e nao publicado.
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sua qualidade no ambito de um amplo projeto cultural de reinven¢ao da propria
sociedade brasileira.

Ao longo de nossa historia, foram muitos os movimentos e campanhas que
pretenderam democratizar a escola e elevar a sua qualidade. Muitos ndo tiveram
éxito em seus objetivos justamente porque optaram por saidas faceis de localizar
o problema no ambito da escola. No Brasil, ainda no século XIX, muitos intelec-
tuais assumidamente escravistas também defendiam a necessidade de melhoria
da escola publica e, para eles, melhorar a escola era formar melhor os professores
e mudar os curriculos escolares. A necessidade de reformas curriculares e de me-
lhoria da formagao dos professores atravessou aquele século e o século XX como
a grande panaceia para a melhoria da escola. Ja deverfamos ter aprendido que tais
politicas ndo adiantam muito!

Porem, outra saida facil que deveriamos evitar é a ideia de associar imedia-
tamente a melhoria da qualidade da escola com o desenvolvimento econémico.
Sabemos que, a partir do segundo pds-guerra, quando a nogao de progresso foi
suplantada e reduzida pela ideia de desenvolvimento, todas as politicas sociais
foram capturadas pela economia. Nao por acaso ¢ o momento da elaboracio da
ideia reducionista de capital humano e da perspectiva de que a educagdo é um fa-
tor de desenvolvimento economico (e que depois do desenvolvimento econdémico
teremos o desenvolvimento social!).

Hé que considerar também que todos os paises que no século XIX demo-
cratizaram a escola fundamental ndo o fizeram a partir de imperativos econdomi-
cos e sim politico-culturais. Era necessario construir a nagdo, integrar o conjunto
da populagdo numa comunidade imagindria de pertencimento. Retirar as poli-
ticas e os movimentos de defesa da melhoria da escola dessa armadilha desen-
volvimentista ¢ uma tarefa dificil nos dias de hoje. Retomar a ideia de que a boa
escola sera sempre muito mais fruto de um esforgo de integraciao do conjunto da
populagao em um projeto cultural do que da necessidade de preparar melhor os
jovens para o mercado de trabalho parece hoje uma grande utopia. No entanto,
por mais dificil que isso pare¢a, ndo ha outra saida.

Por um lado, parece-me que cada vez mais os jovens vdo tomando cons-
ciéncia de que ndo adianta estudar porque, mesmo assim, eles ndo encontram
emprego, e isso tem aberto um flanco fundamental de questionamento da escola
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no mundo atual. Para que ir a escola se a sociedade ndo cumpre a promessa feita,
por meio da escola, de melhoria de vida? Por outro lado, nossos grandes pensado-
res sociais da educagdo — de Anisio Teixeira a Florestan Fernandes e Paulo Freire
— sempre desconfiaram das propostas de reformar a escola sem que tal iniciativa
estivesse descolada de um amplo projeto cultural de mudanca do conjunto da
sociedade. Para eles ndo havia anteriodade da reforma da escola: ou ela se fazia
junto com as reformas sociais mais amplas, ou nao se faria. A historia recente do
Brasil mostra o quanto eles estavam certos. Parece continuar sendo verdadeiro
que é quase impossivel construir uma escola ptblica de qualidade para todos em
um pais em que as desigualdades sociais sdo tao profundas. Sera uma pena se
continuarmos a justificar tais desigualdades também pela auséncia de acesso a
escola de qualidade.
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ESCOLA PUBLICA, O SILENCIOE O
ESQUECIMENTO DOS INTELECTUAIS!?

Motivadas pelos recentes escdndalos politicos ou pelas transformagdes de
fundo pelas quais passa a esfera publica no Brasil e no mundo, nos ultimos meses
tém proliferado as reflexdes sobre o “siléncio dos intelectuais” e sobre o “esqueci-
mento da politica”. Alids, o caderno Pensar, do Estado de Minas do tltimo sébado
(02/09) trouxe pelo menos 04 textos de importantes intelectuais sobre essa ultima
tematica. Nessas reflexdes, um conjunto expressivo da intelectualidade brasileira
e internacional tem sido convidada a refletir sobre as transformagoes do espago
publico e da participagdo politica nas tltimas décadas no mundo ocidental.

No caso do Brasil, chama a aten¢do que, mesmo quando se discutem esses
temas e, sobretudo, quando se discute sobre as condigdes para o revigoramento
da esfera e da participagao publicas, ou, dizendo de outra forma, quando se pro-
pode o fortalecimento da democracia e do jogo democrético entre nés, mesmo
assim, muito pouco se discute sobre o papel da escola ptblica nessa tarefa. Ha,
por assim, dizer, um esquecimento da escola puiblica no debate publico dos intelec-
tuais brasileiros sobre a democracia, a esfera ptiblica e a participacdo politica. E
como se infelizmente nossa intelectualidade estivesse acreditando que é possivel
construir uma sociedade democratica sem o concurso de uma escola publica de
qualidade.

Entre os indicios desse esquecimento estd, em primeiro lugar, o fato de ne-
nhum dos intelectuais convidados para os debates ter uma trajetoria de reflexao

12 Este texto foi enviado a Folha de Sdo Paulo e ao Estado de Minas, que se recusaram a publica-lo.
Foi publicado no Boletim da UFMG, n° 1549, ano 32, 25 set. 2006.
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sistematica sobre a sorte da escola publica de nivel fundamental no Brasil. Quase
todos trabalham em universidades e, talvez por isso, estdo muito mais preocupa-
dos com as politicas de cotas para acesso a universidade do que com o que se passa
na escola publica de ensino fundamental do Pais. Outro indicio do esquecimento
é a auséncia, nos debates, de uma reflexao fundamentada e sistematizada sobre
a importancia da escola publica de qualidade para o jogo democratico no Pais.

Convém ressaltar, no entanto, que nem sempre foi assim. Ou seja, nem
sempre os intelectuais brasileiros estiveram tdo pouco preocupados com a escola
publica que nao seja a de nivel superior. Desde o século XIX, sobretudo a partir
da independéncia, setores expressivos da intelectualidade brasileira sempre este-
ve convencida da importancia da democratizagao da escola como um indice da
democratizagdo da sociedade e como condi¢ao do aprendizado de uma cultura
politica publica.

De Bernardo P. de Vasconcelos, passando por Tavares Bastos, Rui Barbosa,
Francisco Campos, Gustavo Capanema, Anisio Teixeira até Florestan Fernandes e
Paulo Freire, mesmo com marcadas diferencas politicas, ha uma crenga unanime
na importancia da escola publica fundamental para o projeto de pais que todos
defendiam. Para eles nao era possivel pensar em um projeto Nagao sem defender
que a escola faria parte, como produto e produtora de tal projeto.

Convém também chamar a aten¢do que nem em todo mundo isso acon-
tece. E possivel pensar as reflexdes de um Pierre Bourdieu, sem lembrar as suas
fundamentais e seminais pesquisas sobre a escola francesa? Do mesmo modo, é
possivel esquecer as fundamentais licoes de Edgar Morin sobre a importéncia da
escola para o futuro da democracia?

H4, pois, que perguntar sobre o significado do esquecimento da escola
publica pelos intelectuais brasileiros. Por que serd que ja ndo se preocupam
tanto com a sorte da escola publica, mesmo quando discutem as condi¢des de
possibilidade de fortalecimento da democracia? Sera por que pensam que a de-
mocracia brasileira prescinde da escola de qualidade para todos? Sera porque,
definitivamente no Brasil, a escola publica foi abandonada pela classe média,
estrado de onde vem a maioria dos intelectuais? Sera por que, uma vez mais, a
escola publica ¢ a escola dos outros ja que a nossa escola, a dos nossos filhos e
filhas, é a escola privada?
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O problema é que uma resposta positiva a qualquer uma dessas questoes
coloca-nos uma séria questao: com quem e para quem queremos construir a de-
mocracia neste pais? Se abrirmos mao de uma defesa vigorosa da escola publica
estaremos, na verdade, abrindo mao da prépria esfera piblica como condigio e
possibilidade do jogo democratico. Por mais que a escola publica fundamental
seja critica hoje no mundo inteiro como insuficiente para a formacéo do cidadao
apto para participar da vida ptblica, a democracia jamais serd construida sem ela,
pelo menos as formas atuais que conhecemos de democracia e de escola. Abrir
mao do sonho de uma escola ptblica de qualidade para todos nés, e ndo apenas
para os filhos dos outros, pode ser uma maneira de perpetuar as desigualdades
imensas que hoje existem no Pais no que diz respeito a participagao publica. O
siléncio sobre a educagdo ou o esquecimento da escola piiblica por parte de nossos
mais importantes intelectuais sao, assim, os indicios de mais um dos grandes pe-
rigos que rondam a nossa ja fragil democracia.
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REPRESENTACOES DE CRIANCA E DE ADULTO
NA MODERNIDADE E SUAS IMPLICACOES
PARA A EDUCACAO*®

(COM ISABEL DE OLIVEIRA E SILVA)

Desde pelo menos a década de 1960, quando P. Aries, historiador francés,
publicou o seu hoje classico livro Histéria social da crianga e da familia, é impos-
sivel ficar indiferente a no¢do de que os nossos sentimentos acerca da infancia
sdo historicamente construidos. O que o historiador francés fez, e aquilo a que
todos aqueles cientistas sociais que o sucederam na interrogagdo sobre a infancia
deram continuidade foi constatar a existéncia de um amplo movimento cultural,
que atravessa as sociedades ocidentais de alto a baixo nos tltimos séculos, de afir-
magcao da especificidade da infancia e de nossos sentimentos em relagao a ela. Na
produgdo, ampliacdo e disseminagdo dessas representacdes, 0s servicos sociais
organizados para atender a crianga, entre eles os servicos escolares, tiveram (e
tém) um papel fundamental.

No campo da educacio, sobretudo a partir do Emile, de Rousseau, o pensa-
mento pedagdgico impos a necessidade de colocar a crianga no centro das aten-
goes escolares. Assim, de forma sistematica, a partir do século XIX os tratados de
pedagogia e de educagao foram unanimes em afirmar que uma boa pratica pe-
dagogica ¢ aquela que consegue se deslocar do professor para o aluno, do ensino
para a aprendizagem, do adulto para a crianga.

! Publicado na Presenga Pedagdgica, Belo Horizonte, v.14, n. 81, mai./jun. 2008.
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Do ponto de vista da cultura ocidental de um modo geral, pode-se no-
tar que houve uma defesa enfatica da necessidade de separagdo entre adultos e
criangas e de se estabelecerem espagos e tempos especificos para que as criangas
fossem preparadas para a vida adulta. A escola é, de longe, 0 mais importante
espago-tempo em que as sociedades ocidentais acreditaram que tal preparagdo
ocorreria. Retirar a crianca do trabalho, da rua e, as vezes, da familia e da vizi-
nhanca foi uma prética ndo raramente defendida como condi¢do para uma boa
formagao (escolar) das criangas.

Nessa mesma perspectiva, ndo podemos nos esquecer que boa parte dos
produtos e servigos culturais dirigidos as criangas, transformadas em vorazes
consumidoras, reiteram a mensagem (publicitaria?) de que a infancia é o grande
e melhor momento da nossa vida. Quem nao se lembra do poema que diz: “Ai que
saudade que tenho, da aurora de minha vida, de minha infancia querida, que os
anos ndo trazem mais”?

No entanto, do mesmo modo, ndo podemos nos esquecer que foi a partir
dessa consciéncia produzida a respeito da especificidade da infancia e de suas
necessidades também especificas que foi construido em boa parte do mundo oci-
dental um arcabougo juridico de prote¢ao e promogao dos direitos da crianga.

Se esses aspectos sdo relativamente conhecidos e debatidos por todos nés que
lidamos com a educagdo escolar, outro tao importante quanto eles ndo merece tanto
a nossa atengdo. Pouco nos perguntamos sobre o lugar de adulto instituido para
uma representagao da infancia como o momento idilico e para o ser humano? Se a
infancia ¢ o tempo da brincadeira, das travessuras, da falta de responsabilidade, do
ludico, do tudo de bom, qual é o momento, a posi¢do cultural do adulto?

Observamos que, na cultura ocidental a infincia foi produzida como mo-
mento idilico, a vida adulta foi produzida como momento desgracado da experi-
éncia humana. E 0 momento do trabalho, da responsabilidade, do envelhecimen-
to, da aproximagdo da morte. Ou seja, a0 mesmo tempo que ha hipervalorizagio
do tempo da infancia, ha um esvaziamento da vida adulta como o apice, em todos
os sentidos, da vida humana.

Entendemos ao mesmo tempo que ndo ¢ por acaso que esses dois fendme-
nos se ddo sob a égide da forma capitalista de produzir e reproduzir as condi¢des
de vida de boa parte da humanidade. Desse modo, ndo é possivel esquecer que,
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na modernidade capitalista, o trabalho é realizacdo pessoal para poucos, e que
o tempo das brincadeiras, das festas e do ludico, de uma forma geral, é quase
sempre visto como um momento de descanso para se voltar ao trabalho estafante.

Acreditamos que, no ambito da educagio, urge retomar seriamente as licoes
de muitos que nos precederam e realizar uma dupla critica: em primeiro lugar, as
visdes idealizadas da infancia: a crianga néo é sempre é boazinha e, muito bem, é
facil ou somente prazerosa a vida infantil. A psicologia e a psicandlise ndo cansam
de nos chamar a atengao que ser crianga, chegar a este mundo ja organizado pelos
adultos, ¢ razdo de muita angustia e sofrimento para as criangas e, mesmo, para 0s
adolescentes e jovens. Muito mais angustiante é, entdo, quando elas ndo encontram
adultos dispostos a conduzi-las para uma vida adulta saudavel.

Em segundo lugar, ¢ preciso fazer a critica as maléficas consequéncias do
esvaziamento do lugar do adulto para a humanidade como um todo. A filésofa
Hanna Arendt ja chamou a atengdo para o fato de que um dos componentes da
crise politico-cultural da contemporaneidade parece estar localizado na recusa
dos adultos em assumir a fungao de condutores das novas geragoes.

Nada disso significa a defesa do retorno aos padrdes de relagdes adulto-
crianga tal como ocorria no passado. Ndo significa também o esquecimento de
que o periodo da infancia, assim como o do adulto, deve ser pleno de sentido em
si mesmo, e ndo como preparagao para a vida adulta (no caso da crianga) ou para
um incerto futuro, como vive boa parte de nés. Mas pode significar uma forma de
dignificar a vida de criangas e adultos na medida em que possamos, de uma for-
ma mais tranquila, assumir a responsabilidade de adultos diante das criancas e do
mundo de um modo geral. E, sobretudo, possamos afirmar que a vida adulta, nao
por acaso a maior etapa da vida, deve e pode ser vivida com prazer, com alegria.

Talvez entdo possamos retomar a ideia de que brincar e ser feliz é algo
fundamental para todo ser humano, e ndo apenas para as criangas. Quem sabe,
assim poderemos convencer as nossas criangas de que vale a pena ser e se tor-
nar adulto. Afinal, como convenceremos as nossas criangas a se tornar adultas
de fato e de direito se reiteradamente dizemos para elas que o bom mesmo seria
continuar como criangas? Nao seria nossa dificuldade de apresentar a vida adulta
como humanamente mais completa do que a infantil um indicio para entender a
dificuldade que mais e mais pessoas, inclusive pais e professores, tém de assumir
a responsabilidade de conduzir as novas geragoes?
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PEDAGOGIAS, INFANCIA E HISTORIA

Eu me formei em pedagogia nos anos 1980, num momento em que 0s
pesquisadores e profissionais da educagio estabeleciam novos discursos sobre a
natureza e o alcance dessa disciplina (disciplina?). A “pedagogia das fabricas,
a “pedagogia dos movimentos sociais’, a “pedagogia do capital’, as “pedagogias
alternativas” e outras tornavam a “pedagogia escolar” apenas mais uma, e ndo das
mais importantes formas de produzir as “relacdes educativas no movimento da
histéria” como objeto de reflexao académica sistematica. De ld para cd, ndo cessou
o movimento de produgao de “novas pedagogias”

Nesse movimento, o que se pode observar nao é tanto o esfacelamento dos
antigos objetos de reflexdo sistemdtica da pedagogia tal como ela se constituiu a
partir do século XIX - a escola, 0 método, a infancia — mas, sobretudo, a amplia-
¢do da reflexdo “pedagdgica” para além dos estreitos circulos das relagdes educa-
tivas articuladas e organizadas tendo a escola como centro. Ndo por acaso, penso,
esse movimento acaba por refor¢ar, mesmo que indiretamente, o questionamento
a centralidade adquirida pela escola no processo de produgao da pessoa adulta.

Foi o fortalecimento da pesquisa na drea de educagao, sobretudo por meio de
seus programas de pos-graduacdo, que propiciou o alargamento da reflexdo sobre
as praticas educativas, o que se deu pelo concurso das varias ciéncias da educagao as
que, de modo sistematico, contribuiram para produzir a didatica como apenas mais
um dos lugares, e nem sempre o mais autorizado, para se pensar sobre a pedagogia.
Foi, pois, pelo concurso da produgao socioldgica, historica, antropoldgica, filosofi-
ca, linguistica e psicoldgica, entre outras, que a pedagogia se renovou.

' Texto apresentado no 3° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e Educacao, realizado na
Ulbra, em Canoas/RS, entre os dias 4 e 6 de agosto de 2008.
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A prépria composi¢ao do corpo docente das faculdades, dos centros e dos
institutos de educagao do Pais corrobora a ideia de que a pedagogia, bem como
a educagao de um modo geral, talvez seja o curso/area mais interdisciplinar das
universidades brasileiras: eu nao conhego nenhum curso da universidade em que
mais de 70% do seu corpo docente seja composto por profissionais com formagao
inicial em outra drea que nao a do proéprio curso.

Tudo isso que estou dizendo parece confluir para o titulo do semindrio que
¢ motivo do nosso encontro aqui hoje: “Pedagogias sem fronteiras” Serd? Seria
mesmo a pedagogia uma drea/curso/campo de atuagao/campo de pesquisa que
favoreceria a dilui¢do das fronteiras disciplinares? Acho que a resposta a essa
questdo pode ser tanto positiva quanto negativa dependendo do angulo que se
olha. A prépria dificuldade de definigao de “o que é a pedagogia” contribui para
tornar qualquer resposta univoca a essa questdo um grande problema.

Minha contribui¢ao aqui sera buscar pensar a pedagogia como uma refle-
x40 sistemdtica e como uma prética educativa que visam ordenar os processos
educativos que visam constituigdo de sujeitos adultos e que tém a infancia como
objetos privilegiados de aten¢do. Muitos poderao argumentar que esta ideia de
pedagogia deixa muita coisa de fora, e eu tenderia a concordar imediatamente
com eles. Minha ideia aqui ¢ menos formalizar uma defini¢do e mais tornar possi-
vel uma forma de pensar as pedagogias tanto a partir de seus “objetos” de interes-
se quanto de seus horizontes de possibilidades. Desse modo, pretendo articular
também questdes relacionadas as infancias e a historia.

Um primeiro modo de aproximagao dessas questdes é o seguinte: as formas
de inser¢do das criangas no mundo como uma das formas de ler e de entender a
cultura. Ir para a escola ou seguir os tambores — dilema vivido pelo garoto Pilar
do célebre Conto de escola, de Machado de Assis — ou o samba, ou as cavalhadas,
ou ir nadar no rio, ou matar passarinho, pouco importa quais — sdo sempre op-
¢oes colocadas no horizonte, como condi¢des de possibilidade que nos trazem
ndo apenas concepgdes e representacdes da infincia, mas sobretudo o modo
como os sujeitos compreendem o ser-estar no mundo, ou seja, na cultura.

Tomar a infancia como um recurso metodoldgico para o acesso a cultura,
seus modos de estruturagao, produgdo e reproducao, baseia-se no pressuposto de
que ¢é possivel fazer uma histdria cultural da sociedade a partir de qualquer um
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de seus momentos de realiza¢ao, ou seja, que o conjunto da sociedade pode ser
problematizado qualquer que seja nossa entrada analitica, mesmo aquelas mais
simples e efémeras. Mas nao apenas isso. Penso que, nas representagoes de de-
terminado momento sobre a infincia, estd condensada toda a sociedade e que
nos textos dos adultos sobre aquela, estio presentes referéncias constantes ao
passado, inclusive com sua propria infancia, e o futuro que pretendem construir
ou antecipar. Assim, situadas no presente, seja este situado cronologicamente no
passado ou no futuro do autor ou narrador, a infancia vive sempre numa “cultura
em ruinas’, pois estd sempre adentrando e sendo apresentada a um mundo que
sendo, “ja ndo €, e ndo sendo, precisa de continuo esfor¢o dos sujeitos para vir a
ser. Assim, a infancia é continuamente interpelada e interpretada pela cultura dos
adultos (e vice-versa), e esta ¢ uma condi¢ao fundamental de produgao/reprodu-
¢do da propria humanidade das geragoes.

Outra forma de falar das relagdes entre infancia e histéria é entender que
todas as pedagogias, sobretudo as da infancia, supdem uma concepgdo sobre a
histéria, mesmo que seja para expurgar essa mesma histdria de suas concepgoes.
Explico: nenhuma das pedagogias da infancia existentes até hoje teve (ou tem)
como objetivo a manutengdo do sujeito em sua situagdo infantil, ou seja, todas,
mesmo as que ndo consideram a infincia como uma “prepara¢io” para a vida
adulta, querem contribuir para que as criancas se transformem em pessoas adul-
tas. Depreende-se dai que a infancia, nas pedagogias contemporaneas, como ja
foi largamente demonstrado por muitos colegas, ¢ um momento no transcurso da
histéria de cada individuo, este também uma invencio histérica da modernidade.
No entanto, nao foram poucas as pedagogias da infancia que, ao universalizar ca-
racteristicas de infancias particulares, acabaram por expurgar de suas concepgdes
de infancia justamente os aspectos historicos que lhes davam substéancia.

INFANCIA E ADULTO

Desde pelo menos a década de 1960, quando P. Aries, historiador francés,
publicou o seu hoje classico livro Histdria social da crianga e da familia, é impos-
sivel ficar indiferente a no¢ao de que os nossos sentimentos acerca da infancia
sdo historicamente construidos. O que o historiador francés fez, e aquilo a que
todos aqueles cientistas sociais que o sucederam na interrogacdo sobre a infancia
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deram continuidade foi constatar a existéncia de um amplo movimento cultural,
que atravessa as sociedades ocidentais de alto a baixo nos tltimos séculos, de afir-
magao da especificidade da infancia e de nossos sentimentos em relagao a ela. Na
produgdo, ampliacdo e disseminagdo dessas representacdes, 0s servicos sociais
organizados para atender a crianga, entre eles os servigos escolares, tiveram (e
tém) um papel fundamental.

No campo da educagio, sobretudo a partir do Emilio, de Rousseau, o pen-
samento pedagdgico imp0s a necessidade de colocar a crianca no centro das aten-
¢oes escolares. Assim, de forma sistematica, a partir do século XIX os tratados de
pedagogia e de educagdo foram unédnimes em afirmar que uma boa pratica pe-
dagdgica é aquela que consegue se deslocar do professor para o aluno, do ensino
para a aprendizagem, do adulto para a crianga.

Do ponto de vista da cultura ocidental de um modo geral, pode-se notar
que houve uma defesa enfatica da necessidade de separagao entre adultos e crian-
¢as e de se estabelecerem espagos e tempos especificos para que as criangas fos-
sem preparadas para a vida adulta. A escola é de longe o mais importante espago-
tempo em que as sociedades ocidentais acreditaram que tal preparagdo ocorreria.
Retirar a crianga do trabalho, da rua e, as vezes, da familia e da vizinhanga foi
uma pratica ndo raramente defendida como condi¢do para uma boa formagao
(escolar) das criancas.

Nessa mesma perspectiva, ndo podemos nos esquecer que boa parte dos
produtos e servigos culturais dirigidos as criangas, transformadas em vorazes
consumidoras, reiteram a mensagem (publicitaria?) de que a infancia é o grande
e melhor momento da nossa vida. Quem nao se lembra do poema que diz: “Ai que
saudade que tenho, da aurora de minha vida, de minha infancia querida, que os
anos nao trazem mais’?

No entanto, do mesmo modo, ndo podemos nos esquecer que foi a partir
dessa consciéncia produzida a respeito da especificidade da infancia e de suas
necessidades também especificas que foi construido, em boa parte do mundo oci-
dental um arcabougo juridico de prote¢ao e promogao dos direitos da crianga.

Se esses aspectos sdo relativamente conhecidos e debatidos por todos
no6s que lidamos com a educagao escolar, outro tdo importante quanto eles ndo
merece tanto a nossa aten¢ao. Pouco nos perguntamos sobre o lugar de adulto
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instituido para uma representagdo da infancia como o momento idilico e para o
ser humano. Se a infancia é o tempo da brincadeira, das travessuras, da falta de
responsabilidade, do ladico, do tudo de bom, qual é o momento, a posi¢do cultural
do adulto?

Observamos que, assim como na cultura ocidental a infancia foi produzida
como momento idilico, a vida adulta foi produzida como momento desgragado da
experiéncia humana. E 0o momento do trabalho, da responsabilidade, do envelhe-
cimento, da aproximacdo da morte. Ou seja, a0 mesmo tempo que ha hipervalo-
rizagdo do tempo da infancia, hd esvaziamento da vida adulta como o dpice, em
todos os sentidos, da vida humana.

Entendemos, que ndo é por acaso que esses dois fendmenos se dao sob a
égide da forma capitalista de produzir e reproduzir as condi¢oes de vida de boa
parte da humanidade. Desse modo, ndo é possivel esquecer que, na modernidade
capitalista, o trabalho é realizacio pessoal para poucos, e que o tempo das brinca-
deiras, das festas e do ludico, de uma forma geral, é quase sempre visto como um
momento de descanso para se voltar ao trabalho estafante.

Acreditamos que, no ambito da educagdo, urge retomar seriamente as li-
¢oes de muitos que nos precederam e realizar uma dupla critica: em primeiro
lugar, as visdes idealizadas da infancia - a crianga ndo é sempre ¢ boazinha e nem
sempre ¢é facil ou prazerosa a vida infantil. A psicologia e a psicanalise nao can-
sam de nos chamar a atengdo que ser crianga, chegar a este mundo ja organizado
pelos adultos, ¢ razao de muita angustia e sofrimento para as criangas e, mesmo,
para os adolescentes e jovens. Muito mais angustiante ¢, entao, quando elas ndo
encontram adultos dispostos a conduzi-las para uma vida adulta saudavel.

Em segundo lugar, é preciso fazer a critica as maléficas consequéncias do
esvaziamento do lugar do adulto para a humanidade como um todo. A filésofa
Hanna Arendt ja chamou a atengdo para o fato de que um dos componentes da
crise politico-cultural da contemporaneidade parece estar localizado na recusa
dos adultos em assumir a fun¢do de condutores das novas geragoes.

Nada disso significa a defesa do retorno aos padrdes de relagdes adulto-
crianga tal como ocorria no passado. Ndo significa também o esquecimento de
que o periodo da infancia, assim como o do adulto, deve ser pleno de sentido em
si mesmo, e nao como preparacao para a vida adulta (no caso da crianga) ou para
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um incerto futuro, como vive boa parte de nds. Mas pode significar uma forma de
dignificar a vida de criangas e adultos na medida em que possamos, de uma for-
ma mais tranquila, assumir a responsabilidade de adultos diante das criancas e do
mundo de um modo geral. E, sobretudo, possamos afirmar que a vida adulta, nao
por acaso a maior etapa da vida, deve e pode ser vivida com prazer, com alegria.

Talvez entdo possamos retomar a ideia de que brincar e ser feliz é algo
fundamental para todo ser humano, e ndo apenas para as criancas. Quem sabe,
assim poderemos convencer as nossas criangas de que vale a pena ser e se tor-
nar adulto. Afinal, como convenceremos as nossas criangas a se tornar adultas
de fato e de direito se reiteradamente dizemos para elas que o bom mesmo seria
continuar como criangas? Nao seria nossa dificuldade de apresentar a vida adulta
como humanamente mais completa do que a infantil um indicio para entender a
dificuldade que mais e mais pessoas, inclusive pais e professores, tém de assumir
a responsabilidade de conduzir as novas geragoes?

Para concluir, gostaria de voltar ao comego: se nas fronteiras ou no interior
da pedagogia a historia pode contribuir para renovar nossas relagdes com a infan-
cia tornando-a mais ricas e saudavel, uma das principais formas é, sem duvida,
reestabelecer que uma da “fung¢des sociais” da histdria ¢ justamente, problemati-
zar a relagdo com o outro. Numa abordagem mais geral, a condi¢ao do discurso
histdrico é justamente a produgio do passado, esse outro que atormenta o sono
(e o sonho!) dos vivos! Mas nessa mesma dire¢do o outro ¢ também o que nos
constitui e do qual somos herdeiros e continuadores.

Assim, ndo por acaso, um dos grandes problemas dos adultos, daqueles
que se ocupam da pedagogia, ¢ justamente lidar ndo apenas com as multiplici-
dades desses outro infantil e de suas inimeras identidades, das quais nos falam
a psicanalise, a antropologia, a psicologia, a sociologia, mas, as vezes, sobretudo,
as dificuldades destes adultos de lidar com sua prépria infancia, nao raramente
povoadas de fantasmas e esqueletos no armario!

Parece-me que a possibilidade de que a pedagogia, com ou sem fronteiras,
possa superar as varias dicotomias a partir das quais o pensamento pedagdgico
contemporaneo se estabeleceu — adulto x crianga, ensino x aprendizagem, profes-
sor x alunos, meninos x meninas — e ajudar na constitui¢ao de adultos saudaveis
e felizes, esta em conseguirmos, por um lado, que as criangas vivam sua infancia
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e sejam reconhecidas como sujeitos em sua alteridade e, por outro, que os adultos
assumam a responsabilidade que lhes cabe.

Sei que esta questdo pressupde um movimento aparentemente contradi-
torio dos adultos/educadores: é preciso que reconhecer na crianga um outro em
sua especificidade e, que reconhecer também que o processo educativo tem como
objetivo que ela venha ocupar o lugar sociocultural de adultos que somos. Ou
seja, no plano intergeracional um dos papéis dos adultos educadores ¢ agir para
que as criangas se constituam como novos adultos (e educadores), mas é preciso
também fazé-lo de tal forma que, no plano intersubjetivo, se considere a alterida-
de desse outro que queremos educar.

Tal consideragdo leva-nos ao ultimo aspecto que eu gostaria de sublinha aqui,
de sublinhar: a a¢do da crianca no processo de sua propria educagio e da educagio
dos adultos. Por mais que a pedagogia tenha sempre se voltado para a escolarizagdo
das criancas e para as criangas escolarizadas, e ndo raramente tenha combatido outras
formas de educagdo da infancia, nenhum pedagogo de bom senso jamais esqueceu
que as criangas sdo sujeitos que agem no mundo, interpretando e interpelando-o. Ou
seja, uma das formas de as criangas estarem-no-mundo ¢ produzir sentido sobre a
sua propria experiéncia e a daqueles que a cercam. E evidente também que boa parte
do discurso pedagdgico se ocupou, ao longo da histéria da escolarizagao, em produzir
as justificativas e condigdes para excluir da normalidade pedagdgica toda e qualquer
recusa infantil em se submeter aos padroes impostos pelos adultos.

Se hd uma contribuigdo fundamental da chamada sociologia da infancia
para a histdria e a pedagogia, é aquela que sublinha a agao das criangas na pro-
dugdo do mundo e da cultura e, ao fazé-lo, desnuda os discursos pedagogicos que
enfatizam essa agdo apenas como condi¢ao do estabelecimento pedagogias nao
diretivas que apenas camuflam a diregdo ja estabelecida pelos adultos. Ou seja,
penso que estamos num momento em que nas proprias fronteiras da pedagogia e
da histdria os novos conhecimentos e sensibilidades produzidos sobre a infancia
tornam possiveis pedagogias da infancia em que a crianga seja reconhecida como
alguém que também se autoinstitui num mundo povoado de pessoas — as quais
sdo continuamente classificadas como adultas ou criancas, ou adolescentes, ou
jovens ou homens, ou mulheres ou negros ou brancos, ou indios, cruzeirenses ou
atleticanos, gremistas ou colorados — dentre outras possibilidades.
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Ou seja, as criangas “praticam” um (praticam num) mundo povoado por
pessoas que as antecederam ou que a sucederam no tempo, as quais sdo objeto de
sua aten¢ao e agdo. Dizendo de outra forma: nao podemos esquecer que as crian-
¢as sdo educadoras de si e de seus pares e dos adultos que as cercam. Isso que é
6bvio hoje nem sempre foi assim percebido na histéria da infancia e da educagao,
e é, ainda hoje, uma grande interrogagao para boa parte dos nossos estudos his-
toricos sobre a infincia. Mesmo na historia da educagdo marcadamente escolar
que temos, sdo poucos os estudos que acentuam a agao das criangas no processo
de escolarizagdo e, menos ainda, aqueles que buscam captar as formas como as
criangas educam os proprios adultos.

Aqui vale uma observacio sobre o levantamento que estamos fazendo para
o GT Educagao Infantil: Programas de Pés-Graduagao ha que em nenhum projeto
de pesquisa dos professores aparece a palavra crianga ou infancia!!!

Talvez essa seja uma das fronteiras que a pedagogia mais tenha dificulda-
de de ultrapassar porque, para fazer isso, os adultos/educadores precisariam se
indagar sobre as proprias condi¢des que possibilitam o discurso da educagao: o
“‘esquecimento” da experiéncia infantil e a crenga na poténcia da racionalidade
adulta. Ousaremos pensar, na educagdo das criangas, que ja fomos criangas?
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A QUALIDADE DA ESCOLA PUBLICA: A
NECESSIDADE DE NOVOS CONSENSOS®

Nao hd davida de que existe hoje, na sociedade brasileira um consenso so-
bre a baixa qualidade da escola publica, dimensionada por critérios internos ou
externos ao sistema escolar. As tentativas recentes de melhora-la e a acentuada
melhoria em certas varidveis da cultura escolar, da qualidade dos livros didaticos,
por exemplo, ainda ndo se fizeram sentir no conjunto do sistema. Felizmente hoje
a qualidade da escola publica é uma questdo que preocupa os governos nos niveis
académicos, profissionais da midia e a populag¢ao de um modo geral.

Se ha consenso quanto ao diagndstico sobre a situagdo atual, o mesmo nao
ocorre com as explicagdes sobre como chegamos a essa situagdo nem quanto as
possiveis saidas para o problema. Neste texto proponho uma discussdo sobre estes
dois aspectos na expectativa de que coletivamente possamos avangar na produgdo
de novos consensos de nos permitam atuar de forma coletiva na mesma diregao.

Em muitos dos diagndsticos para a chamada “queda de qualidade da escola
publica” no Brasil estd presente, quase sempre, a ideia de que piorou a medida que
0s mais pobres tiveram acesso a ela. Isso é apenas parte da verdade. Em primei-
ro lugar, porque a escola publica que existia no Brasil antes da massificagao do
ensino ja era uma escola em que, de 100 criangas que entravam apenas 50 ou 60
passavam na primeira série e, sobretudo, apenas 12 ou 14 chegavam a 42 série pri-
maria. Era, portanto, uma escola de qualidade para muito poucos. Para a maioria,
era uma escola de péssima qualidade. Em segundo lugar, e isso me parece mais
importante, é preciso observar que, enquanto os paises europeus e os EUA - que

15 Publicado no JC e-mail em 12 abr. 2010.
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também hoje discutem a baixa qualidade de suas escolas — levaram um século ou
mais para massificar a escola, no Brasil, de fato, ela ocorreu em pouco mais de 30
anos.

A acelerada e necessaria democratizacdo da escola publica em finais do
século XX tem fortes impactos no sistema como um todo e é de intenso significa-
do para a qualidade da escola. Mas nao apenas porque entraram os mais pobres,
mas sobretudo porque isso significa que hoje temos pouca experiéncia no trato
com as dificuldade dai advindas, tais como formagao de professores, curriculos
adequados, condigdes de financiamentou, entre outros fatores.

Mas ¢é sobretudo do ponto de vista cultural que a rapida expansio se faz
sentir. Sabemos que a cultura escolar elaborada nos dois tltimos séculos, por um
lado, buscou convencer o conjunto da populagao de que a escola era o melhor lu-
gar para a socializa¢ao das novas geragdes e, por outro lado, tornou fundamental
que a familia participasse ativamente do acompanhamento escolar de seus filhos.
Mas com a complexificagdo da escola, dos conhecimentos escolares e dos conhe-
cimentos sobre a infancia, para que os pais se relacionem de forma positiva com a
escola, é necessario que detenham um conjunto de conhecimentos e experiéncias
aprendidas justamente na escola. Assim, conhecer a “maquinaria escolar” passou
a ser cada vez mais importante para influir na escola e acompanhar a escolari-
zagao dos filhos. Nao podemos desconhecer esse fato, pois ¢ impossivel pensar
em escola de qualidade sem que as familias estejam interessadas e engajadas na
discussdo acerca da qualidade que lhes interessa.

O que ocorre hoje no Brasil? Com a rapida expansao da escola, muitos dos
pais de nossas criangas que estao na escola nao passaram pela escola ou, no mais
das vezes, tiveram uma rapida experiéncia escolar. Assim, se as camadas popu-
lares ndo sdo politicamente inaptas para a discussdo sobre os rumos da escola, a
falta de conhecimento e experiéncia escolares dificulta muito um acompanha-
mento sistemdtico do escolarizagdo de seus filhos e, sobretudo, uma discussao
mais aprofundada sobre as caracteristicas de uma escola de qualidade.

Mas é evidente que um diagndstico sobre as raizes da baixa qualidade da
escola publica nao pode parar por aqui. Outro elemento de relevincia (esse sim,
quase sempre ausente dos diagnosticos), ¢ o impacto que teve na qualidade da
escola publica o fato de a classe média ter abandonado a escola publica no Brasil.
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Em primeiro lugar, o impacto ¢ grande porque é a classe média que poderia, com
mais propriedade, discutir as caracteristicas de uma educagdo de qualidade, pois
¢ ela que detém os codigos escolares necessarios para tal. Em segundo lugar, ao
abandonar a escola ptiblica, a classe média — ou seja, os profissionais liberais, os
académicos, os profissionais da midia — passou a discutir a qualidade da educa-
¢do dos FILHOS DOS OUTROS, pois os seus filhos estavam (e estdo) na escola
privada. O engajamento na defesa de uma boa escolar para os OUTROS é muito
diferente do engajamento para a melhoria da escola para os MEUS FILHOS. Em
terceiro lugar, houve o refor¢o da estrutura social e cultural brasileira, em que
os NOSSOS FILHOS ndo podem nem precisam conviver com os FILHOS DOS
OUTROS, como se fosse possivel construir, a partir dessa assertiva, uma socie-
dade mais democratica e menos desigual. Por tltimo, o fato de a classe média
ter abandonado a escola publica trouxe como consequéncia o desvio de razoavel
volume de recursos publicos e privados para o custeio da escola privada, deixan-
do, portanto, ndo sé de ser dirigido a escola publica, mas também a compra de
outros produtos culturais de relevancia para a formagao: livros, teatro, cinema,
por exemplo. Talvez sobre isso pudéssemos pensar que uma escola de qualidade
somente serd possivel se for uma escola de convivéncia, e ndo de separacdo, UMA
ESCOLA DE TODOS NOS e onde ndo houvesse nesse aspecto em particular um
NOS e os OUTROS.

E preciso levar avante os nossos préprios diagnésticos e perguntar: é possi-
vel fazer educacio de massa de qualidade em um pais que detém os piores indices
de distribui¢ao de renda do mundo? Embora a resposta nao seja de todo negativa,
ndo podemos, negligenciar o fato de que a escola ndo atua num vazio social ou
cultural. Por mais que isso esteja posto, ¢ preciso repetir que qualquer defesa de
uma escola de qualidade para as populagdes mais pobres do Pais ndo pode esque-
cer que a qualidade da escola somente passa a ser um problema para os proprios
sujeitos na medida em que eles ndo estdo afogados — ou se afogando — em outras
preocupagdes mais importantes, como comida, casa e trabalho. Nao podemos es-
quecer que ¢ dificil pensar em escola de qualidade para todos numa sociedade tao
desigual como a nossa.

Rever os nossos consensos reafirmando ou revendo diagndsticos e premis-
sas, ¢, pois, de fundamental importancia para uma agdo coletiva na area. Por isso,

Educacaopublica_MIOLO.indd 107 2/6/2016 11:34:45



108 EDUCAGAO PUBLICA: a invencdo do presente

é preciso discutirmos, por exemplo, se a ideia de que a escola assegura melhores
empregos é ainda sustentada na realidade do mundo do trabalho e se é hoje justi-
ficativa o bastante para a frequéncia a escola. E preciso considerar, em nossas pro-
postas, que a escola somente serd de qualidade se houver um efetivo engajamento
ndo apenas dos pais e da sociedade como um todo, mas dos préprios alunos: sem
alunos interessados ndo ha escola de qualidade.

Aqui, finalmente, é preciso atentar para o fato de que quase sempre que
falamos nos interesses dos alunos, acionamos a tecla da formacao de professores
e da reforma curricular. Talvez devéssemos antes perguntar: por que todo gover-
nante gosta de fazer reforma curricular e realizar cursos de formagéo de professo-
res? Simplesmente porque sdo as agdes mais baratas e faceis de fazer. Na verdade,
em se tratando da proposi¢ao de uma escola de qualidade, deveriamos sempre
desconfiar de toda agdo que enfatize a formacao de professores e a reforma curri-
cular sem que sejam antecedidas de uma efetiva melhoria salarial e das condi¢oes
de trabalho do professorado. E preciso considerar que, em boa parte, os professo-
res ndo fazem mais e melhor pela escola publica porque isso ¢ humanamente im-
possivel nas condigdes em que trabalham e vivem. Além do mais, ndo podemos
esquecer que é impossivel fazer escola de qualidade sem professor interessado.

Todavia A QUESTAO que devermos enfrenta é esta: em que medida a
sociedade brasileira como um todo estd disposta a arcar com os custos de uma
efetiva melhoria salarial e das condigdes de trabalho do professorado da escola
publica? Em que medida as classes médias estdo dispostas a recuperar a ideia e o
projeto de uma escola publica para TODOS NOS e nio apenas para os OUTROS?
Isso ¢ importante porque também ¢ impossivel fazer uma escola de qualidade se a
sociedade como um todo ndo estiver interessada e disposta a arcar com os custos
desse empreendimento.

Educacaopublica_MIOLO.indd 108 2/6/2016 11:34:45



109

A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL:
RETOMANDO O DEBATE?*

A comunidade cientifica brasileira tem buscado interferir cada vez mais
nas politicas educacionais voltadas para a escola basica, seja por estar convencida
da importéncia da educagdo para o desenvolvimento economico e social, seja por
perceber a centralidade da qualidade da escola publica para a propria expansao e
sustentacao do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico nacional. Esse é um fato
relativamente novo e de significado fundamental para a elevagdo da qualidade
desse nivel da educagio publica brasileira.

Na busca da construgao de uma escola publica de qualidade para todos - e
ndo apenas para os “filhos dos outros” — uma das principais estratégias indicadas
por todos os sujeitos que, individualmente e/ou em grupo, intervém no debate ¢
a necessidade de uma boa formagao de professores. Esse ndo é, no entanto, um
consenso novo: pelo menos desde a década de 1830, no interior de um intenso
debate sobre a necessidade de expandir a escolarizagdo no Brasil, a formagao dos
professores vem sendo colocada como um entrave a qualidade da escola. Nao por
acaso, exatamente nesse momento foram criadas no Brasil as primeiras escolas
normais. Desde entdo, as reformas educacionais tém enfatizado a formagio de
professores, os métodos de ensino e o curriculo como elementos-chave para a
melhoria da qualidade da escola.

Se 0 consenso a esse respeito existe hd tanto tempo, por que o problema
persiste e aparece com tamanha for¢a em todos os nossos diagnosticos sobre as
dificuldades e possibilidades de fazer da escola publica brasileira uma escola de

16 Texto publicado no JC e-mail 4326, 19 ago. 2011.
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qualidade? Sei que o problema é amplo e sobre ele muito ja se discutiu e produziu.
No entanto, gostaria de chamar a atengao para alguns aspectos que, no mais das
vezes, tém sido esquecidos.

Inicialmente, cumpre lembrar que entre as estratégias para fazer uma es-
cola de qualidade, a formagao de professores, per si, ¢ uma das mais baratas. Ela
estd, por exemplo, em termos de necessidade de investimento financeiro, muito
aquém dos gastos necessarios com a carreira docente, ai incluido o saldrio, e com
a construgao de prédios adequados ao ensino, como se defende desde o século
XIX. Soma-se a isso o fato de que hoje a politica de formagao de professores conta
com uma ampla e tradicional rede de instituigdes a ela dedicada, a qual, continua-
mente conectada as modernas tecnologias de comunicacio e informagao, lhe dao
uma abrangéncia e uma capilaridade fenomenais a essa politica.

Assim, se nao ¢ pelo seu impacto financeiro nas contas piblicas nem pela
auséncia de instituiges e tecnologia a ela relacionadas que deixamos de avangar
e resolver a questdo da formacdo de professores, quais sdo as outras varidveis que
estamos negligenciando?

Em primeiro lugar, é preciso continuar repetindo: ndo é possivel ter uma
politica de formagao de professores que seja efetiva em relagdo a melhoria da qua-
lidade da escola se essa politica ndo estiver articulada a uma politica de carreira
e de melhoria das condi¢des de trabalho e de salario. Os gastos com a carreira
docente para torna-la atrativa e recompensadora representam de longe o princi-
pal investimento com esse servigo publico em todo o mundo. Talvez isso ajude a
explicar, por exemplo, por que os municipios e estados brasileiros preferem inves-
tir — discursiva e financeiramente — em formagéo de professores e na reforma dos
curriculos e negligenciam terminantemente os aspectos relacionados a carreira e
as condigdes de trabalho docente! Em contraposi¢ao, alguém tem duvida de que
a inegavel qualidade da universidade publica no Brasil, responsabilidade direta
do poder central desde o século XIX, é profundamente devedora da carreira e de
boas condigdes de trabalho dos docentes dessas instituigdes? Se assim é quando
analisamos o ensino superior, por que seria diferente para os professores da esco-
la basica? De olho na histéria, podemos afirmar que as politicas de formagao nao
terdo impactos significativos enquanto os professores ndo tiverem asseguradas as
condigdes de trabalho, a carreira e os saldrios decentes e nao mais precisarem, por
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exemplo, sair de uma escola para outra para cumprir jornadas duplas ou triplas
de trabalho diério.

Em segundo lugar, nés, vinculados ao ensino superior publico e as politicas
de ciéncia e tecnologia e, muitas vezes, a departamentos e programas de pos-gra-
duagido que, de algum modo se relacionam com a formagao de professores para a
educacdo bdsica, temos que ter a coragem de encarar certos aspectos incomodos
de nossa realidade e politicas educacionais no Brasil. E muito comum, por exem-
plo, expressarmos a necessidade da formagao de professores e nela depositarmos
muitas esperangas no que se refere a elevagao da qualidade da escola basica e, ao
mesmo tempo, acharmos que nada temos a ver com a suas condi¢des de trabalho
e carreira. Temos demonstrado nio nos incomodarmos que nosso saldrio seja
até dez vezes mais do que os salarios médios dos professores da escola basica e
que o Estado que nos paga, para mantermos a universidade gratuita de qualidade
para alguns poucos, pague um saldrio tdo ruim para aqueles que mantém a escola
publica para a maioria. Os professores das faculdades de medicina, por exemplo,
ndo parecem tdo desinteressados pela sorte de seus colegas que trabalham nos
servigos publicos de saude. Por que sera?

Em terceiro lugar, penso que é preciso fazermos uma (auto)critica em
relagdo a forma como nossas culturas universitaria e académica vém tradicio-
nalmente incorporando a formagao de professores. De modo geral os diversos
departamentos de nossas universidades consideram a formagao de professores
uma atividade menor e atribuem aos professores muito jovens ou aqueles con-
siderados nao tao bons para competir “cientificamente” em suas areas segundo
os modos de consagracdo cientifica a “ingléria” tarefa. No melhor dos casos, os
assim chamados “bons cientistas” a ela se dedicam considerando que uma boa
pratica docente decorre de uma “sélida” formagao cientifica e académica dada
nos moldes da formag¢io de um “bom cientista” Desse modo, em boa parte de
nossos melhores departamentos, considera-se que o bom aluno deveria escolher
o bacharelado e que, supostamente, quem escolhe a licenciatura nao tem boa ca-
pacidade intelectual para “enfrentar” o bacharelado.

A supera¢do dessa visdo preconceituosa em relagdo aos professores da
escola basica e de seus formadores, condigdo para agdo integrada da universidade
brasileira na drea da formagao docente, somente terd lugar se houver um
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reconhecimento de todos de que tdo complexo quanto produzir conhecimento
novos por meio daatividade cientifica sistematica éa transmissao. Para sermos mais
precisos, a criagdo de condi¢des para uma efetiva aprendizagem desses mesmos
conhecimentos por TODAS as criangas, adolescentes e jovens que frequentam a
escola basica — e ndo apenas para os melhores, previamente selecionados, que
frequentam nossas melhores escolas vai depender disso. Ou, dizendo de outra
forma, se é certo que s se ensina de forma sistematica e consciente aquilo que
se sabe, também ¢ certo que ensinar a TODOS requer o estudos sistemdtico do
sujeito que aprende, das condigdes de ensino-aprendizagem e da complexa rede
de sentidos e significados culturais que favorecem e/ou dificultam o acesso dos
distintos sujeitos aos conhecimentos escolares.

Assim, parafraseando Boaventura Souza Santos, para superarmos a situa-
¢ao de “desperdicio da experiéncia” em que estamos hoje, é preciso uma apropria-
¢a0 do “conhecimento prudente” que se produz na universidade - pois que existe,
sim — para uma “formacao decente” dos professores. E esse conhecimento vem
demonstrando sistematicamente que saber e ensinar nem sempre constituem as
duas faces de uma mesma moeda nas escolas basicas brasileiras!
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A ARBITRAGEM DA PRODU~§AO
CIENTIFICA: A EDITORACAOY

Eu gostaria de iniciar dizendo do lugar de onde falo. Atuando numa Uni-
versidade Federal, acabo, como a maioria de vocés, acumulando as atividades de
pesquisa, de docéncia, de administracio universitdria e de editora¢do de periodi-
co. Mas sou também pesquisador de histéria da educagdo, produtor e consumi-
dor de estudos sobre periddicos em educagio e dos proprios periodicos que hoje
circulam na drea.

E a partir desse amalgama de atividades e das sensibilidade ai construidas
que falo, e é a experiéncia de editar uma revista, um periédico que quero compar-
tilhar. Nao que ache que ela seja exemplar, mas porque sendo tdo comum pode
nos indicar elementos para pensarmos nossas praticas e, sobretudo, o lugar de
onde fazemos revistas e, por que ndo, educagao.

COMO QUE SINTO E O QUE VEJO ENQUANTO
EDITOR DE UMA REVISTA?

Em primeiro, lugar sinto que ¢ preciso considerar que, se, por um lado,
as nossas revistas refletem a nossa area, no que nela ha de bom e de ruim, por
outro lado, ¢ preciso considerar também que nem sempre os movimentos da area
equivalem, coadunam como os momentos e movimentos da editoracdo. Podemos
ver que hd hoje um grande movimento de afirmagdo do cardter cientifico e

7 Publicado em BUENO, B. O.; CARVALHO, Marilia P. de; AQUINO, Julio R. G. (Orgs.). Politica de
publicagdo cientifica no Brasil hoje. 1. ed. Sao Paulo: Faculdade de Educagéo, 2002.
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académico dos periodicos da area. Por exemplo, quase sempre por um suposto
(mais ou menos compartilhado, dependendo do caso) nivel ou qualidade dos
periddicos nos quais escrevemos é que somos avaliados e temos nossos projetos
de pesquisa apoiados ou nio. No entanto, como sabemos, nao publicamos, ou ndo
deveriamos, publicar apenas para os pares: parcela das mais significativas de nossos
interlocutores é constituida, por exemplo, por professores da escola fundamental.

Nessa mesma diregdo, seria interessante pensar que nossos periodicos ndo
apenas refletern nossa drea: eles a constituem. Dai, mais uma vez, a sua singular
importancia. Podemos perguntar: que educagao dando a ver, para nossos pares
e demais interlocutores, portanto que educagdo estamos construindo? Quais os
temas prioritarios? Quais temas nao aparecem? Que politicas temos adotado para
dar visibilidade aqueles temas importantes para a pratica educativa mas que con-
tinuam na sombra do mercado editorial? Quais as relagdes temos vislumbrado
entre as politicas editoriais e politicas educacionais?

Em segundo lugar, nossas revistas padecem de profissionalismo. Na verda-
de, toda a cadeia é muito mais informar beirando o amadorismo do que profissio-
nal. Quanto de nds ndo fomos alcados como editores sem nunca termos discuti-
dos (e muitos menos aprendido) o que significa isso?

A falta de profissionalismo atinge toda a cadeia, o autor, passando por toda
a parte de editoragdo, até a distribui¢do, como ja foi observado em outro momento
deste seminario. Como componentes desse fendmeno temo, entre outros aspectos:

« Osautores pouco se informam sobre os perfis e os projetos editoriais dos

periddicos para os quais enviam artigos;

o As secretarias das revistas sdo ocupadas, via de regra (quando a temos),

por pessoas pouco afeitas as lides académicas;

« Os editores e equipes editoriais pouco tempo tém para definir conjunta-

mente o projeto editorial que estdo abragando ou praticando;

« Os conselhos editoriais pouco aconselham e, no mais das vezes, mais e

mais emitem pareceres;

« A distribuigdo fica a cargo, de novo, da boa vontade de nossos “amigos”

livreiros ou do esfor¢o descomunal de nossos bibliotecdrio, isso quando

boa parte da tiragem nao fica estocada nos ja exiguos espacos de nossas
faculdades.
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Esse é um retrato impressionista e pessimista de nossa realidade? Creio que
sim. No entanto, ele reflete, em boa parte, a realidade vivida por boa parte de nos.
Nao hé duvida de que a falta da proposta editorial da maioria de nossos periodi-
cos acaba por refletir a forma como os autores, nossos colegas, lidam com eles.
Ou, dizendo de outra forma, porque nossas propostas editoriais nao estao claras,
explicitas, os autores tendem a ter com nossas revistas uma relacao com baixo
nivel de comprometimento académico. A baixa qualidade de parte significativa
dos textos que recebemos nao refletiria também, a forma como a drea nos enxerga
e reflete sobre si mesma?

Isso me faz lembrar uma discussao das mais sérias para nos que trabalhamos
na drea: a relagao entre as mudangas pelas quais passa a area, muitas delas guardan-
do uma relagio direta com os processos de avaliagdo e as estruturas de editoragao.

Inicio com uma reflexio feita pela professora Lucilia Machado, da minha
faculdade. Ao avaliarmos a greve dos funcionarios e suas repercussdes sobre o
cotidiano universitdrio, ela chamava a atengdo para o seguinte: as instituicoes e
agéncias de fomento, e até as universidades, tém incentivado, quando ndo im-
posto de maneira mais ou menos explicita, a necessidade de trabalho coletivo, da
organizag¢do dos grupos de pesquisa, etc. No entanto, ao promover a avaliagdo da
chamada produtividade, pouco ou nada levam em conta o coletivo, e a avaliagao
acaba recaindo sobre o desempenho individual.

Pois bem, o que isso tem a ver com a editoragdo? Nosso grupo se dedicou
a essa questao ontem. Eo seguinte: a impressdo, a sensagdo que temos € que,
quanto mais as publicacdes se tornam importantes, mais e mais nossas estruturas
mostram-se obsoletas e ultrapassadas.

Entre outros motivos, a facilidade de publicar livros advinda da editoragio
eletronica e dos novos mecanismos de impressdo, tem feito com que paulatina-
mente se va considerando a publica¢do arbitrada (em periddicos nacionais e in-
ternacionais com referees qualificados) como critério fundamental de avaliagao
da produg¢ao académica. Tal movimento ja ha muito consolidado em outras areas,
apenas recentemente vem se impondo com peculiaridades a nossa. No entanto,
tal elemento, a0 mesmo tempo que contribui para elevar a importancia de nossos
periddicos, vem demonstrar o quanto temos ainda que avangar na produgdo de
estruturas adequadas de editoragao.
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A falta de estrutura acaba por comprometer algumas vezes o coragdo do
processo de editoragdo: a arbitragem. Observamos, em primeiro lugar, que é mui-
to comum uma demora excessiva no processo de analise e julgamento dos tex-
tos submetidos a apreciagdo de nossas revistas. Muitas vezes, os autores esperam
meses para receber uma posi¢ao sobre seus artigos. Além disso, outro fato nao
muito agradavel mas bastante comum ainda hoje ¢ a produgao de pareceres muito
pouco circunstanciados sobre os textos analisados. Penso que em parte isso se
deve ao fato de sendo nossa drea de ampla complexidade e de fronteiras de muito
dificil delimitacao, termos de lan¢ar méao de consultores ad hoc numa proporg¢ao
muito acima do aceitavel.

Evidentemente, essa processualistica envolve ndo apenas questdes admi-
nistrativas ou académicas, mas também questoes éticas de muita importancia.
Nesse processo acabamos por tratar mal os nossos proprios colegas, e por ver
comprometida a qualidade de nossa relagao com os autores e com 0s proprios
leitores, uma vez que a propria arbitragem fica comprometida.

Finalmente eu gostaria de dizer algo sobre o perfil das publicagdes e a am-
plitude da nossa drea, a educacao. Eu falava anteriormente do quanto a nossa
area ¢ complexa; mas sabemos que ela é também muito ampla, abrangendo uma
multiplicidade de subdreas e de profissionais, talvez como nenhuma outra. Qual o
significado disso para nés, editores? Em primeiro lugar, acredito que isso impde,
de imediato, a pergunta: para quem publicamos? Essa ¢ uma pergunta que, com
certeza, cada um de nos, cada uma de nossas revistas tem que se fazer. O simples
fato de estar na area de educagdo nao garante, por principio, a identidade nem
o perfil de um periddico. Desse ponto de vista, falar de periddico de educagio é
situar-se num plano de generalidade muito grande.

Em segundo lugar, caberia perguntar sobre o impacto do elevado nimero
de publicagdes académicas numa politica de qualificagao dos periddicos da drea.
Haveria, na drea de educacdo, autores o suficiente para produzir textos de reco-
nhecida qualidade académica para os mais de 200 periddicos existentes? Uma
resposta negativa a essa pergunta deveria, penso eu, levar-nos a refletir sobre a
possibilidade e a necessidade de que a defini¢do do perfil de nossas publica¢des
leve em conta o atendimento de uma publico demasiadamente diversificado e
com expectativas e competéncias de leitura também diversificadas. Dizendo de
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outro modo, nao é possivel definir perfis de qualidade para nossas publica¢des
levando em conta apenas o atendimento das necessidades de nossos pares. Isso
poderia significar, por exemplo, que em nossa area os veiculos de divulgacao de-
veriam ter um tratamento diferenciado mas nao subalterno quando comparados
aos periddicos académicos.

Em nossa drea, a relevancia social dos textos de divulgacdo nao recebem
ainda o reconhecimento académico a que tém direito. Uma mudanga nesse as-
pecto poderia fazer com novas revistas, inclusive universitdrias, aparecessem e se
firmassem em nossa drea, possibilitando o atendimento de uma demanda poten-
cial muito elevada e em constante crescimento.
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DEZ TESES SOBRE AS DIFICULDADES PARA
FAZER TEORIA EM EDUCACAO NO BRASIL*®

12 Todos sabemos a importancia das universidades publicas e, entre delas,
dos programas de pos-gGraduagdo na pesquisa em educagdo no Brasil. Ha tam-
bém, quase sempre, uma avaliagdo muito positiva da pos-graduagdo como modo
de institucionalizacdo da pesquisa cientifica no Pais. No entanto, poucas vezes
discutimos de forma aprofundada os problemas trazidos por esse modelo de ins-
titucionalizacao da pesquisa no qual os pesquisadores sdo também os responsa-
veis pelo ensino de graduagao, pela administracao e pela realizagao de trabalhos
de extensdo. Nesse modelo, a alta e continua sobrecarga de trabalho de docéncia,
administracdo e extensdo a que os pesquisadores em educagio estdo submetidos
¢ um entrave estrutural a produgéo de teorias educacionais no Brasil. Talvez de-
véssemos discutir mais detidamente esse modelo bem como alternativas de saida
da sobrecarga que nio passem somente pela reivindicagdo de mais professores,
pois os que entrarem correm o risco de acabar sobrecarregados como os que hoje
ja estao na universidade.

22 Em decorréncia do modelo de institucionaliza¢do da pesquisa, mas ndo
apenas dele, como veremos, os pesquisadores tém pouco tempo para se dedicar
a pesquisa. No entanto, sabemos que a produgdo de teorias exige um tempo livre
para o amadurecimento da reflexao e, como numa oficina, para o refinamento
dos instrumentos basicos que utilizamos para dar a ver/ler a nossa produgao in-
telectual: o texto. Os nossos textos estdo ficando cada vez mais pobres do ponto

8 Publicado na Revista Trabalho Necessdrio, Rio de Janeiro, Universidade Federal Fluminense
(UFF), n. 4, 2006.
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de vista ndo apenas tedrico, mas também linguistico, o que equivale a um duplo
ataque ao corag¢do da produgao tedrica de qualidade.

32 Impactados pela falta de tempo, e em decorréncia disso, os pesquisado-
res passam a sentir a falta de tempo também para sua propria formagao. Se a pro-
dugdo tedrica exige o dominio do oficio, a maestria, ou seja, exige certa dose de
erudicio, quer dizer, ndo basta ao pesquisador dominar as teorias e instrumentos
necessarios a investigagdo em sua propria area, ¢ também necessario o conhe-
cimento de outros dominios afins e, no limite, o tempo livre necessario para o
passeio pelas mais diversas areas da produgao humana. Estamos assistindo hoje a
formagdo de um circulo vicioso em que pesquisadores com baixo nivel de forma-
¢ao formam novos pesquisadores que também se especializam muito cedo, antes
mesmo de adquirir os elementos tedrico-metodologicos necessarios a produgao
tedrica autonoma. A diminui¢do do tempo médio de titulagdo nos mestrados e
doutorados no Pais, bem como o aumento da pressiao para que os alunos publi-
quem cada vez mais, em nada contribuem para ao enfrentamento desse proble-
ma. Ao contrdrio, o agrava.

42 A formacio deficiente, aliada a uma tradigdo bastante acentuada entre nos
de fazer tdbula rasa do nosso passado cientifico, acaba por produzir um pesquisador
que tem grandes dificuldades de dar continuidade as tradi¢oes de pesquisa consti-
tuidas em sua respectiva area. Nao tendo se apropriado das tradi¢oes, ou seja, da
histéria que o precedeu e ancorado em uma tradi¢ao que lhe assegura que o verda-
deiro pesquisador é aquele que rompe com o anterior e propde “novas abordagens’,
nossos pesquisadores estao cada vez mais inaugurando o novo sem ter passado pelo
velho. No Brasil, o esquecimento das tradigdes de pesquisa ¢ regra, e isso acarreta
a falta de didlogo com os que nos precederam e, no mais das vezes, uma apropria-
¢ao incipiente dos autores classicos, sobretudo dos autores brasileiros. Nao havendo
continuidade, a produgdo tedrica em educagio encontra dificuldades de se estabe-
lecer como uma maneira criativa e profunda para pensar o Brasil.

52 Ha que assinalar, no entanto, que o esquecimento dos cldssicos das di-
versas areas, se faz acompanhar por uma apropria¢do incipiente e pragmatica de
autores estrangeiros. A subserviéncia ao outro (estrangeiros) demonstrada pelo
esquecimento do nds (brasileiros) implica quase sempre a dificuldade em pensar
com e a incapacidade de discutir os fundamentos das produ¢des com as quais se
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trabalha. Nao raras vezes, esquecemos que o que faz a diferenca em relagio a pro-
dugdo dos bons autores estrangeiros nas diversas areas ¢ a capacidade (e neces-
sidade) que tém em estabelecer/produzir vinculos - seja positivo, seja negativo
— de sua produ¢iao com uma tradigdo de pesquisa em seu pais e atuar de modo a
inovar sem, no entanto, refutar o didlogo aprofundado com ela. Essa subservién-
cia é reforcada pela nossa aceitacio em entrar e sustentar “parcerias” académicas
com centros de pesquisa no exterior, em que as relagdes sao claramente desiguais
e, portanto, nas quais a produgao tedrica dos “outros” ¢ realimentada pela “aplica-
¢d0” de suas teorias por pesquisadores brasileiros.

6 Porque nao assumimos as nossas tradi¢des e por nao fazer delas o ponto
de partida para nossas novas interrogagdes, também temos dificuldade de culti-
var habitos proprios ao debate de um campo académico amadurecido. Os poucos
debates académicos existentes, nao raras vezes se deslocam para o plano pessoal,
e ha dificuldade de entender que a produgao tedrica somente é possivel com as
duvidas e os questionamentos interpostos pelo outro. Desdobramento desse fa-
tor, é nossa dificuldade em fazer com que a arbitragem cientifica, ou relativa a
periodicos, ou agéncia de fomento, seja vista como um momento importante de
didlogo fecundo em diregdo a construgdes tedricas mais refinadas. Os nossos pa-
receres, via de regra, sdo burocraticos e ndo contribuem para a instalagio de um
clima académico cooperativo entre pares.

78 O esquecimento das tradi¢coes, por sua vez, parece ser refor¢ado pelo
modelo de organizagdo da pesquisa no Pais. Sdo muito recentes a constituicdo de
grupos e a organizagdo de programas de pesquisa que articulem varios projetos.
Ainda ¢é regra, mesmo em grupos de pesquisa, a realiza¢do de projetos isolados
de pesquisa, os quais tém, em geral, curto alcance tedrico e sao desenvolvidos
no curto prazo. A dificuldade que temos em trabalhar junto relaciona-se tanto a
dificuldade dos mais novos em estabelecer e reconhecer a autoridade académica
dos pesquisadores mais experientes, quanto com uma auséncia de disposi¢do de-
les em assumir os encargos de coordenar o trabalho dos colegas mais novos. Se
a produgdo tedrica de referéncia exige tempo para amadurecimento, que s6 vem
com o acimulo de dados e de reflexdes produzidos no transcurso das investiga-
¢oes e no debate aprofundado com os pares, o trabalho isolado, em quase todos os
dominios, parece conspirar contra a produgao tedrica de qualidade.
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82 A dificuldade em estabelecer programas de pesquisa é agravada pelos
préprios modelos de financiamento da pesquisa no Brasil. Raramente as agéncias
de fomento estabelecem programas, sobretudo nas areas das ciéncias humanas
e sociais, que contemplem a necessidade de realizagao de pesquisas em longo
prazo. O tempo e a energia gastos na constante disputa por parcos recursos e, no
mais das vezes, a auséncia de recursos, produz desconforto no pesquisador. No
entanto, mais grave ainda é que as condigdes estruturais para a realizacdo de uma
carreira de pesquisador, entre elas, saldrio digno e bibliotecas atualizadas, ndo
estao garantidas por nossas institui¢es. Isso faz com que boa parte dos pesqui-
sadores tenha que desviar o tempo que seria dedicado a pesquisa e a produgdo
de conhecimentos para a realizagdo de atividades que lhes garantam o proprio
sustento e, muitas vezes, a realizacao de suas investigagoes.

92 Todos esses fatores sao agravados e de certa forma realimentados pe-
los modelos de avaliagdo da produgdo cientifica que vém sendo adotados pelas
agéncias estatais de fomento ou de gestao dos sistemas de ensino e pesquisa do
Pais. E sabido que tais modelos ndo primam pela valorizagio da qualidade, da
originalidade e da relevancia social da producéo, o que acaba por reforgar a ideia
do “publique ou pereca’, ideia essa que encobre o fato de que o perecimento pode
estar contraditoriamente aliado a uma exacerbagdo da produgao. Longe de avaliar
a qualidade da produgao, nossos critérios e processos avaliativos acabam por legi-
timar a ampliagdo do sistema publico superior de ensino e pesquisa e de aumento
da produtividade dos pesquisadores por meio de uma politica perversa, baseada
simultaneamente na diminuigao relativa das verbas na intensifica¢ao do trabalho
dos professores/pesquisadores.

102 Oalardeado crescimento das pesquisas no Brasil, a celebrada criatividade
dos pesquisadores brasileiros em trabalhar com parcos recursos e a qualidade
de nossa pos-graduagdo, 16cus fundamental de formagao do pesquisador e de
realizagdo das pesquisas, acabam por encobrir um grande voluntarismo, um
preocupante adoecimento e um crescente desencantamento dos pesquisadores,
sobretudo dos mais novos. Esses fatores que comprometem a qualidade da
pesquisa e colocam em xeque a nossa capacidade de produzir teorias, de pensar o
Brasil e de dialogar de igual para igual com os nossos colegas do mundo inteiro.
Mais do que isso: o voluntarismo, o adoecimento e o desencantamento sao
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sintomas da situagao estrutural da produgéo cientifica em educagao no Brasil,
situagdo que longe esta de ser resolvida por agdes pontuais e sem a ampliagdo
do debate dos pesquisadores com a sociedade brasileira — e nao apenas com o
Estado - pois ¢ aquela, mais do que este, afinal, quem tem que decidir que parcela
da renda nacional quer atribuir para a manutengdo, renovagdo e ampliagdo da
comunidade cientifica brasileira. No entanto, aqui também ¢é preciso ficarmos
atentos, pois se 0 aumento das verbas para a area é imprescindivel, ele ndo é,
porém, suficiente para mudar, por si s6, certos padrdes culturais que dificultam a
produgao de teorias em educagio no Pais.
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O ENSINO SUPERIOR PpBLICO NO BRASIL:
A QUESTAO DA EXPANSAO E DA QUALIDADE"

A SITUACAO ATUAL

Ha unanimidade em apontar o atual quadro do ensino superior publico
brasileiro como muito aquém das necessidades postas pela sociedade como um
todo e sobretudo da crescente reivindicagdo dos setores mais pobres da popula-
¢d0. Nao apenas estamos muito aquém dos chamados paises desenvolvidos, mas
também no que se refere ao atendimento puiblico, aquém de vérios paises muitos
mais pobres do que o Brasil.

PROPOSTAS DE EXPANSAO (ACOES AFIRMATIVAS, CRIACAO DE
VAGAS NOTURNAS, EXPANSAO DOS CAMPINGS EXISTENTES,
CRIACAO DE NOVAS UNIDADES)

Diante de um quadro de expansdo da escolarizacdo basica da populagio,
de crescente reivindicagdo de setores organizados, de demandas postas pelo de-
senvolvimento econdmico e social, nos ultimos anos varias sdo as propostas de
expansdo do ensino superior publico no Brasil. Tanto oficiais quanto ligadas a
movimentos sociais organizados, tais propostas trazem para o centro da discus-
sdo a necessidade de que o Estado, e ndo mais a iniciativa privada, assuma um
papel de protagonista no enfrentamento do desafio da expansao das vagas do en-
sino superior.

1 Texto escrito por ocasido da implantagao do REUNI na UFMG em 2007. Inédito. A tabela da
pagina 131 foi incluida para esta edi¢do.
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AS VANTAGENS E OS PROBLEMAS DAS PROPOSTAS
DOS MOVIMENTOS

Os movimentos sociais organizados que reivindicam a expansao das vagas
no ensino superior publico, tém suas bases tanto no mundo urbano (como os movi-
mentos negros, por exemplo) quanto no mundo rural (grupos articulados ao MST
e aos povos indigenas, por exemplo). Esses movimentos lograram colocar no cen-
tro da discussdo a questdo da ndo inclusao de grupos expressivos (e especificos) da
sociedade brasileira na universidade publica. Além disso, tém proposto agdes que
visam efetivamente criar condi¢des para que tais grupos possam entrar e permane-
cer nas institui¢des publicas de ensino superior. Por outro lado, se compararmos a
demanda potencial pelas vagas no ensino superior publico com o nimero de alunos
que por meio de projetos especificos (cotas, agdes afirmativas) conseguem entrar
e permanecer na universidade, veremos que tal numero ¢é relativamente muito pe-
queno. Além do mais, ndo se pode negar que boa parte desse acesso se da em cursos
de menor “capital” académico e cultural, sobretudo nos cursos noturnos.

OS PROBLEMAS DAS PROPOSTAS OFICIAIS:
COMPROMETIMENTO DA PESQUISA E EXPANSAO DE
SEGUNDA CLASSE

Ja as propostas de expansdo oriundas do Ministério da Educagdo ou de
outros setores da administracdo federal, apesar de uma pequena expansido das
unidades de IFES, no seu conjunto, continuam trabalhando com a ideia de que é
possivel expandir o sistema publico federal de ensino superior sem que se eleve
significativamente as verbas alocadas para esse setor. No mais das vezes, propdem
o crescimento de vagas, sobretudo nos cursos noturnos, a partir de projetos a ser
apresentados e desenvolvidos pelas universidades. E preocupante, por exemplo, a
ultima proposta do MEC de expandir o niimero de alunos das IFES de 1 professor
para cada 9 alunos para 1 professor para cada 18 alunos, impondo, no entan-
to, que no maximo 20% dos recursos novos advindos dos projetos de expansao
possam ser gastos com pessoal. Tais propostas, no limite, além de nao resolver a
questdo do atendimento a demanda, poe em risco a qualidade da universidade
que hoje temos.
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A impressao que se tem ¢ que desse Brasilia nossos dirigentes nao fazem
ideia do que ocorre nos campis das universidades. Nao sdo poucos os professores
e pesquisadores que tém denunciado o comprometimento da qualidade da pes-
quisa e do ensino nas universidades brasileiras nas condigdes hoje existentes. As
propostas do MEC atuam na dire¢ao de agravamento dos problemas ja existentes.

DILEMA: COMO EXPANDIR COM QUALIDADE?

A grande questdo que temos que enfrentar no Brasil ¢ se é possivel expan-
dir o ensino superior publico e, a0 mesmo tempo, garantir a sua qualidade. En-
frentar essa questdo passa por discutir simultaneamente como expandir e o que
estamos entendendo por qualidade do ensino superior publico.

A QUESTAO DO MODELO UNIVERSITARIQ PUBLICO .
BRASILEIRO: ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E ADMINISTRACAO

O sistema universitario publico do Brasil ¢ um dos poucos do mundo, se-
ndo o unico, em que obrigatoriamente os professores tém que se dedicar ao en-
sino, a pesquisa, a extensao e a administracdo universitarios ao longo de toda a
carreira. Apesar disso, ¢ sabidamente concentrada nas universidades publicas a
quase totalidade da produgao cientifica brasileira. Isso mostra o sucesso relativo
das politicas implantadas no Brasil a partir dos anos 1960.

No entanto, ndo sdo poucos os trabalhos que denunciam que o crescimento
do ntimero de alunos da graduagio, a expansdo da pds-graduagdo e simultane-
amente a diminui¢do do quadro docente e administrativo da universidade, tém
acarretado o aumento do adoecimento dos pesquisadores. Ao lado disso, o ofe-
recimento de saldrios e melhores condi¢des de trabalhos por outros centros de
pesquisa do mundo inteiro tem atraido parcela significativa de nossos melhores
talentos.

Ao mesmo tempo, o0 modelo de avaliagdo da pds-graduagao e de financia-
mento da pesquisa adotados no Pais tem feito que, cada vez mais, os pesquisa-
dores nio se dediquem as atividades de ensino, de extensdo ou de administragdo
sob pena de ndo se manterem competitivos no campo cientifico-académico em
que se inserem.
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O PROBLEMA DO ENSINO, DA GRADUACAO E DA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

Os problemas apresentados pelo atual modelo cientifico e universitario
brasileiro podem ser percebidos em trés grandes exemplos: a pouca dedicagao
dos professores ao ensino, a pouco importancia dada a graduagio e a pequena
(ou nenhuma) relevincia da formacdo de professores para a educagao basica na
maior parte dos departamentos. No primeiro caso, ¢ visivel que a maioria dos do-
centes preferem se dedicar a atividade de pesquisa, que ndo apenas é reconhecida
como mais importante pelos 6rgaos de fomento e pela prépria administragao uni-
versitdria, como também ¢é a que garante um maior “capital académico” para seus
praticantes. No que se refere a graduagdo, quando comparada a pds-graduagao
e & pesquisa, ela é quase sempre realizada a contragosto, como um peso ou uma
pena que se tivesse que pagar para ser pesquisador. Desses dois elementos resul-
tam que a sensibilidade e o tempo dos docentes sdo formatados para resolverem
rapidamente o ensino na graduagao e poderem passar para a pesquisa. Nesse am-
biente, trabalho conjunto, aten¢ao aos alunos, integragao disciplinas, discussao
didatico-pedagdgica sao pérolas dificilmente oferecidas aos alunos de graduagao
(e da pos-graduagdo). Finalmente, num ambiente em que dar aula néo faz parte
da sensibilidade de boa parte dos docentes, ndo se pode esperar que se dediquem
com afinco a formacéo de professores da escola bésica. A formacéao de professores
fica, assim, sob responsabilidade das faculdades de educagao e/ou de um numero
pequeno (e, geralmente, discriminado negativamente) de docentes dos diversos
departamentos da universidade.

E POSSIVEL EXPANDIR O MODELO UNIVERSITARIO EXISTENTE?

No movimento docente e entre os pesquisadores do ensino superior bra-
sileiro, parece lugar-comum admitir a superioridade do modelo universitario
brasileiro que conjuga ensino, pesquisa, extensao e administragao. Em alguns
momentos, chega-se quase a naturalizar o modelo, e ¢ praticamente inexistente
alguma tentativa de questiona-lo seriamente.

No entanto, no momento em que se discute a necessidade de expansio, é
preciso combater seriamente alguns entraves a expansiao do modelo de ensino
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publico superior em sua forma universitaria no Brasil. Em primeiro lugar, o mo-
delo ¢é caro, e sua expansdo para niveis razoaveis de atendimento implicaria um
investimento financeiro que nao parece estar nos planos do Estado brasileiro (ha
que perguntar ainda se estaria nos planos da prépria sociedade brasileira).

A esse respeito, vale a pena ter em conta a simulagdo apontada na tabela a
seguir:

PROJECAO DE CRESCIMENTO E DO
FINANCIAMENTO PARA ES 2008-2050%

2008 2020 2050
(%) (%) (%)
Matriculados - 18 e24 anos 13,9 30 50
Plblico 24 40 40
Privado 76 60 40
Presencial 75 60
Distancia 25 40
PIB para educacdo 5 8,65 5,57
Verba da educagao para ES 20 28 24
PIB para ES 1 2,4 1,35

Por esses dados, por exemplo, se em 2020 estivermos aplicando a cifra oti-
mista de 8,65% do PIB em educacio e, destes, 28% no ensino superior publico,
ainda assim teremos, a continuar o atual modelo, apenas o equivalente a 12%
(40% de 30%) dos jovens entre 18 a 24 anos estudando em universidades pu-
blicas, boa parte dos quais na educa¢ao a distancia. Convenhamos que isso nao
significa, de fato, uma grande democratizagdo do ensino superior!

» Quadro montado a partir de dados de: AMARAL, NELSON C. Os desafios do financiamento da
Educagdo Brasileira até 2050: O Brasil possui condigdes para um salto educacional?, 2011. Regis-
tre-se que a montagem do quadro e a andlise dos dados sdo de minha inteira responsabilidade.
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Finalmente, parece-me também que ndo ha por que defender que um ensino
de graduagdo de qualidade somente ¢ possivel numa instituigao universitaria que de-
dica boa parte de sua energia a pesquisa e a poés-graduagdo, como apontado acima.

E DE INTERESSE DO PAIS EXPANDIR O MODELO UNIVERSITARIO
ATUAL COMO FORMA DE EXPANSAO DA OFERTA DE VAGAS
NA GRADUACAO?

Nao me parece razodvel tornar natural que a unica expansdo que interessaria
ao Pais e aos setores sociais hoje nao incluidas nas universidades publicas seja no atual
modelo. Isto ndo apenas implica ndo entender o processo histdrico que gerou tal mo-
delo - e aquele que garante a sua continuidade —, mas também desvia nossa atengdo
da questdo que é bésica: é possivel garantir um ensino de graduagio de qualidade sem
que a instituicdo em que ele ocorre nao tenha como finalidade precipua a produgao de
novos conhecimentos?

Ora, se é possivel pensar que um bom professor ndo precisa necessariamente
ser um bom pesquisador (e, na maioria das vezes, o inverso ¢ verdadeiro!), é possivel
também pensar que uma institui¢ao pode ter exceléncia no ensino, e ndo na pesquisa.
Assim, por que néo discutir se ndo seria interesse de setores expressivos da sociedade
brasileira, e do préprio pais como um todo, a expansio de vagas em IFES que nao
sejam necessariamente estruturadas para a realizagdo intensiva da pesquisa?

Por outro lado, tal perspectiva poderia abrir caminhos para que pudéssemos,
de fato pensar em criar condi¢des para que as universidades publicas hoje existentes
possam expandir as suas atividades de pesquisa e de produgao do conhecimento, di-
mensdes nas quais estaria sua contribui¢do maior para o desenvolvimento econdmi-
co, social e cultural do Pais. Ou alguém imagina que é possivel continuar expandindo
a produgao de qualidade mantendo (ou aumentando, o que é pior!) o nimero de aulas
que hoje temos que dar e as tarefas administrativas as quais temos que dedicar?

A NECESSIDADE DE MODELOS DIFERENCIADOS

Desse modo, penso que é fundamental discutirmos seriamente a possibili-
dade de que a expansao das vagas no ensino superior ptblico se dé a partir de mo-
delos institucionais diferenciados. Isso, dentre outros motivos, porque corremos
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o risco de: (1) continuar expandindo, no atual modelo, apenas os cursos de menor
capital académico e social; (2) continuar realizando uma expansdo nos cursos
noturnos; (3) fazer uma expansio que, de fato, deixe de fora os setores mais po-
bres da sociedade, pois podemos estar criando vagas apenas para os alunos que
hoje estdo na rede particular de ensino e que migrariam para as vagas criadas; (4)
comprometer o atual modelo universitario de pesquisa inviabilizando o trabalho
de seus pesquisadores; (5) de ndo expandir significativamente as vagas nas IFES
devido ao custo dessa expansao.

A ARTICULACAO ENTRE ENSINO SUPERIOR E ESCOLA BASICA

De todo modo, uma questao é central: no é possivel fazer uma boa escola
sem um bom aluno! Assim, seja qual for o modelo a ser expandido nao é possivel
que ele seja de qualidade se nao pensarmos que é fundamental que o conjunto do
sistema publico de ensino. Desse modo, a0 mesmo tempo em que defendemos a
expansao das vagas no ensino superior publico, ¢ necessario cuidar da elevagao da
qualidade da escola oferecida ao conjunto da populagao de baixa renda no Brasil:
a escola publica basica. Das muitas dimensdes deste problema, uma das mais sé-
rias é resgatar para os proprios professores da escola publica e para a classe média
brasileira a ideia de que a escola ptblica deve ser ndo apenas para os “filhos dos
outros” mas para os “nossos filhos”. Essa é a condico, parece-me, para que a esco-
la ptiblica no Brasil possa cumprir um papel importante na constitui¢io de uma
sociedade mais democratica e igualitaria entre nos.
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PESQUISA EM EDUCACAO, PRODUTIVISMO E
DESENCANTO COM A VIDA ACADEMICA:
ALGUNS QUESTIONAMENTOS?*

Nos tltimos anos cristalizou-se no campo da pesquisa em educagdo que vi-
vemos numa era de extremo produtivismo.” Este seria um tempo em que importa
mais publicar qualquer coisa, mas em quantidade acima do razoavel, do que pu-
blicar coisas de qualidade. Esse diagndstico aparece nos textos publicados em re-
vistas, nos livros que tratam da pesquisa e das condi¢des de trabalho docente, nos
congressos, nos departamentos e sobretudo nos programas de pos-graduagdo. E
contra ele nio adianta a Comissdo de Area da CAPES vir a publico® e afirmar que
a produgao média da area ¢ muito baixa, mesmo entre os docentes de programas
bem avaliados. Também ndo adianta o Comité de Assessoramento da Educacéo
do CNPq relatar a mesma situagdo em relagdo aos pesquisadores que solicitam
apoio da agéncia, mudar os critérios estabelecendo limites de contagem para as
publica¢des e incluindo outros critérios que nao apenas as publicagdes para a

2! Texto escrito no final de 2010 e discutido com colegas do CA-CNPq, do CA-CAPES e do PPGE-
UEMG. Inédito.

22 Sei que a nogdo de produtivismo, tal como operacionalizada por Waldermar Sguissard e Jodo
dos Reis Silva Jr, envolve outros importantes componentes além da questdo do “excesso de produ-
¢d0", mas é nesse sentido restrito que o termo sera aqui enfocado.

3 Ver a este respeito os ultimos relatorios das avaliagoes trienais e, mas especificamente, o texto
publicado pelas professoras Clarilza Prado e Elizabeth Macedo, na RBE n. 43. (http://www.scielo.
br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-24782010000100012&Ing=en&nrm=iso)
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classificagdo dos solicitantes. O diagnostico geral continua o mesmo: ambas as
agéncias, por meio de nossos pares que ocupam posi¢des de avaliacdo, estariam
engajadas em enfatizar o crescimento rapido e de baixa qualidade — o chamado
produtivismo — em detrimento as produg¢des de qualidade. Mais ainda, seria esse
produtivismo o responsavel por outros grandes problemas vividos pelos pesqui-
sadores da area: o adoecimento e o desencantamento com a vida académica?

O objetivo deste texto ndo é advogar que esse diagnostico esta errado. Bem
sei que alguns colegas que estudam as condi¢des de produgio da pesquisa no
Brasil fazem aprofundadas discussoes sobre os varios fatores que estariam levan-
do, nas ultimas décadas, a reestruturagdo das universidades e, dentro delas, das
condigdes de produgdo e divulgagdo do conhecimento. Diante desses estudos, a
situacdo descrita no primeiro paragrafo parece até mesmo caricata. Pode ser, mas
ndo é menos verdadeiro, ja que no cotidiano a complexidade desses estudos tam-
bém nao ¢ mobilizada. Assim, mesmo correndo o risco de caricaturar uma situ-
agdo por demais complexa e séria, eu gostaria de manter a descrigao acima com
o intuito, pelo menos, de chamar a ateng¢do para a necessidade de trazer outros
elementos para nossa discussdo. Fago isso porque me parece que a representagao
de que vivemos numa época de grande produtivismo pode ser um “tiro no pé”:
justamente no momento em que drea comega a se firmar como uma drea aca-
demicamente forte, esvaziamos este movimento advogando que ja produzimos
muito, e 0 que importa é apenas mudar os critérios para que acolham mais e mais
a producao de qualidade ja apresentada pela area.

A minha questao fundamental é: nao sendo, como de fato nio o ¢, a produ-
¢ao da drea, em média, em quantidade suficiente para que sejamos considerados
“produtivistas” (a ndo ser que se considere produtivista um docente com dedica-
¢ao exclusive que publica, em média, algo equivalente a pouco mais de 01 capitulo
qualificado por ano) por que persiste o diagndstico que grassa um produtivismo
extremado na pesquisa em educagao? Eu poderia hipotetizar que esse diagnostico
¢ uma das formas mais faceis de responder a uma questdo complexa e ndo assu-
mirmos nossa responsabilidade com a produgéo das condigdes que levam a baixa

* Ver a este respeito os relatrios publicados pelo CA-ED/CNPq e os critérios para bolsas de pro-
dutividades publicados na pagina do CNPq.
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producdo de pesquisa de qualidade na area e, do nosso desencantamento com a
vida académica, com o nosso cansago e adoecimento. Mas eu ndo gostaria de ir
por ai. Gostaria de chamar a atengdo para outros aspectos.

Em primeiro lugar, o que observo ¢ que hoje ndo estamos mais cansados
porque estamos nos dedicando mais a produgdo do conhecimento na forma de
investimento em pesquisa e na producido e publicacdo de textos. Na verdade, o
que tenho observado é que boa parte dos meus colegas se dedicam a pesquisa, a
leitura e a escrita nas férias, dos fins de semana e feriados e, por outro lado, muito
poucos o fazem em suas horas regulares de trabalho. Ou seja, em nossas horas
regulares de trabalho estamos nos ocupando, cada vez mais, com as atividades de
ensino e extensdo (e prestacio de servicos para o Estado) e a muitas atividades-
meio (gestdo académica, por exemplo) do que a pesquisa. Se tal coisa ¢ verdade,
duas outras precisam ser consideradas: (a) Nao precisamos fazer analises muitos
complexas para saber que quem nao descansa, adoece!; (b) Nao é porque estamos
fazendo mais pesquisa e, sobretudo, porque estamos ocupando mais nosso tempo
com a producdo de textos que estamos nos cansando e adoecendo.

Em segundo lugar, é preciso perguntar por que nosso tempo regular de tra-
balho nio tem sido suficiente para uma dedicagdo maior a pesquisa e a producédo
do conhecimento na forma de artigos, livros e capitulos de livros? Tenho vérias
hipéteses para isso:

a) A forma de institucionaliza¢do da pesquisa no Brasil — em universidades
geridas pelos préprios docentes e que sintetizam na mesma instituigao, o ensino
de graduagdo em grande escala, a pesquisa e a extensao/prestagdo de servicos —
torna a atividade de pesquisa uma concorrente de grande prestigio, mas que nao
consegue se impor as necessidades praticas e pragmaticas do dia a dia da gestao,
do ensino e da extensdo. No entanto, como ¢ a pesquisa que nos da prestigio aca-
démico, ela ndo pode deixar de ser realizada nem que seja nos sdébados, domingos
e feriados, e sobretudo nas férias!

b) A forma de organizagao da pés-graduaciao em educagdo — somos uma
das poucas areas da universidade que, de um modo geral, tem programas de
Faculdade/Centros de Educagao e ndo de Departamento — acaba por fazer com
que, muitas vezes, os docentes tenham que responder a “dois senhores”: os de-
partamentos, responsaveis pela graduagdo, e aos programas de pds-graduagao.
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Esse duplo pertencimento faz, por exemplo, que um crescimento da graduagao
conduzido em geral pela Diretorias das Faculdades/Centros de Educagdo — como
esta ocorrendo agora com o REUNI - tenha um impacto muito grande na dete-
rioragdo das condigoes de trabalho docentes. Isto impacta a pos-graduagao que,
por outro lado, pouco pode fazer em relacdo a isso. Outro exemplo: de um modo
geral, contrariamente ao que acontece em quase toda a universidade, os nossos
departamentos, ao abrir concursos, pouco pensam nas necessidades da pos-gra-
duagao, em geral vistos com uma possibilidade, as vezes remota, para aquele do-
cente que ingressa na carreira. Outro exemplo: é muito comum os departamentos
em que atuar na pds-graduagao ¢ uma responsabilidade pessoal do docente; ha,
inclusive, aqueles em que a carga hordria na pos nao conta na composigao dos
encargos basicos do docente.

c) A visdo politica e o engajamento dos docentes dos programas de pds-
graduagdo em educagdo em varias causas sociais (notadamente na melhoria da
qualidade da educagdo bésica e na formacgdo de professores) acaba por fazer
com que tenham uma disposi¢do muito grande para orientar um grande nu-
mero de alunos da graduagio e da pés-graduagdo. Nos programas das univer-
sidades privadas isto ¢ agravado pela necessidade de terem muitos alunos para
manter os cursos abertos. Numa ou noutra situagdo, acabamos por receber e
orientar muitos alunos, os quais trabalham, via de regra, em dificeis condigdes
e ndo conseguem bolsas em nossos programas. Disso tudo resulta a necessidade
de um grande investimento na orientagao, geralmente uma carga hordria nao
computada como carga horaria de aula, sobretudo nas institui¢oes publicas de
ensino.

d) A visdo politica e o engajamento dos docentes dos programas de pds-
graduagdo em educagdo em varias causas sociais (notadamente na melhoria da
qualidade da educagio basica e na formagdo de professores) tem como compo-
nente também um grande investimento nas a¢des de extensdo, sejam aquelas tra-
dicionalmente desenvolvidas pela universidade junto as comunidades (em geral
gratuitamente) sejam aquelas na forma de prestagdo de servigos para o Estado,
em seus varios niveis de governo. Assim, nos tltimos anos, mais e mais docentes
dos programas de pos-graduagao tém dedicado parte significativa de seu tempo
de trabalho para operar as politicas publicas de educagdo no Pais. Disso resulta,
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a curto, a médio e a longo prazos pelo menos trés conseqiiéncias as quais geral-
mente ndo tém sido discutidas:

 Um investimento muito grande de tempo em atividades-meio, as quais,
em boa parte, estdo sujeitas a tempos e a processos de decisdo multiva-
riados sobre os quais os pesquisadores/gestores tém pouco ou nenhuma
autonomia;

« Uma perda da capacidade critica dos pesquisadores em relagdo aos pro-
jetos politicos postos em agdo pelo Estado e, nesse sentido, uma auséncia
de critica qualificada a tais projetos os quais, nao por acaso, passam mais
e mais a ser avaliados por “especialistas em avalia¢ao” e/ou por jornalis-
tas, alguns dos quais com muito pouco conhecimento do objeto que esta
sendo avaliado;

« Um esvaziamento das fungoes e estrutura de Estado uma vez que, para
os gestores publicos, no tempo imediato em que atuam, ¢ muito mais
barato pagar para que as universidades e seus docentes operem as politi-
cas publicas do que criar estruturas de Estado que venham se responsa-
bilizar diretamente por tais politicas. O problema aqui infelizmente ndo
esta no esvaziamento das fungdes e estrutura de Estado, nem no fato de
que ao mudar os gestores ¢ possivel mudar os parceiros contratados para
operar as politicas e, assim, mudar radicalmente as proprias politicas.
A esse respeito, é preciso considerar evidentemente que muitos projetos
de extensdo e/ou de prestacdo de servigos para o Estado sdo também
projetos de pesquisa e redundam em produgdo de conhecimentos os
quais ndo poderiam ser produzidos de outra forma. No entanto, o que
se observa, de modo geral, ¢ que o componente pesquisa dos projetos de
extensdo/prestacdo de servigos ndo ¢ a tonica de boa parte desses proje-
tos e que, em geral, o tempo gasto na operacionalizagao ¢é relativamente
muito grande.

e) Uma das consequéncias dessa dificuldade de investimento na pesquisa
apontado pelo Comité de Assessoramento a Educagdo, do CNPq é, por exemplo, o
numero relativamente baixo de pesquisadores que solicitam algum tipo de apoio
a agéncia. A drea de educagdo é uma das que tém as mais baixas taxas de rela-
¢do bolsas/numero de pesquisadores, e uma das que tém uma das mais baixas
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demandas quando considerado o conjunto dos docentes nos programas de pds-
graduacio. E claro que a falta de recursos ¢, ela também, uma dificuldade impor-
tante interposta a realizacdo de nossas pesquisas.

Diante disso tudo, talvez devéssemos comegar por outro diagnostico, tam-
bém basico: quantas horas podem dedicar a pesquisa e a leitura/escrita os profes-
sores que tém 12 horas de aula por semana, orientam 8 alunos, fazem a gestdo da
universidade (desde seus grupos de pesquisa até as reitorias) e operam as politi-
cas publicas em sua area de atuagdo ou fazem programas de extensao?

Se tal quadro, é minimamente verdadeiro, talvez devéssemos nos pergun-
tar: ha alguma saida? E possivel criar condigdes para que possamos dedicar mais
tempo a pesquisa, para que a producio da drea continue crescendo em quantida-
de e qualidade e, sobretudo, para que consigamos resgatar nosso direito ao tempo
livre e a uma vida saudavel? O que temos observado também ¢ que mais e mais
colegas, diante impossibilidade de esperar solu¢des mais amplas, estdo legitima-
mente dando respostas individuais a problemas que sdo experienciados coletiva-
mente (abandono da pés-graduagdo; aposentadorias precoces; absenteismo). Pa-
rece-me, pois, que, se as respostas coletivas existem, com certeza nao sdo de facil
mobilizagao ou consecugao. Isto talvez porque envolveriam uma transformagao
na cultura da drea e nosso engajamento na revisao de certas tradigdes cristaliza-
das entre nos, em nossas institui¢des, algumas das quais foram apontadas acima.

Educacaopublica_MIOLO.indd 140 2/6/2016 11:34:47



141

A PESQUISA EM EDUCACAO E A
QUALIDADE DA ESCOLA BASICA®

Nos inumeros debates que ora se travam sobre a qualidade da educagdo
basica no Pais, ¢ muito comum ouvir, mesmo de colegas do CNPq e da CAPES, a
indagagdo de como é possivel termos uma p6s-graduagao e pesquisas de excelén-
cia na area e, a0 mesmo tempo, uma escola basica de qualidade muito discutivel.
O argumento por detras desta indagagdo quase sempre é que a pesquisa na area,
apesar de abundante e qualificada, ndo impacta a qualidade da escola publica
brasileira.

De fato, a comunidade de pesquisa em educagao é a maior comunidade
cientifica do Pais segundo os dados do Diretério dos Grupos de Pesquisa do
CNPq: ela retine mais de 5.500 doutores, mais de 3.000 professores em programas
de pds-graduacio das areas de educagdo e ensino de ciéncias e matematica e al-
gumas dezenas de milhares de alunos de mestrado e doutorado.

Mas ¢ preciso perguntar: seria correta (e justa) a ideia de que a pesquisa
que fazemos ndo impacta a qualidade da escola ptblica? Parece-me que nao. Tal-
vez, para efeitos de comparagdo, pudéssemos perguntar também: serd que pes-
quisa na area médica ndo impacta a saude publica no Brasil? E aquelas das areas
das engenharias nao tém impacto na qualidade das estradas ou do transito no
Pais? Como se vé, se tomarmos esses rumos, muitas seriam as dreas cujas pes-
quisas ficariam em suspei¢o a respeito de sua contribui¢ao para a melhoria dos
servicos publicos que lhes sdo afetos. Mas nao me parece que o caminho seja este.

» Publicado no JC e-mail 4281, 16 jun. 2011.
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Em primeiro lugar, um olhar mais apurado nos permitiria ver que muitas
das melhores politicas de educa¢do desenvolvidas nos diversos niveis da admi-
nistragdo publica — da educagdo infantil ao ensino superior — tém por base os
conhecimentos produzidos e acumulados nas ultimas décadas nos programas
de pos-graduagdo em educagdo e de ensino de ciéncias e Matematica. Dentre os
inumeros exemplos que poderiamos citar estd, com certeza, a politica nacional
do livro didatico destinado as séries iniciais. Quem néo reconhecer hoje o salto
de qualidade que se deu nesta politica publica de educa¢ao que atinge milhoes
de alunos ¢ porque ndo se deu ao trabalho de comparar a qualidade dos livros
didaticos brasileiros de hoje com aqueles de algumas décadas anteriores. A esse
respeito estd em elaboragdo um livro que mapeia as contribui¢des da pesquisa em
educagdo para elevagdo da qualidade da escola publica no Brasil, demonstrando
inclusive os fatores que facilitam e, no mais das vezes, dificultam que tais contri-
buigdes sejam generalizadas para as diversas redes de ensino.

Em segundo lugar, analisando a histéria do Brasil, nossa cultura politica e
a politicas educacionais que aqui se desenvolvem desde pelo menos o nascimento
do Império, no século XIX, ndo deveria nos surpreender o fato de termos uma
6tima pds-graduacgdo (para poucos) e uma escola publica basica cuja qualidade
todos criticamos (para muitos). Ou seja, essa situagdo reflete, de maneira trans-
parente, o que é o Brasil! Ou nao?

Parece-me mais correto e honesto nos perguntarmos sobre os fatores in-
tervenientes que impedem que os conhecimentos produzidos pelas pesquisas na
area de educagdo e as boas experiéncias conduzidas em parceria entre pesqui-
sadores e escolas, tenham um maior impacto nas escolas basicas de todo o Bra-
sil. Boa parte das razdes que dificultam as pesquisas impactar mais fortemente a
qualidade da escola basica estd, como se evidencia continuamente, no ambito das
politicas publicas para a drea. E ai, nesse terreno em que os pesquisadores tém
muito pouca ingeréncia ou capacidade de intervencdo, que se decide a sorte da
escola publica brasileira. Nesse terreno também sdao bem conhecidos os grandes
problemas enfrentados pelas escola, e ndo cabe aqui repeti-los.

Ou seja: definitivamente nao é por falta de conhecimento que a nossa
escola publica nao é de melhor qualidade. O que ja sabemos hoje sobre a escola,
os processos de ensino e aprendizagem, a gestdo e as demais dimensdes que
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compdem e estruturam essa complexa instituicao que é a escola, é muito mais
do que suficiente para darmos um salto de qualidade em nossas escolas publicas.
Uma contribui¢io fundamental dos pesquisadores da educagdo, em parceria
com os professores da escola basica e ativistas sociais, foi justamente tornar este
conhecimento um senso comum critico sobre a escola brasileira.

A educacdo escolar é um assunto complexo. E é uma irresponsabilidade
publica achar que ela pode ser conduzida por amadores e/ou por quem nao co-
nhece minimamente as teorias basicas que ddo suporte a intervengao pedagdgica.
Tal posicdo significa que é preciso tratar a pesquisa e os pesquisadores da area de
educagdo com mais respeito e consideragdo, reconhecendo nao apenas a comple-
xidade dos temas que abordam mas também sua expressiva contribui¢do para a
producdo do conhecimento sobre os fendmenos educativos. Passar da pesquisa e
da produgido do conhecimento a politica é uma tarefa que, como sabemos, quase
nunca depende do pesquisador e da qualidade do conhecimento que ele possui.
Por isso, responsabilizar o pesquisador em educagdo pela qualidade da escola pu-
blica ¢ ingenuidade ou, pior ainda, ma-fé que esconde interesses inconfessaveis.
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POR UM IPEA PARA A EDUCACAOQ?

Recentemente a imprensa nacional divulgou, com grande destaque, o re-
sultado de uma pesquisa realizada pelo IPEA, em que se chegou a conclusao de
que as reformas dos aeroportos brasileiros nao ficardo prontas antes do final da
copa do mundo de 2014. Imediatamente apds a divulgagdo do estudo, vérias auto-
ridades, incluindo ministros, vieram a publico afirmar que as conclusdes do estu-
do nio estavam corretas, e as obras de infraestrutura para a copa seriam levadas a
bom termo antes do mundial. No entanto, mesmo diante das negativas dos 6rgaos
do governo, os pesquisadores do IPEA, fiéis a uma tradi¢ao de independéncia em
relagdo ao governo, mantiveram as conclusdes do estudo realizado.

Esse episodio, ilustra bem a posigdo de 6rgao de Estado, e nao de governo,
conquistada pelo IPEA, uma das mais importantes e profissionalizadas institui-
¢oes de estudos estratégicos do Brasil. Pois bem, levando em consideragiao sua
importancia estratégica e a complexidade da educagdo como servigo publico de
responsabilidade estatal, sera que a educagao nao deveria, um 6rgéao do porte do
IPEA para a realizagdo de pesquisas e estudos estratégicos que subsidiassem os
orgaos de Estado em suas tomadas de decisdo sobre o tema?

Hoje, de modo geral, apesar da importancia estratégica da educagao e da
complexidade desse que é sem duvida o maior servico ptiblico de responsabilida-
de estatal no Brasil, praticamente nao ha estudos mais largos e com uma mira-
da temporal mais ampla em educagdo no Brasil. A quase totalidade dos estudos
¢ realizada nos programas de pds-graduagdo em educagdo e em alguns poucos
centros de pesquisa que se dedicam ao tema. Num e noutro caso, quase sempre

% Publicado no JC e-mail 4298, 12 Jul. 2011.
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as pesquisas e os estudos estdo submetidos aos condicionamentos dos financia-
mentos de curto prazo e, nao menos importante, aos modelos de consagragao
proprios do campo académico.

Sabemos que a existéncia de conhecimentos que subsidiem as decisdes a
respeito das politicas de Estado sobre a educa¢ao ndo garante que as decisoes
os levardo em conta. No entanto, essa inexisténcia, é uma certeza de que os tais
decisdes continuardo sendo tomadas de forma amadora e excessivamente ideo-
logizada, ndo permitindo que possamos fazer planejamentos minimamente con-
sistentes e de médio e longo prazos como demanda esse complexo e importante
servico publico.

Muitos dos meus colegas da drea de educagao acham que tal posi¢ao es-
tratégica pode vir a ser cumprida mais uma vez pelo INEP. Eu tenho minhas du-
vidas. Desviado de sua missao inicial, sobretudo a partir do inicio dos anos de
1990, o 6rgao passou a ser mero apéndice do Ministério da Educagéo, executor
de politicas e agdes de curto prazo. Nesse processo, seu corpo técnico e de inves-
tigadores foi desprestigiado, quando ndo simplesmente desmantelado. Tudo isso
resultou num 6rgao com baixissima capacidade de realizagdo de estudos estraté-
gicos e tornou-se totalmente sujeito as vicissitudes das agdes e opgdes politicas
dos ocupantes dos ocupantes do Ministério da Educagéo, o que levou, nas tltimas
décadas, a uma mais que indesejavel mudanga constante em sua dire¢ao maxima.

Assim, para vir a ocupar o lugar de 6rgao de Estado, o INEP retome a mis-
sao que lhe foi confiada quando de sua criagdo, em 1939: uma instituicdo inde-
pendente e profissionalizada, que teria como escopo fundamental de sua agao a
realizacdo de estudos estratégicos que subsidiassem as tomadas de decisdes po-
liticas, e ndo, como ¢ hoje, um 6rgao operacionalizador de politicas de governo.

No entanto, cabe perguntar: seriam os ocupantes do Ministério e de suas
Secretarias capazes de abrir mao de um INEP fragil e sujeito as vicissitudes das
politicas de governo, para dotd-lo de um corpo técnico e cientifico independente,
qualificado e profissionalizado? Seria o corpo técnico-cientifico do INEP capaz de
se reinventar e retomar, também reinventando, uma rota ha muito perdida? Uma
resposta positiva a essas duas questdes significaria, sem duvida, um gesto inteli-
gente e consequente de nossos dirigentes e uma decisao de grande relevancia para
a educagdo brasileira.
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PREMIO ANISIO TEIXEIRA 2011:
COMUNIDADE CIENTIFICA, RELAGOES DE
GENERO E ESCOLA BASICA?

(COM ELIANE MARTA SANTOS TEIXEIRA LOPES)

Em cerimonia bastante concorrida, no dia 11 de junho, a Presidente Dilma
Roussef entregou a cinco pesquisadores brasileiros o Prémio Anisio Teixeira. A
solenidade faz parte das comemorag¢des dos 60 anos da CAPES. O prémio, se-
gundo o site da CAPES, a institui¢cdo que, a cada 5 anos, escolhe os agraciados, “¢
uma homenagem ao educador Anisio Teixeira, intelectual baiano que difundiu o
papel transformador da educacéo e da escola para a construgao de uma sociedade
moderna e democratica” Todos os escolhidos — Alvaro Toubes Prata, engenharia;
Fernando Galembeck, quimica; Jodo Fernando Gomes de Oliveira, engenharia;
Luiz Bevilacqua, engenharia; Nelson Maculan Filho, engenharia - sao cientista de
grande destaque em sua drea de atuagdo e nas comunidades cientificas nacional e
internacional. Merecem, pois, os parabéns de todos nds!

Chama a atencdo, no entanto, o fato de que nenhuma mulher tenha sido es-
colhida para receber uma condecoragao tdo importante, rara e, por isso mesmo, de
grande valor simbdlico. Considerando que hd, em todas as dreas de conhecimento,
mulheres que sdo excelentes cientistas, ha que perguntar o que isso revela sobre as
relagdes de género na comunidade cientifica nacional. Sendo esta uma tematica que
ja foi objeto de inumeros trabalhos e discussdes académicos, gostaria aqui apenas
de ressaltar que a premiagao parece revelar o quanto a comunidade cientifica tam-
bém esta sujeita as desiguais relagdes de género que perpassam nossa sociedade.

*7 Publicado na Folha de Sdo Paulo, 4 ago. 2011 e no JC e-mail 4315, 4 ago. 2011.
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E evidente que a premiagio aludida é apenas a forma como, neste momento,
tais desigualdades vém a publico; ele é, por assim dizer, a ponta do iceberg. Afinal,
nao é do desconhecimento dos cientistas das mais diversas dreas que as mulhe-
res estao longe de alcangar postos de comando de agéncias de fomento, comités
assessores e nas reitorias de nossas universidades, a mesma presenga que tém na
produgao cientifica nacional. Ou seja, mesmo que uma mulher tenha chegado ao
mais alto posto da Republica, é desolador ver que, mesmo ela, tenha que se cur-
var as formas desiguais como o poder estd distribuido no interior da comunidade
académica. A este respeito, posso estar enganado, mas assistindo a cerimdnia pela
televisao ¢é visivel a surpresa da Presidente quando viu que apenas aqueles 5 seriam
os agraciados! Sera que ela esperava que houvesse mulheres entre eles? Talvez.

E interessante notar ainda que entre os premiados nao hé ninguém da érea
das ciéncias humanas e sociais. A respeito disso, é importante lembrar que na-
quele considerado hoje pelo governo federal como o mais ambicioso projeto de
formagdo de cientistas e internacionalizacdo da pesquisa brasileira — o recém-
lancado Ciéncia Sem Fronteiras, que pretende enviar mais de 70 mil jovens bra-
sileiros para estudar no exterior, facilitar a vinda de pesquisadores estrangeiros
ao Brasil e repatriar pesquisadores brasileiros que estdo no exterior — também as
ciéncias humanas e sociais foram muito tangencialmente contempladas. Poderi-
amos perguntar: seriam esses fatos reveladores de que é possivel transformar o
Brasil apenas com engenheiros, fisicos, biologicos, quimicos, desde que altamen-
te qualificados? Ou, de outro modo, seriam reveladores da baixa valoriza¢ao da
contribui¢ao das ciéncias humanas e sociais a democratizacio e ao desenvolvi-
mento social e econdmico do Pais?

Porém, a entrega do Prémio Anisio Teixeira de 2011 ¢ revelador de outra
coisa: entre os escolhidos ndo ha nenhum que o tenha sido por contribuigéo rele-
vante a educagdo basica. Ora, como sabemos, Anisio Teixeira foi o Fundador da
CAPES. Mas, antes e acima de tudo, ele foi um intelectual, pesquisador, gestor e
ativista ligado a causa daquela que hoje chamamos de educagdo basica. Esperava
ele, inclusive, que a CAPES pudesse dar uma contribui¢do substantiva a supera-
¢ao daquilo que ele mesmo, desde os anos 1920, vinha denunciando como um
dos grandes entraves a democratizagao do Brasil: a educagdo de qualidade era um
privilégio de alguns poucos.
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Pois bem, apesar de ser uma homenagem a Anisio Teixeira, e na cerimo-
nia a importancia da escola basica ter tido destaque, inclusive porque a CAPES
tem agora importantes responsabilidades com esse nivel da educagdo, soa mui-
to estranho que nenhum pesquisador, que nenhuma pesquisadora, tenha sido
escolhido(a) por sua contribui¢do a educacio puiblica que é oferecida a maioria
da populagao brasileira. Mais uma vez, a opgdo foi por privilegiar aqueles que, de
forma reconhecidamente competente, diga-se de passagem, contribuiram com o
ensino superior e com a pés-graduacao. Isso ndo é pouco mas, convenhamos, nao
faz justica a todo o legado anisiano. Considerando o valor simboélico do prémio
como um reconhecimento ndo apenas ao agraciado, mas também de sua area
de atuagdo e contribuicdo, o esquecimento dos pesquisadores que, por meio de
suas pesquisa em diversas areas do conhecimento contribuem para a melhoria da
escola bdsica, soa estanho, sobretudo neste momento em que a CAPES se esfor¢a
para estruturar de agdes estratégicas nivel da educagao publica.
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O EDITAL DE CIENCIAS HUMANAS
E A PESQUISA EM EDUCAGAO

A publicac¢io do edital de Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas,
comumente chamado de Edital de Ciéncias Humanas, a partir de 2003 represen-
tou, segundo avaliagao da pesquisadora Fernanda Sobral, “um avan¢o no finan-
ciamento da pesquisa dessas dreas”* e um reconhecimento da importincia e da
especificidade das ciéncias humanas e sociais pelo CNPq. As primeiras edi¢oes
(2003-2006) disponibilizaram, cada uma, 3 milhdes anuais para o financiamento
das pesquisas nas diversas dreas das humanidades. Em 2008 e 2009 foram aplica-
dos anualmente 4 milhdes no edital. Em 2010, atendendo @ demanda dos Comités
de Assessoramento (CAs) e das instituigdes cientificas das ciéncias humanas e
sociais e, sobretudo, apds uma positiva negociagao entre as diretorias do CNPq
e da CAPES, o edital foi langado conjuntamente pelas duas agéncias e disponibi-
lizou o dobro de recursos dos anos anteriores, ou seja, 8 milhdes de reais para o
financiamento dos projetos recomendados pelos diversos CAs.

Nesse Edital, em todas as suas edigoes, a area de Educagéo foi a que mais
apresentou projetos e, de um modo geral, foi a drea que, individualmente, mais
obteve recursos. Para se ter uma dimensao da evolugdo dos recursos mobilizados
pela drea de educagdo, eles foram mais 400 mil reais no primeiro edital (2003),
750 mil reais no edital de 2009 e pouco mais de 1,4 milhdes de reais em 2010.

A continuidade do edital tem permitido, no que concerne a Educagao, a
operacionalizacio, pelo Comité Assessor da Area, de uma politica de financia-
mento a pesquisa que busca articular o Edital de Humanas, o Edital Universal e

 http://www.sbpcnet.org.br/livro/57ra/programas/CONF_SIMP/textos/fernandasobral-sbs.htm
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a demanda por Bolsas de Produtividade em Pesquisa. Isso tem possibilitado, por
exemplo, o refinamento dos critérios e a decisdo estratégica de priorizar, no Edital
de Humanas, o atendimento aos pesquisadores mais novos, aos recém-doutores e
aqueles que ainda nao contam com financiamento a pesquisa.

Além isso, é importante notar que, em se tratando da drea de educagio,
mas ndo apenas dela, o Edital de Ciéncias Humanas é um grande apoio a reali-
zagao das pesquisas, sobretudo naqueles estados em que a inexisténcia de uma
Fundagiao de Amparo a Pesquisa, ou seu baixo or¢amento, limita o apoio as inves-
tigacdes que nao entram nas prioridades regionais de desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, como ¢ o caso, de um modo geral, das ciéncias humanas.

E por isso tudo que preocupa a comunidade cientifica da 4rea de ciéncias
humanas que o Edital de Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas, langado
anualmente pelo CNPq desde 2003, nao tenha ainda sido publicado em 2011. Ele,
normalmente sai no primeiro semestre, e assim estava previsto no calenddrio di-
vulgado pelo CNPq para ano 2011. Nossa expectativa é que a Diretoria do CNPq
e da CAPES possa, ainda este ano nos surpreender e anunciar nao apenas a con-
tinuidade da parceria, mas, quem sabe, o aumento da dotagdo or¢amentdria do
Edital, ja que, no caso do CA de Educagao, por exemplo, quase 30% dos projetos
recomendados no mérito nao foram financiados por falta de recursos.
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O PROGRAMA CIENCIAS SEM FRONTEIRAS
E AS FRONTEIRAS DAS CIENCIAS

O governo federal langou recentemente, com grande alarde e apoio da
comunidade cientifica brasileira, o Programa Ciéncias Sem Fronteira. Segundo
informagoes oficiais, o programa pretende atingir 75.000 pessoas em 4 anos, a
maioria das quais recebera bolsa para estudos no exterior em varias modalidades.
Algumas das novidades do Programa sdo as propostas de repatriamento de cien-
tistas talentosos, o convite a pesquisadores estrangeiros para realizar estagios em
centros de pesquisa brasileiros e o oferecimento de bolsas para alunos de gradu-
acdo fazerem parte de seus cursos no exterior. Para se ter uma ideia, apenas uma
das agéncias federais envolvidas, o CNPq, pretende conceder 14.000 bolsas de
estudos para alunos de graduagdo estudarem de seis meses a um ano no exterior.

O programa é muito interessante e apresenta grandes méritos, dai a quase
unanimidade com que foi acolhido pela comunidade cientifica. No entanto, pare-
ce-me que talvez devéssemos considerar um aspecto importante e pouco discuti-
do pela comunidade cientifica e pela midia: qual o lugar das ciéncias humanas e
sociais no projeto? A considerar as dreas prioritarias, é possivel dizer claramente:
nenhum!

Parece-me que a auséncia de todas as areas das ciéncias humanas e so-
ciais de um programa de tamanha envergadura e anunciado como uma grande
prioridade das politicas de ciéncia e tecnologia do Pais merece, no minimo, uma
reflexdo da comunidade cientifica nacional.

A auséncia se deve, em grande parte, penso, a ideia de que o Pais ganharia
muito pouco, ou nada, com o envio de estudantes dessas dreas ao exterior ja que as
ciéncias humanas e sociais tém muito pouco a contribuir com o desenvolvimento
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cientifico, tecnoldgico e social brasileiro. O contrdrio ocorreria com as drea
das ciéncias exatas, das engenharias e de todas as outras que aparecem como
prioritdrias para o programa.

Talvez devéssemos discutir se os estudantes de graduagdo das ciéncias exa-
tas e das engenharias, por exemplo, vdo para o exterior aprender célculo, geome-
tria, fisica ou quimica geral. E evidente que ndo! Isso eles poderiam aprender, al-
guma vezes, muito melhor, no Brasil. Trata-se, ¢ claro, de oportunizar a esses(as)
jovens entrar em contato com outras culturas académicas, cientificas e politicas
que, acredita-se, propiciariam melhores condigdes para que se engajem na pro-
dugdo de uma ciéncia mais comprometida com o desenvolvimento tecnoldgico,
mais proxima da industria do que dos laboratérios universitarios, por assim di-
zer. O fundamental, parece-me, é que o Programa favorecera a esses(as) jovens
universitarios(as) brasileiros(as) o encontro com o outro, com o estrangeiro e a
construgdo de novas maneiras de ver o proprio Brasil. Enfim, trata-se de uma
oportunidade criada para esses profissionais serem ndo apenas mais competen-
tes, mas também mais sabios!

O que ¢ dificil de entender é por que o Programa néo supde que esta ex-
periéncia de contato com o outro ndo é necessaria justamente para aqueles pro-
fissionais formados pelas ciéncias humanas e sociais, ja que, no cotidiano do seu
trabalho nos servicos publicos, nas escolas, nos movimentos sociais etc, precisam
se exercitar no atendimento, no cuidado, na relagdo com o OUTRO.

Sera que para a formagao desses profissionais nao seria até mais importante
a experiéncia de contato com o estrangeiro, com o outro, com a alteridade, para
construir novas e mais ricas possibilidades de atuar profissionalmente? Serd que
ndo estamos, na verdade, nos engajando numa politica cientifica que supde que
o desenvolvimento social vira do desenvolvimento cientifico? Sera que, capturada
pela légica economica, a l6gica do Programa Sem Fronteiras se “esquece” de que os
cientistas sociais sdo os gestores do social e que, portanto, eles também tém que ter
uma formagdo adequada a estes novos tempos? Sera que nossos colegas que produ-
ziram o programa e a Presidente da Republica, que o sancionou, imaginam que é
possivel desenvolvimento social sem o aprendizado de uma cultura politica demo-
cratica solida, sem a convivéncia da diversidade que o contato com o outro supde
ou sem o conhecimento produzido e cultivado pelas ciéncias humanas e sociais?
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Se fosse possivel pensar uma Ciéncia Sem Fronteiras que objetivasse mais
do que romper as fronteiras geograficas ou aquelas que separam os laboratérios
universitarios das industrias e que, sobretudo, que niao apostasse tanto na existén-
cia de rigidas fronteiras entre as ciéncias, tal programa poderia conceber o qudo
seria interessante para sociedade brasileira que os jovens das diversas dreas das
ciéncias humanas e sociais também participassem de intercambios no exterior.
Talvez, se eles fossem para a Finlandia, a Suécia ou a Dinamarca, nao para estudar
sociologia, antropologia, economia ou pedagogia, mas para compreender coisas
simples, mas fundamentais para a vida democratica e o desenvolvimento social,
tais como o fato de que a vivéncia das liberdades individuais nao colide com a
forte presenca do estado na vida social, a importancia da escola publica e o valor
da carreira de professor ou a importancia da ideia de que pais desenvolvido é, de
fato, pais com distribuicdo de renda e pequena desigualdade social. Talvez eles
pudessem ir para a América Latina, a Africa ou Asia aprender sobre gestdo cole-
tiva de recursos escassos, manejo responsavel da terra ou com as experiéncias de
micro-crédito para populagdes pobres.

Quem sabe se 0 Programa Ciéncias Sem Fronteiras rompesse ndo apenas as
fronteiras geograficas mas também entre as ciéncias, considerando-as todas rele-
vantes para o desenvolvimento social, ndo teriamos melhores condigdes de fazer
deste ndo apenas um pais de grande desenvolvimento economico (ja somos quase
a 72 economia do mundo!) e cientifico (ja somos o 13° em publicagdo de artigos
indexados!), mas também mais democratico e de melhor distribuicao de renda?
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PROGRAMA CIENCIAS SEM FRONTEIRAS:
MAIS UM MODO DE DISTINGAO DA CLASSE
MEDIA BRASILEIRA?

E notério no Brasil que, ha séculos, as camadas médias e altas fazem de
tudo para distinguir seus filhos do restante da populagdo pobre e negra do pais.
Uma das formas de legitimar essa distin¢ao e a desigualdade social que estava
em sua base, sempre foi a educagdo diferenciada e separada dos “nossos filhos”
em relagdo aos “filhos dos outros” No final do século XIX, momento em que se
expandia timidamente a escola publica no Brasil, o médico José Ricardo Pires de
Almeida, elogiava nossas elites dizendo que aqui “as criangas das classes razoavel-
mente abastadas ndo vao a escola publica porque seus pais tém preconceito de cor
ou porque temem, e com razdo, pela moralidade de seus filhos, em contato com
esta multidao de garotos cujos pais enviam a escola apena para se verem longe de-
les algumas horas”. Essas criangas e jovens “razoavelmente abastados” estudavam
em casa, com preceptores ou colégios particulares, muitos deles subvencionados
com recursos publicos.

No inicio do século XX, as camadas médias e altas entraram nas escolas
publicas das regides centrais das principais cidades do Brasil, ocupando os ban-
cos dos suntuosos grupos escolares construidos pelos republicanos, enquanto a
maioria dos alunos frequentava as precarias escolas isoladas. Em meados do sé-
culo XX, os pobres finalmente chegaram em massa a escola publica, e os grupos
escolares, nao mais tao suntuosos, foram disseminados pelo Brasil. O que fizeram
nossas camadas médias? Abandonaram em massa a escola publica e foram se re-
fugiar nas escolas privadas, para as quais pedem, até hoje, subsidios estatais — dos
quais o mais notorio ¢é o abatimento de gastos com escolas particulares no IRPE.
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Mas, até hoje, as camadas médias se refugiam na escola privada apenas até o ensi-
no médio, pois o investimento fundamental é para que seus filhos, “nossos filhos”,
estudem na universidade publica, enquanto os “filhos dos outros”, que estudaram
na escola publica, tinham, quando muito, que se contentar com faculdades priva-
das de duvidosa qualidade.

Mas o que podem as camadas médias fazer hoje para distinguir seus filhos
quanto, para o desespero de muitos, os pobres, os negros e os indios chegaram
ao ensino superior e, pasmem, a propria universidade publica? Enviar seus fi-
lhos para estudar no exterior! Nao é sem motivo, pois, que os estudos mostram o
quanto essa pratica tem crescido no Brasil.

Diante disso, cabe perguntar: como fazer para que um programa de tal en-
vergadura nao acabe se transformando num novo modo de as camadas médias
brasileiras, s6 que agora, enviando ao exterior ndo mais com recursos proprios
mas com recursos publicos? Nao podemos esquecer que, para ir para o exterior,
é preciso, por exemplo, saber a lingua do pais para onde se vai. E a nossa ex-
periéncia com as provas de linguas nos vestibulares ¢ por demais eloquente na
demonstra¢ao que nao saber uma lingua estrangeira é uma variavel fundamental
para o acesso desigual dos adolescentes e jovens pobres a universidade publica,
algumas vezes muito mais do que fisica, quimica ou matematica. Serd que mesmo
ndo ocorrerd, agora, no Programa Ciéncias Sem Fronteiras?
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A Colecao Pensar a Educagdo Pensar o Brasil ¢ fruto de uma parceria en-
tre a Mazza Edigées e o Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil — 1822/2022.
Este Projeto, desenvolvido em parceria por docentes e discentes da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, da Universidade Federal de Ouro Preto
e da Universidade Federal de Minas Gerais, envolve agdes de ensino, pesquisa e
extensdo que buscam refletir sobre o lugar da educagido no ambito dos projetos
de Brasil delineados ao longo de nossa histdria. Fazem parte do Projeto um Pro-
grama de Rddio, levado ao ar toda semana na Rddio UFMG Educativa, Semindrios
Anuais sobre temas relevantes para a educagao Brasileira e a presente Colegdo.

Integram a Colegdo cinco séries: Série Semindrio, Série Estudos Historicos,
Série Cldssicos da Educagdo Brasileira, Série Didlogos e Série Ensaios.

A Série Seminarios publica os textos apresentados nos Seminarios Anuais
do Projeto, dos quais participam os mais importantes pesquisadores em educagao
do Pais. A Série Estudos Historicos publica trabalhos de histéria da educagao
e de dreas afins que contribuam para alargar o entendimento sobre o lugar da
educag¢do no ambito dos projetos de Brasil delineados ao longo de nossa histdria.
A Série Classicos da Educagao Brasileira traz resenhas introdutdrias das prin-
cipais obras sobre educacio brasileira publicadas pelos principais pesquisadores
em educacdo do Pais. A Série Didlogos publica textos que buscam fortalecer o
intercambio entre o professorado da educagio basica e os(as) pesquisadores(as)
das diversas dreas da educagdo. A Série Ensaios publica interpretagoes da relagao
entre a educagdo e as grandes questdes que marcaram e marcam a histéria da
sociedade brasileira nos tltimos 200 anos.

O objetivo da Mazza Edigoes e do Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil
- 1822/2022 ¢ que a Colecao contribua para a discussdo da educacio brasileira e,
por meio desta, da constituicdo da prépria sociedade brasileira.
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