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Apresentagao

As anuéncias aos convites enviados, prontamente foram chegando. No tempo
aprazado, expandido para atender as demandas particulares, cada convidado/resenhis-
ta se fez presente com o trabalho combinado. Entretanto, um desafio nos aguardava: o
de atribuir uma unidade de sentido a um rol de textos claramente esparsos. Para me-
lhor compreendermos tal enfrentamento, é preciso relembrar que cada uma das obras
acolhidas, bem como suas leituras e comentarios, estiveram originalmente vinculadas a
investigacdo levada a efeito pelos pesquisadores que com elas trabalharam. Portanto, ao
desgarra-las do trabalho que motivou a sua produgdo, cada resenha passou a se cons-
tituir uma unidade independente, contendo em si mesma toda a carga de sentido de
que é portadora. Apesar disso se constituir num dos critérios para a produgdo da série
Cldssicos da Educagio Brasileira — a escolha dos intérpretes convidados a participarem
tem uma relagao direta com as leituras/obras que incorporaram em suas pesquisas, nao
demandando com isso um trabalho extra, mas representando a potencializa¢ao daquilo
que os pesquisadores ja vém fazendo —, essa aparente solucdo vem, na verdade, a se
constituir um problema. Que ordem de sentidos as resenhas passam a integrar quando
se agrupam para materializar o volume IV dos Cldssicos? De que tema cada autor tratou
e que interpretacdes foram atribuidas por seus resenhistas? Como essas produgdes (dos
autores e seus intérpretes) aproximam-se das pretensoes do projeto Pensar a Educagdo
Pensar o Brasil (1822-2022), no qual os Cldssicos da Educagio Brasileira constitui uma
das séries no conjunto das Publicagdes previstas? Essas foram questdes que nortearam
nosso trabalho de organizagao do presente livro.

Partimos de duas decisdes prévias. Uma diz respeito a recep¢ao que fizemos
dos textos. Os nossos interlocutores na organizagdo do livro sdo os comentaristas;

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 9 17/6/2015 11:50:10



10

portanto, o procedimento de classificagdo que realizamos é tributario do recorte/én-
fase que atribuiram no estudo de cada obra/autor. Outra se refere a prépria estrutura-
¢ao do livro. Mesmo assumindo a tarefa como uma invengdo (e, portanto, comportando
outra estrutura diferente), para justificar essa arbitrariedade, decidimos revisitar os ei-
xos temdticos que tém sido contemplados em eventos da drea de Educacéo, nos tltimos
anos, e consultar as perspectivas de classificagao apresentadas no Diciondrio Analdgico
da Lingua Portuguesa, de Francisco Ferreira dos Santos Azevedo, em suas duas edi-
¢oes. Desse trabalho resultaram trés eixos: 1. Educagdo e pensamento filoséfico-social;
2. Modalidades de educagdo; 3. Docéncia: formagao e profissdo. Ao integrarmos cada
resenha numa classe, fizemos o exercicio de aproximagao possibilitado por nossa com-
preensao. Decidimos, ainda, dispor tais estruturas partindo da tematica mais abran-
gente para a mais especifica. Quanto a sequéncia dos textos, escolhemos o critério da
ordem alfabética dos nomes dos autores. A seguir, apresentaremos breve comentario de
cada texto, segundo a disposigdo prevista no Sumario. Ao fim, as articulagdes possiveis
com o projeto ao qual este livro estd vinculado.

O eixo Educagdo e pensamento filosdfico-social acolhe quatro textos. O primei-
ro deles refere-se ao livro Educagdo moral e educagdo econdmica: suas bases, sua apli-
cagdo na escola, escrito por Antonio de Sampaio Déria. Como informam as resenhis-
tas Solange Aparecida de Oliveira Hoeller e Maria das Dores Daros, a obra foi apre-
sentada por Lourenco Filho, que a caracterizou como uma teoria geral de educagdio,
sem perder nunca o enderego social do nosso caso, o caso brasileiro. Segundo Hoeller e
Daros, apesar das recomendagdes do autor serem dirigidas para a educagio escolar,
podem ser compreendidas como um discurso formulado para o cidadao republicano,
que deveria possuir bons habitos morais, ser trabalhador, que soubesse cuidar de
suas despesas e assim participar do desenvolvimento do pais. O livro de Sampaio Do-
ria nos convida a repensar o tema da moral no ambito da educagéo escolar atual. E,
também, a releitura de Durkheim. Se as aproximacdes entre ambos ficam evidentes,
os afastamentos, principalmente no que se refere & moral laica e a moral religiosa,
podem contribuir para ampliar nossa compreensdo, ndo s6 da institui¢do escolar,
como também dos desafios que a sociedade brasileira nos apresenta hoje. Se revisitar
o tema da moral nos parece imperativo, o da educagdo econdmica constitui-se em
assunto que nossos estudos tém relevado. Apesar de as questdes materiais constarem
frequentemente das pautas (saldrios, prédios, materiais didaticos, por exemplo), a
educagdo econdmica, como um subcampo especifico de estudos, ainda aguarda por
uma sistematizacao.
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0 segundo texto é O cardter nacional brasileiro: historia de uma ideologia, es-
crito por Dante Moreira Leite, com os comentdrios de Odair Sass. Além das criticas
as teorias que buscaram compreender/explicar o carater do homem brasileiro, Sass
chama a atenc¢do para o uso do método de andlise de conteudo como um dos as-
pectos relevantes da obra. Para a finalidade a que se propds, Moreira Leite traz para
suas analises livros produzidos por autores brasileiros, desde a segunda metade do
século XIX aos anos 1950. Desse modo, sao mobilizados os trabalhos de Silvio Rome-
ro, Afonso Celso, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Oliveira Vianna, Alfredo Ellis
Junior, Arthur Ramos, Manoel Bonfim, Alberto Torres, Paulo Prado, Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda, Fernando de Azevedo, Vianna Moog, Cruz Costa e Caio
Prado Junior. Outros brasileiros sao apontados como interlocutores escolhidos por
esses autores em suas reflexdes tais como Olavo Bilac, Machado de Assis, Graciliano
Ramos. O destaque para as caracteristicas psicoldgicas do povo brasileiro — povo
triste, incapacidade de associagdo, homem cordial, indole pacifica, entre outras —,
num certo sentido, refletem as opgdes tedricas adotadas para as andlises: a psicologia
social e a psicandlise. Para o autor, as deformagoes e visoes parciais projetadas nas teo-
rias do cardter nacional justificam considerd-las como ideologias. Ao final, pergun-
tamo-nos: Como pensar a educagdo sem acolher as obras dos intérpretes do Brasil e
de um Dante Moreira Leite, que as ressignifica? Assim, se nao podemos considerd-lo
como um classico da educacéo, O cardter nacional brasileiro é, sem duvida, um clas-
sico das ciéncias sociais, cuja leitura, certamente, podera responder muitas questoes
que o campo da Educagao nos apresenta.

O texto seguinte, Temas de educagdo do nosso tempo: teleologia pedagdgica, é
uma obra escrita por Erasmo Pilotto e apresentada por Carlos Eduardo Vieira. Logo
no inicio, Vieira deixa claro que nao é sua intengao fazer a historia do livro resenhado
e, sim, uma andlise textual com destaque para os sentidos que lhe subjazem e as estra-
tégias discursivas adotadas pelo autor. Apds breve contextualizagdo da obra, sua ana-
lise é construida a partir de questdes pontuais: Qual o problema central dos Temas?
Que meétodo Pilotto utiliza em suas reflexdes? Que estilo adota na expressao de seus
argumentos e conclusoes? Qual a estrutura da obra? Cada uma dessas questdes consti-
tui subtitulos do texto de Vieira. Assim, o problema central do livro analisado sao os
fins da educagdo. O método articula a perspectiva histdrica a apropriagdo das doutri-
nas pedagdgicas e do pensamento filosofico — um entrecruzar dialogal que o autor
adota na elaboragao de suas proprias posi¢des, uma pedagogia particular. Quanto ao
estilo, é erudito, mas ndo rebuscado. A estrutura corresponde ao tradicional modelo
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da Histéria da Filosofia, no qual sao articulados temas e filésofos. Na conclusao de
sua obra, Pilotto destaca as possibilidades e limites das correntes filosoficas como o
naturalismo, o niilismo, o idealismo e o subjetivismo para as reflexdes sobre os fins
da educacdo. Entretanto, faz uma restrigdo integral ao pensamento confessional. Esse
livro tem o mérito de trazer para o debate, tal como Vieira afirma ao final, as ques-
toes relacionadas a filosofia, aos fins da educagao. Se, por um lado, pode parecer que
estamos perante uma discussao “fora de moda’, por outro, diante dos problemas e
desafios enfrentados pela educagao hoje (principalmente a educagio escolar), nunca
nos pareceu tao urgente seu (re)posicionamento no dmbito das reflexdes em que tais
problemas parecem estar alienados.

Por fim, o dltimo texto que encerra a primeira parte é O conceito de uma edu-
cagdo da cultura: com referéncia ao estetismo e a criagdo de um espirito ético no Brasil,
de Mario Vieira de Mello. Logo no inicio, o resenhista, Sérgio Pereira da Silva, con-
vida ao debate sobre o que poderiamos considerar como um cldssico da educagdo,
sobre o que tornaria uma obra cldssica. Posiciona-se a favor de uma concepgao:

Classica ndo seria uma obra que teve 6tima e imediata receptividade no mer-
cado e nos ciclos académicos contemporaneos do autor, e sim, ao contrério,
o classico constitui precisamente obras heréticas, extemporaneas, polémi-
cas, cuja receptividade merecida guardard um tempo e uma “consciéncia
possivel” que surgirao somente com o desenvolvimento da cultura, como
ocorreu com Nietzsche, Kierkegaard, Marx e tantos outros pensadores.

Essa posigao torna-se clara quando entramos em contato com as “desconcer-
tantes” proposi¢oes do autor que nos remetem ao que hoje seria denominado de poli-
ticamente incorreto. Assim, nas reflexdes em que traz como interlocutores os filésofos
Nietzsche, Kierkegaard, Rousseau, Platdo, entre outros, Vieira de Mello defende a
universidade como o espago de formagao das elites, critica os pressupostos do mo-
vimento escolanovista, defende a ideia de que a plena educa¢do ndo coaduna com
os projetos modernos de civilizagao. Tais posigdes/criticas estao articuladas a nogao
de estetismo, um superlativo derivado do modo de existéncia estético marcado pela
descontinuidade, ornamentalidade, superficialidade. A superagdo dessa perspectiva
seria alcangada pela afirmacdo de uma cultura brasileira, cujo ethos seria constituido
pela educagédo. Os deslocamentos apresentados pelo texto de Sérgio Pereira da Silva
agucam nosso pensamento e nos levam ao exercicio de abertura para a compreensao
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do outro, do que diverge das posigdes consideradas hegemonicas e defendidas em
alguns “nichos” do pensamento/a¢ao educacional, como o académico, por exemplo.
Além disso, a no¢ao de estetismo pode se constituir numa “chave inusitada” para as
analises de nossos documentos.

No eixo Modalidades de Educagio, quatro artigos tratam de diferentes esferas
da educaciao: educacao rural, universidade, educagio fisica e educagao profissional,
em momentos histdricos distintos. Essas obras abrangem um longo periodo: desde
o final do século XIX a segunda metade do século XX. Larissa Assis Pinho aborda o
tema da educagdo rural a partir do livro Os parceiros do Rio Bonito: estudo sobre o
caipira paulista e as transformagoes dos seus meios de vida, de Antonio Candido de
Mello e Souza. No detalhamento da organizagdo dessa obra, que ¢ feito na primeira
parte do texto, fica explicita uma vasta gama de aspectos que poderemos/deveremos
tomar como referéncia na contextualizacdo de nossos estudos sobre a educa¢io do
“homem do campo”. Dessa forma, mesmo néo se tratando de uma obra especifica da
educagdo, a abordagem da questdo rural nos parceiros é ressignificada por sua apro-
ximagdo com a educagio rural. Do mesmo modo, ao articular os comentérios sobre o
livro com as analises de sua pesquisa sobre a educagao rural em Minas Gerais, Larissa
Pinho alarga as tematicas contidas na obra resenhada, acrescentando-lhe uma lacuna
representada pela auséncia de referéncias a educagdo. Para intensificar o debate, tam-
bém sdo trazidos ao didlogo, pela resenhista, outros autores, tanto do campo peda-
gogico como de outros campos. A tensdo entre meio rural e urbanizagao permanece
ndo resolvida. O dilema contido nas propostas para a educagdo rural — ora baseada
nos pressupostos da urbanizagao como uma negagao da cultura do meio rural, ora
considerada como um processo de modernizagao e racionalizagdo das “praticas” ru-
rais — ¢ potencializado quando, segundo Pinho, levam-se em consideragio os sujei-
tos: de um lado, os especialistas que defendem uma educagao que tenha em vista a
permanéncia do homem no campo; de outro, as expectativas da populagdo rural que
tem o urbano como o ideal a ser alcan¢ado na educacéo de seus filhos.

Antonio Marcos Dorigao e Maria Cristina Gomes Machado analisam o livro
A universidade necessdria, de Darcy Ribeiro. Nessa obra, o autor agrupou diferentes
artigos, estudos e semindrios sobre institui¢des universitarias, elaborados no periodo
de 1960, quando participou da Administragdo Publica brasileira, até 1973 quando,
exilado apos o golpe de 1964, atuou como consultor para reformas universitarias na
América Latina e na Argélia. Universidade necessdria tem como objetivo analisar a
crise presente no ensino universitario da época, enfatizando a ampliagao da demanda
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da educagdo para atender as necessidades do mercado de trabalho e abordando a
dificuldade dos paises de integrar a discussio da renovagio da universidade, como
mostram os resenhistas. A experiéncia de Darcy Ribeiro como antropélogo, sua
convivéncia com as tribos indigenas nacionais, provavelmente contribuiu para
marcar sua op¢do pelo pensamento utdpico. A crenga de que as agdes seriam bem-
sucedidas, se precedidas por projetos claramente estabelecidos, estd, provavelmente,
articulada a esse pressuposto. Os contornos da universidade necessdria ao Brasil
e a América Latina seriam ja definidos no projeto que “carrega” toda a utopia,
mobilizadora e justificadora da agdo. Muito jd se disse dessa obra. Tanto a leitura
dessa resenha quanto a dos demais trabalhos em circulagdo é imprescindivel para
aqueles que tém pensado a universidade brasileira, na busca de solu¢des para seus
problemas e desafios.

Silvana Vilodre Goellner apresenta-nos a obra Contribuicées para a histé-
ria da Educagio Fisica no Brasil: Brasil Colonia, Brasil Império, Brasil Repuiblica,
publicada inicialmente em 1943, e reeditada em 1950, quando se tornou mais co-
nhecida. A resenhista contextualiza seu trabalho no conjunto de outros estudos
relacionados a obra de Inezil Penna Marinho. Do mesmo modo, situa o livro que
resenha no conjunto da obra do autor. Antes de editar Contribuigdes..., Marinho di-
vulgou dois outros pequenos trabalhos sobre a histéria da Educagéo Fisica no pais.
No entanto, isso foi considerado muito pouco, como menciona o préprio autor.
Procurando suprir essa auséncia, dedicou-se a um levantamento de fontes inédi-
tas sobre a Historia da Educacéo Fisica que deu origem a obra apresentada neste
volume. E possivel delinear a concepgio de histéria de Inezil, a partir das escolhas
que faz. De um lado, ao transcrever/apresentar os documentos relacionados a cada
tema especifico, aproxima-se da concep¢do de memoria: trazer os textos assegu-
raria a memdria de fatos/situagdes/pessoas que estiveram relacionados a eles. De
outro, parece haver a pretensdo de reunir todos os documentos num levantamento
exaustivo, ou seja, uma ambi¢ao de “esgotar o assunto’, de busca de uma totalidade.
Além disso, quando optou por classificar o conjunto documental que reuniu, sob os
marcos oficiais da historiografia brasileira — colonia, império e republica — aco-
lheu uma subdivisdo do periodo republicano em trés momentos, por considera-los
como as verdadeiras etapas da histéria politica brasileira. Por fim, sua desconfianca
em relagdo as fontes orais indica a convicgao de que algumas fontes seriam mais
confidveis que outras, o que implicaria a prévia escolha daquelas que melhor servi-
riam ao trabalho do historiador.
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Roni Cleber Dias de Menezes e José Gongalves Gondra analisam Oficina na es-
cola, de José Ricardo Pires de Almeida. Trata-se de uma pequena obra, um opusculo,
com 24 paginas, sem divisao em capitulos ou se¢des. Publicado em 1886, tem como
foco a educagdo profissional nas instituigoes criadas e mantidas por D. Pedro II. Ao
mesmo tempo que informa e divulga as realizagdes educacionais promovidas pelo
Imperador, também enfatiza a atualizagdo do monarca brasileiro nos aspectos cultu-
rais, artisticos e cientificos. A resenha da especial destaque ao contexto historico-po-
litico do Brasil, bem como a figura do autor e suas relagdes com os paises estrangei-
ros. Como mostram os resenhistas, o autor do texto também pretende ser intérprete
do processo “civilizatorio” brasileiro, estipulando medidas de higiene e profilaxia como
antidotos a degenerescéncia nacional. Formado em Medicina, ocupou diferentes fun-
¢Oes na vida publica, tendo ainda colaborado com diversos jornais e deixado uma
produgdo literaria ampla e diversificada, que compreende a Medicina, a Higiene e a
Instru¢do. Em Oficina na escola, Pires de Almeida relaciona diversos estabelecimen-
tos de ensino profissional, do Brasil e do exterior. Quanto a eles detalha curriculo,
programa das disciplinas, organizagao e ramos dos cursos, duragdo, pregos, idade
minima para matricula. Oficina na escola ¢é apresentada como uma produgéo prévia
que antecederia em trés anos a obra principal e de maior prestigio do autor, que foi
o livro L'Instruction publique au Brésil. Ao que parece, essa estratégia de circulacio,
hoje tao praticada, ja estava posta na produgdo de nossos intelectuais no advento da
republica: publicam-se versdes preliminares de um texto e o didlogo interpares faz
avolumar/recompor a obra primitiva.

No terceiro eixo, Docéncia: formagdo e profissdo, foram incluidos quatro arti-
gos. Merece destaque o fato de que trés autores das obras aqui acolhidas participaram
da educagio no pais nas décadas de 1920-1930, época em que os educadores parti-
darios da necessidade de renovacdo da pedagogia que até entdo se praticava no Brasil
dividiram-se entre os que defendiam a permanéncia dos vinculos da educagao esco-
lar publica e o catolicismo e os que rompiam com essa posi¢ao na defesa do laicismo.
Sao eles: Everardo Adolpho Backheuser, Julio Afranio Peixoto e Mario Casasanta.

Em Educagdo no Brasil anos vinte, sua autora, Ana Maria Casasanta Peixoto,
analisa a reforma educacional realizada no governo Antdnio Carlos em Minas Gerais
(1926-1930). Como nos lembra a resenhista, Maria do Carmo Xavier, na introducéao
de Educagdo no Brasil, Peixoto informa que ao organizar sua obra pretendia funda-
mentar o seu trabalho como professora de Historia da Educagao do Curso de Pedago-
gia. Ela considerava necessario apresentar a suas alunas um estudo que contribuisse
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para a compreensdo do papel desempenhado pela educagio escolar na sociedade bra-
sileira. Xavier busca também um sentido para a produgdo da obra que resenha, a
partir do detalhamento das condi¢des socio-politico-culturais em que foi produzida.
Com isso, se, por um lado, abre nosso olhar para esse horizonte mais largo, por outro,
remete a obra para o proprio campo, conectando-a com os interesses e iniciativas dos
pesquisadores da Educacao.

0O livro O professor, escrito por Everardo Adolpho Backheuser e comentado
por Cleide Maria Maciel de Melo, estd organizado em duas partes dispostas em dez
capitulos sucessivos. Na primeira parte, o autor trata do conceito, formagdo, vocagdo,
alegrias e deveres do professor, o exercicio do magistério, vantagens e recompensas da
profissao e da cooperagdo que deve marcar as relagoes de todos os envolvidos nas si-
tuagdes ligadas a docéncia. Na segunda parte, Backheuser exemplifica seus argumen-
tos ao apresentar os procedimentos e os resultados de um inquérito, por ele realizado,
sobre as qualidades do professor. Além disso, constréi as biografias sucintas de dois
grandes educadores brasileiros: Oscar Nerval de Gouveia e Heitor Lira da Silva. O
professor configurado pelo autor representa o docente, o profissional do magistério,
em sua dimensdo mais genérica, independente de uma drea de atuagdo especifica.
Talvez se possa afirmar, segundo Melo, que esse professor represente um tipo ideal.
As condi¢des socioculturais e politicas do Brasil destacadas por Everardo Backheuser
sao as dos efervescentes anos iniciais e finais da Primeira Republica. Homem de seu
tempo, traz a cena acontecimentos, eventos e institui¢des que marcaram seu prota-
gonismo como também o de seus contemporaneos.

Nogaes de Historia da Educagdo, escrito por Julio Afrdnio Peixoto, publicado
em 1933, nos ¢ apresentado por Rosangela M. C. Guimaraes e Décio Gatti Junior.
Essa obra, um manual escolar destinado a formagao profissional das alunas do Ensi-
no Normal, é considerada como o primeiro livro de Historia da Educagdo brasileira,
produzido no Brasil e escrito em portugués. Utilizando-se das ferramentas tedrico-
metodoldgicas, propostas por Alain Chopin quanto as quatro fungdes dos livros dida-
ticos — referencial, instrumental, ideoldgica e cultural, e documental —, Guimardes e
Gatti Junior realizam uma intensa analise do livro de Afranio Peixoto. Nesse trabalho,
merecem destaque as articulagdes entre a obra e a propria constituicdo do campo
da Historia da Educagao. Além disso, o quadro que compara os conteudos de sua 12
edigdo (1933) e o programa de Histdria e Filosofia da Educagdo (em 1947) mostra as
similitudes que nos fazem supor a presenca do manual nas escolas normais mineiras.
Adotando 0 modelo de demarcagao do tempo histérico em idades — Antiga, Média,
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Moderna e Contemporanea —, Afrénio Peixoto, dialoga com os pensadores que in-
clui em seu trabalho, deles se aproximando ou se afastando, sempre com a pretensio
de referendar suas posicdes e opcdes pedagdgicas. O amplo conjunto de estudos ja
realizados sobre esse livro, segundo o levantamento apresentado pelos resenhistas,
demonstra a fertilidade analitica que certos textos/obras possibilitam, o que reforca
sua posi¢do no “pantedo” daquelas que consideramos como cldssicas.

O livro Dom Bosco educador: um mestre velho da Escola Nova, escrito por Ma-
rio Casasanta, publicado em 1934, foi preparado para ser apresentado em um Con-
gresso Salesiano, na Capital Federal, como mostram as resenhistas Maria do Carmo
de Matos e Ana Amélia Borges de Magalhaes Lopes. Em sua obra, Casasanta faz a
defesa da Igreja Catolica, reiterando sua crenga religiosa, mas demonstra também a
importancia dos educadores contempordneos que transformaram radicalmente os
métodos, os processos e os modos de ensino. Procurando conciliar essas duas pers-
pectivas, apresenta como exemplo a vida e a obra de Bom Bosco. Como indicam
Matos e Lopes, Casasanta estrutura sua obra em torno de duas questdes bdsicas: “o
que é ser educador e a personalidade do educador”. Inicialmente propde uma gran-
de questdo: “Dom Bosco foi um educador?” Partindo dessa pergunta, apresenta sua
perspectiva e, em seguida, interroga o leitor, levando-o a perceber o seu raciocinio.

Resta-nos responder a pergunta a respeito dos vinculos entre essas obras que
consideramos como classicas e o projeto em que pretendemos Pensar a educagio e
Pensar o Brasil. Muitas podem ser essas respostas. Se considerarmos uma das varia-
veis possiveis de aglutinagdo, a temporalidade, articulada ao pressuposto da agao,
perceberemos o sentido da empreitada que ora encerramos. No conjunto das agdes
promovidas pelo projeto Pensar, o jornal virtual semanal bem como o programa de
radio nos informam/atualizam sobre o cotidiano da educacdo das cidades em que
vivemos, de nossos estados, do nosso pais. O presente, como também os prognosticos
e sonhos de futuro, sdo o conteudo privilegiado nesses momentos e situagoes. A agéo,
representada pela releitura dos clssicos que se transforma em livro, por seu lado,
remete-nos ao passado. Podemos, nesse movimento, apegar-nos ao saudosismo. Mas
podemos, também, “aprender as licdes”, ampliar nossos olhares e caminhar sobre um
fio, fazendo a histéria... como diria o cantor!

Ana Amélia Borges de Magalhaes Lopes

Cleide Maria Maciel de Melo
Organizadoras
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Educag¢ao moral e educagdao econdmica: suas bases,
sua aplicagao na escola, de Antonio de Sampaio Ddria

SOLANGE APARECIDA DE OLIVEIRA HOELLER
MARIA DAS DORES DAROS

ANTONIO DE SAMPAIO DORIA: O BACHAREL E JURISTA, O
PROFESSOR E PEDAGOGO, O HOMEM PUBLICO E MILITANTE,
O ESCRITOR E ORADOR ELOQUENTE

A trajetdria’ do alagoano nascido na cidade de Belo Monte — Antonio de Sam-
paio Déria> — constitui-se na confluéncia e no entrelacamento da sua atuagdo como
bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais; professor catedratico no ensino normal e
em cursos universitarios; homem das letras, publicando e propondo tanto no campo
educacional/pedagdgico como no juridico; homem publico a frente de reforma edu-
cacional ou de instituigoes (ligas, associagoes, etc.), onde deixava transparecer suas
concepgoes e, sobretudo, se fazia presente por meio das suas convicgdes e filiagdes.

Ainda menino, em 1898, mudou-se com a familia para Sdo Paulo, onde con-
cluiu o ensino primario e o secundério, ingressando em 1904 na Faculdade de Direito
de Sao Paulo, graduando-se em Ciéncias Juridicas e Sociais, em 1908. Neste mesmo
ano, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde atuou como redator-chefe do jornal O

! Carvalho (2010) apresenta aspectos da cronologia de Sampaio Déria de modo a destacar sua trajetéria
intelectual e profissional.

* Os dados biograficos apresentados foram construidos a partir das seguintes referéncias: Lourengo Filho
(1928); Medeiros (2005); Carvalho (2010).
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Imperial. A carreira de jornalismo cedeu lugar ao professor e pedagogo, quando em
1914 retornou a Sao Paulo e prestou concurso para a cadeira de psicologia, pedagogia
e educagdo civica da Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo, onde foi aprovado,
tornando-se professor catedratico.” Em 1920, iniciou como professor substituto jun-
to a Faculdade de Direito de Sao Paulo e, em 1926, concorreu a cadeira de Direito
Constitucional dessa Faculdade, aprovado, foi nomeado catedratico. Em 1939, foi
aposentado compulsoriamente da Faculdade de Direito, por for¢a do regime politico
do Estado Novo. Todavia, a aposentadoria foi revogada e, em 1941, Sampaio Déria foi
reintegrado ao quadro de professores da instituicao.

Sua presenga como homem publico, a frente dos destinos educacionais do
pais, ocorreu de modo mais direto quando, em 1920, assumiu a Dire¢do da Instrugdo
Publica de Sao Paulo, onde procedeu a uma reforma educativa que ficou conhecida
como Reforma Sampaio Déria — considerada, mais tarde, por Fernando de Azevedo
(2010, p. 694-695), do seguinte modo: “o primeiro sinal de alarma que nos colocou
francamente no caminho da renovagdo escolar”. Entretanto, a Reforma nao teve os
rumos almejados pelo seu mentor, que se afastou da fun¢do de Diretor de Instrugao
Publica, em 1921, antes mesmo de regulamentada sua proposta.

Outra atuagdo que marcou seu percurso como homem publico e militante foi
seu envolvimento com a Liga Nacionalista de Sao Paulo, onde fez parte das agdes da
Liga relacionadas ao

papel do estado na instrugio; aos deveres e direitos constitucionais; & or-
ganizagao juridica do estado e da sociedade; ao voto secreto e sua obriga-
toriedade; a questdes de representagio e justiga; ao estatuto juridico e civi-
co-cultural da democracia, da “questdo social” e da “pétria” (CARVALHO,
2010, p. 16).

Dentre outras agdes que marcaram sua militancia e representatividade, podem
ser citadas: integrante do grupo de fundadores da Sociedade Paulista de Educagdo e

* Em abril de 1920, licenciou-se desta institui¢do para assumir a Dire¢do da Instru¢ido Publica de Sao Paulo,
cargo que ocupou até abril de 1921, quando retorna a Escola Normal e permanece como professor até 1925,
deixando seu posto para ser professor na Faculdade de Direito de Sao Paulo, como catedratico.

* O trabalho de Medeiros (2005, Capitulo II) trata de modo pormenorizado acerca da atuagdo de Sampaio
Déria junto a Liga.
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da comissdo de instrugdo da Liga Nacionalista de Sao Paulo (1922); membro dos
fundadores do Lyceu Nacional Rio Branco (1926); signatario do Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova (1932); juiz do Supremo Tribunal Eleitoral e ministro
da Justica e Negdcios do Interior (1945); integrante da Delegagdo Brasileira na VIII
Sessdao da Assembleia Geral das Na¢des Unidas; professor emérito da Faculdade de
Direito de Sao Paulo, em 1964, ano de sua morte.

Como escritor, publicou em jornais, revistas e livros, tanto textos relacionados
a educagdo ou ao campo juridico, como na jung¢do dessas duas areas ou a outras rela-
cionadas aos problemas sociais, os quais Sampaio Doéria julgava pertinentes de aten-
¢d0. Medeiros (2005, p. 69) observa que, tomando o conjunto da obra de Sampaio
Doria, verifica-se que nos anos de 1920 concentra-se um corpo maior da sua produ-
¢do voltado para o campo educacional e que, ap6s essa década, ocorreram com maior
frequéncia as publicagdes no campo juridico. Entre suas obras, figuram: Principios
de pedagogia (1914); O que o cidaddo deve saber (1919); A questio social (1922); A
instrugdo pelo estado (1922); Como se aprende a lingua (1922); Questoes de ensino
(1923); Como se ensina (1923); O espirito das democracias (1924); A revolugdo legal
(1924); Principios constitucionais (1926); Psicologia (1926); Educagdo moral e educa-
¢do econdmica (1928); O comunismo caminha no Brasil (1933); Os direitos do homem
(1942); Pelo bem de todos (1948); O império do mundo e as Nagdes Unidas (1962).

INSCRICOES DA OBRA

De acordo com Carvalho (2010), Educagdo moral e educagio econdémica (1928)
foi composto sob encomenda e sob medida para ser o terceiro volume da Colegao Bi-
blioteca de Educagdo. Esta colegao — langada pela Weisflog Irmaos/Melhoramentos, a
partir de 1927 — representa um projeto editorial pioneiro, dirigido por Lourengo Filho.

Pode-se perceber que os temas® que perpassam a Colecdo abordam tanto
aqueles voltados para a pratica pedagogica — ensino — nas escolas como os envoltos

> No rol das obras da colegao organizada por Lourengo Filho, estavam as que figuravam a respeito dos traba-
lhos manuais: A escola activa e os trabalhos manuaes (theoria e pratica), elaborada por Corinto da Fonseca;
Educagdio e Sociologia, de Emile Durkheim, como o V volume da colecio; Psychologia Experimental, de Henri
Pieron (s.d.), em que havia a observagao de tratar-se de leitura indispensavel aos professores, com exposi¢ao
geral dos problemas e dos métodos da psicologia moderna, na qual toda a segunda parte era dedicada aos
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pelas concepgoes de novas metodologias, quanto englobam temadticas mais voltadas
para a formagdo daqueles que atuavam como professores junto as escolas primarias
ou ao ensino normal.

Cabe pensar que as cole¢des® destinadas aos profissionais da educagdo visa-
vam também assegurar os efeitos positivos dos investimentos, por meio da demar-
cagdo de certos aspectos que se deveriam priorizar e, nessa perspectiva, os textos
compostos e organizados estavam direcionados para fundamentarem a formagao dos
professores e servirem como referenciais para a pratica docente destes, segundo a
concepgao da época.

Todavia, para além dessa perspectiva, pode-se pensar nesses investimentos —
colegoes — como “estratégia editorial de difusao de modelos pedagdgicos” (CARVA-
LHO; TOLEDO, 2004, p. 1-3), considerando elementos que se articulam para compor
os projetos editoriais: a materialidade das obras; editores e organizadores; estratégias
de selecao de textos/autores/temas/ e dos destinatarios; e o que as autoras chamam
de “aparelho critico” das edigoes (prefacio, notas, comentarios, etc.). Ao se referen-
ciar determinada personalidade para a organizagao de uma cole¢do ou de uma série
didatica, imprimem-se junto a indicagdo as credenciais do organizador; sendo que
0 mesmo ocorre ao se publicar a tradugdo de uma determinada obra ou se elegerem
textos/autores para serem publicados, pois o prestigio dessas escolhas também ¢é de-
terminante para a legitimidade e a aceitagao do empreendimento.

No prefécio’ do livro Educacio moral e educacio econdmica (DORIA, 1928),
Lourenco Filho apresentava seu mestre do tempo em que frequentou a Escola Nor-
mal Secundaria de Sdo Paulo na década de 1910. O prefaciador destaca as concepgdes
e o carater social da pedagogia defendida por Sampaio Déria, de modo a enfatizar
a orientagdo do “ensino da pedagogia para uma finalidade de politica nacional de

tests; e, nesse mesmo empreendimento, a publicagdo de Testes da medida da inteligéncia, de Binet e Simon
(1929).

¢ Em periodo aproximado, outra colegdo se estabeleceu como modelo de leitura e formacao: Colegio Atuali-
dades Pedagdgicas, editada pela Companhia Editora Nacional, entre 1931 e 1981, organizada por Fernando
de Azevedo e por ele dirigida até 1943.

7 Carvalho (2010, p. 44) informa que foi com um “visivel esfor¢o de enquadramento da pedagogia professada
pelo antigo mestre nos moldes que presidiam a organizagao da Biblioteca de Educa¢do que Lourengo Filho
redige o prefacio do livro Educagio moral e educagdo econdmica, nele tragando o perfil de Déria e das suas
ideias educativas”
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cultura’, afirmando que seu antigo mestre nao se deixava conduzir por orientagdes
genéricas, uma vez que abordava as regras de uma “theoria universal de educagao,
sem perder nunca o endere¢o social do nosso caso, o caso brasileiro” (LOURENCO
FILHO, 1928, p. 07-08).

Como o préprio titulo sugere, o livro estd dividido em dois blocos temiticos,
em que o primeiro — educa¢do moral — toma a maior propor¢ao com 76 paginas
contra 18 do segundo — educagdo econdmica. Ambos sdo divididos em tépicos ou
capitulos, constituindo narrativas especificas em cada um dos temas, tratados de
modo didatico pelo autor, que encaminha suas recomendagdes ao contexto escolar,
como assinala o subtitulo: “sua applicagio na escola”.

EDUCAGCAO MORAL?

Sampaio Déria (1928) principia seu livro descrevendo alguns aspectos que,
para ele, auxiliam na compreensio da concep¢ao geral do que vinha a ser a educa-
¢do moral, apresentando alguns pares que sdo colocados ndo em oposi¢do, mas em
discussdo: moral leiga e moral cientifica; moral laica e moral religiosa; individual e
social; individuo e sociedade; bem e mal; essas argumentagdes sdo retomadas, de
certo modo, nos demais topicos desta tematica.

O autor — Sampaio Déria (1928, p. 11) — faz referéncias as ideias’ de Emile
Durkheim — Education morale'® —, para esclarecer que na concepgao do referenciado

% Esta tematica do livro estd composta em seis partes, algumas delas com subdivisdes: PRIMEIRA PAR-
TE: Concepgao geral (A ciéncia da educagdo; Moral leiga e moral religiosa; Objetivo da educagao moral;
A concepgdo do bem). SEGUNDA PARTE: As bases da educagdo moral (Livre arbitrio e determinismo; A
liberdade moral; Consciéncia; Responsabilidade; Mérito e culpa). TERCEIRA PARTE: Técnica da educagdo
moral (Educadores e educandos; O despotismo do educador; Abrandamento do despotismo; Autonomia do
educando; As sangoes; A forga moral; Educacdo civica; Sumario da técnica). QUARTA PARTE: A formagio
do cardter. QUINTA PARTE: A missao das religioes. SEXTA PARTE: O bem pelo bem.

° A nota do editor do livro Educagdo moral e educagio econdmica remete o leitor para as ideias do sociélogo
francés E. Durkheim e orienta a consultar o volume V (Sociologia e educagdo), da Biblioteca Educagio
(DORIA, 1928, p. 12).

120 texto Educagio moral retine 19 ligdes ministradas por E. Durkheim em um curso, inaugural, na Univer-
sidade de Sorbonne/Franga, entre os anos de 1902 e 1903. As 19 ligdes podem ser analisadas como de carater
tedrico e pratico, contudo servindo para fins de formagao. A primeira parte da obra refere-se a “Os elementos
da moralidade’, apresentados nas oito primeiras ligdes. A segunda parte trata de “Como constituir na crianga
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a pedagogia nao seria nem ciéncia nem arte. Sampaio Ddria aproxima a cientificida-
de da sociologia, da biologia e da psicologia, que ja se encontravam mais definidas
como dareas cientificas ou como ciéncias auxiliares da pedagogia, uma vez que esta
ultima era problematizada como nao sendo uma ciéncia.

Trazer as discussdes de Durkheim" ([1922]1978; 2008) era apostar nas con-
cepgdes da sociologia no campo educacional/pedagdgico. Daros (2002, p. 45) infor-
ma que o livro Educagdo e Sociologia, traduzido por Lourenco Filho, “teve uma tira-
gem de 55.500 exemplares entre os anos de 1928 e 1979 e foi, desde entao, indicado
por professores de sociologia educacional nos cursos normais e, posteriormente, nos
cursos superiores de pedagogia”

Em relagdo as concepgoes de Durkheim (2008), na composicdo das oito pri-
meiras licdes de Educagdo moral, apresentam-se elementos da moralidade: o espi-
rito de disciplina, a adesdo aos grupos sociais e a autonomia da vontade. Durkheim
afirma que a moral varia com o tempo e os contextos e, por isso mesmo, confirma
que esta direcionada em sua fala para o contexto histérico (1902) da Franca. Entre
as proposigdes/objetivos das aulas/textos, pode-se citar que pretendia demarcar o
lugar da pedagogia como lugar da reflexdo e da agdo para a formagao da moral na
sociedade moderna. Nesse sentido, procurou tratar da formag¢do moral, tendo como
pressuposto o postulado racionalista. Dai, a importancia da escola na requerida for-
magdo moral. O texto propde diversos questionamentos, dentre os quais se desta-
cam: Como deve ser a formag¢do moral para a sociedade moderna ou dentro de um
pensamento moderno? Qual o papel/fungao da familia e da escola e da pedagogia
na formagdo moral das criangas? Questionamentos que sdo formulados na obra
de Sampaio Déria, circunscrita no Brasil dos anos de 1920, quando se pretendia

os elementos da moralidade”. O texto — manuscritos — apresenta certo cardter informal, destinado a ser
divulgado oralmente ao longo do curso por Durkheim. Contudo, destaca-se pela ordenagao diddtica, em que
um texto é sempre uma retomada do ponto subsequente do seu anterior, a defesa do autor de se colocar na
condigao de pedagogo ao ministrar o referido curso. A tradutora do livro Educagio moral — Raquel Weiss
— confirma a primeira tradugao do Brasil (2008), feita a partir da edigao francesa publicada pela Presses
Universitaires de France no ano de 1963, que ¢ atualmente considerada a edigao de referéncia desta obra,
em substitui¢do a primeira edigao de 1925. Educagdo moral, inclusa na Colegdo de Sociologia, produzida
no Brasil pela editora Vozes, procura objetivar os textos de E. Durkheim como contributo para a analise da
sociedade moderna, afirma Sallum Basilio Junior na apresentagio da obra (DURKHEIM, 2008).

' Quanto & observagao de Ddria, Durkheim também tratou sobre o tema — se a pedagogia poderia ou nao
ser considerada ciéncia — no livro Sociologia e educagido (DURKHEIM, [1922]1978).
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uma renovagdo educacional também por meio da moderniza¢do de hébitos e costu-
mes, além de outros aspectos pedagdgicos — materiais e simbdlicos — que deveriam
comparecer para reformular o campo educacional brasileiro.

Para Durkheim, no inicio do século XX, a pedagogia ndo se destinaria a re-
passar “receitas prontas” para que o professor seguisse mecanicamente. A pedagogia
seria util a medida que a reflexdo é util a propria experiéncia profissional. Nesse sen-
tido, a pedagogia seria uma reflexao colocada a servigo da pratica de ensinar. Quanto
a educagao, dizia ser

aacdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geracoes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver,
na crianga, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados
pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente se destine (DURKHEIM, 1978, p. 41).

Ainda em sua aula inaugural — que ele denomina de Primeira Li¢do: A moral
laica —, Durkheim, alertou para o problema da educa¢ido moral, sob a permanéncia
das velhas ideias sobre a moral, sinalizando uma crise da moral. Problema esse que,
segundo ele, ameagava a moralidade publica. O assunto urgente a ser tratado pela
pedagogia seria o problema da moral ou do vazio da moral (DURKHEIM, 2008).

Percebe-se em Durkheim (2008) o grau de relevancia que destina a educagdo
e a escola, em especial, a escola primaria como lugar da racionalidade e, por conse-
guinte, como lugar da formagdo moral da nagdo, por meio do postulado racionalista.
Afirma que a formagdo moral ndo se faria pelas paixdes ou pela religiao, mas sim pela
razao e pela Ciéncia: moral cientifica. Isso seria legitimo para estabelecer a forma-
¢do moral, pois para ele a moral deveria ser tratada como coisa racional, distanciada
dos postulados da religido, sobretudo do cristianismo. Se, por um viés, a moral com
pressupostos religiosos estaria voltada para a aprovagédo divina, a moral pelo viés da
razao/racionalismo estaria voltada para os homens, para o bem coletivo, para a socie-
dade. Entretanto, Durkheim observa que se faz necessario ter cautela para ndo retirar
os preceitos religiosos da moral a ponto de esvazia-la ou empobrecé-la, nao colocan-
do nada no lugar de tais preceitos. Antes, importaria decantar as realidades morais
revestidas pelas concepgdes religiosas, descobrir em que consistem essas realidades,
determinar sua prépria natureza e exprimi-las em uma linguagem racional.

Para atingir os objetivos da formag¢ao moral sinalizada, Durkheim trabalhou
ao longo de seu curso (1902-1903), com os elementos constituintes da moral, os
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quais se articulam entre si: o espirito da disciplina,'* a adesdo aos grupos sociais"
e a autonomia da vontade." Para ele, agir moralmente seria preservar o espirito da
disciplina, aderir a certos grupos sociais e ter a consciéncia, o mais clara possivel,
das razdes da propria conduta dirigida as regras e ao devotamento do bem coletivo.

Também Sampaio Doéria trata da tensao entre moral e religido. Posicionando-
se de modo cauteloso, afirmava que

sem penetrar fundo no emmaranhado desta controversia, parace-nos que
a pedagogia da educagdo moral é, em substancia, a mesma, seja religiosa
ou leiga a moral que se adopte. O que Ella envida ¢ mostrar como se realiza
a educagdo moral, em qualquer escola ou systema. O processo ndo varia
por serem estes ou aquelles canones, com ser esta ou aquella a razao de ser
ou fundamento. A educa¢do moral em si ndo ¢é leiga nem religiosa. O que
taes cores toma, é a moral que se incute no espirito do educando (DORIA,
1928, p. 14-15).

As bases da educagdo moral sao apresentadas por Sampaio Ddria (1928)
com ponderagdes e exemplos para que se compreendesse que “a educagdo moral é,

120 espirito da disciplina se faria por meio das normas preestabelecidas sobre o que é moral e 0 que nio é. O
espirito da disciplina determinaria a moral por meio de condutas e habitos adquiridos, o modo que se deve-
ria observar para agir bem e obedecer as regras sociais. Nesse sentido, as regras ordenam-se pelos sentimen-
tos de regularidade e autoridade. Todavia, Durkheim observa que o espirito da disciplina opera com outros
sentimentos humanos, pois quem diz disciplina, diz constrangimentos materiais e morais. O ser humano ¢
um ser de paixdes e, por isso, é a autoridade das regras que deve reguld-lo. Para ele, ¢ preciso que as normas
sejam estabelecidas e que determinem como devem ser as relagdes sociais e que o individuo — como ser
social — submeta-se a essas normas. As normas sao o que determinam o dever cotidiano. Durkheim aposta
no espago da escola, como superior ao da familia, como lugar para desenvolver nas criancas o espirito da
disciplina. A escola primaria ¢ entendida como espago da vida intelectual/racional das criangas para desen-
volver nelas um conjunto de habitos mentais e fisicos que ¢ salutar a felicidade publica (DURKHEIM, 2008).

" Quanto a adesdo aos grupos sociais, Durkheim afirma que o dominio verdadeiramente moral ocorre onde
comega o dominio da vida coletiva. Argumenta que somos seres morais somente na medida em que somos
seres sociais. Ele destaca trés grupos sociais para a formagao moral, aos quais o individuo deve aderir: a fami-
lia, 0 estado ou grupo politico e a humanidade, existindo uma subordinagao evolutiva entre as trés instancias
da moral (DURKHEIM, 2008).

4 A autonomia da vontade, a perspectiva durkheimiana salienta que a autonomia ¢ obra da von-
tade racional e que a moral se opde a subjetividade. A autonomia da vontade se constitui pelo de-
votamento a um ideal coletivo; pela aceitagdo livre, consciente e racional das regras. A autonomia
da vontade s6 existe como obediéncia consentida (DURKHEIM, 2008).
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em substancia, educagdo da vontade”, onde “a vontade comega com a previsao dos
actos” e a inteligéncia entra com o duplo papel de “prever as consequéncias do sim
e do ndo’, e, diante de uma situagao, “ajuizar sobre o que deve prevalecer”: o bem
ou o mal, tendo como “adhesdo intima a estas consequencias” Diante dessas argu-
mentagdes, defende que “a consciencia do bem e do mal nio ¢ innata. Adquire-se
e aprimora-se no decorrer da existencia’, como uma forma de cultura moral que
o individuo incorpora, tendo for¢a impulsiva e inibitéria, trazendo consigo suas
consequéncias — responsabilidades — positivas ou negativas. “Dahi duas espécies
de consciencia activa: a que produz o merito e a que produz a culpa” (DORIA, 1928,
p.29-41).

Existem, diz o autor, dois principios — o livre arbitrio e o determinismo da
vontade — que

pretendem summariar as leis da vontade. Todavia, hd que se proceder na
educagdo da vontade que consiste principalmente na subordinacdo das
forcas impulsivas ou inhibitérias das emogdes e instinctos ds inspiragoes
dos principios superiores, as indica¢des do raciocinio frio, 4s sugestoes das
consciencia moral. S6 quando as consideragdes, embebidas de preceitos
impessoaes, de canones inflexiveis da moral, prevalecem sobre os impul-
sos cegos das emogdes, é que o individuo se pode ter educado (DORIA,
1928, p. 35).

O investimento de Sampaio Déria quanto ao entendimento da primeira te-
matica abordada inclui também a técnica da educagdo moral, buscando assinalar o
comportamento de educadores e educandos, apontando as sangdes, a forca moral e a
educagdo civica como elementos que participam da construgdo da educagdo moral.

Apds investir nas definigoes das técnicas da educagdo moral, Sampaio Déria
lanca esfor¢os para esclarecer o que entende por formagao do carater. O autor re-
comendava: “attente-se em que vem a ser o caracter no sentido aqui tomado. Nao
se confunda com temperamento ou indole, nem mesmo com maneira constante de
agir’, pois o cardter deveria consistir na “equagdo estavel entre o procedimento de um
homem e as suas convicgdes fieis a verdade e ao bem” (DORIA, 1928, p. 77).

A tematica da formagao do carater sob o ponto de vista educativo e voltado
para o bem coletivo continuaria a fazer parte dos exemplares da Biblioteca de
Educagdo, no volume que sucede o de Sampaio Déria. Henrique Geenen (s.d.), autor
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de Temperamento e cardter sob o ponto de vista educativo, citava, na apresentacgdo do
livro, que

o educador tem por nobre missdo auxiliar os jovens no desenvolvimento
harménico de suas faculdades nativas, a fim de torna-los capazes do maior
rendimento possivel, tanto sob o ponto de vista individual como social, em
vista da sua propria felicidade e de sua adaptagio ao meio social em que
hao de viver (GEENEN, [s.d.], p. 7).

Entre os dois itens que fecham a primeira parte do livro — Educagdo mo-
ral e educagio econdmica —, Sampaio Doria aborda a missao das religides e o
muito que isso poderia fazer, de acordo com a defesa do autor, pela educagdo
moral dos mogos. “Comeca a religido por instruir moralmente, ensinando a dis-
cernir entre o bem e 0 mal. Os mandamentos da lei de Deus sdo verdades eternas.
Peccados de que adverte, e cuja practica prohibe, sdo, ou devem ser expressdes
vivas do mal”. A for¢a da religido era definida por Sampaio Déria de modo a
observar que “um povo que combata a religido em si, testemunha quando nada,
a sua imbecilidade. Porque, para a manuten¢ao da ordem juridica e apuro da
moralidade colletiva, a religido na sua pureza, ¢ o mais efficiente cooperador do
Estado” (DORIA, 1928, p. 83).

As afirmagdes de Sampaio Doria, em relagdo ao tom que imprime ao papel
das religides na educagao moral e para o bem da sociedade, permitem questionar
se suas defesas vao de encontro as concep¢oes do seu referenciado, Durkheim,
uma vez que para este ultimo a moral deve ser compreendida a partir da racio-
nalidade e afastada dos preceitos da religiosidade. Entretanto, como ja anun-
ciado, Durkheim recomendava “decantar” as realidades morais revestidas pelas
concepgdes religiosas, desde que isso ndo significasse um vazio moral. Sampaio
Doria também se refere a “pureza da religido” como aspecto importante da mo-
ralidade coletiva e como cooperagao eficiente do Estado. Apesar de os termos
utilizados pelos dois autores se aproximarem — decantar e pureza — em seus
significados, pode-se sugerir que Sampaio Déria em sua justificagdo sobre edu-
cagdo moral preservou muito mais as concepgdes acerca dos principios religiosos
do que a educagio moral defendida por Durkheim. Déria aparenta uma tentativa
de equilibrar ou mesmo conciliar em suas defesas os preceitos ditados por Dur-
kheim com os da religido.
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EDUCACAO ECONOMICA®

O autor defende que sem a educagdo econdmica a educa¢ao de um homem es-
taria incompleta. Afirma que quase todos se contentavam com “a educagao physica,
com a cultura da intelligencia, a disciplina da vontade e a aquisi¢do de um officio’,
todavia, isto representava uma suposi¢do ingénua de ter o individuo atingido o seu
maximo (DORIA, 1928, p. 91).

Sampaio Déria esclarece que a educagdo econdmica ndo consistia no habito de
ndo gastar, tampouco no habito do desperdicio, e sustentava que “o homem econd-
mico é o que produz mais do que consome” (DORIA, 1928, p. 93). A educacio eco-
ndmica defendida cobrava um cidadao laborioso que produzisse levando em conta o
trabalho — nao o trabalho estéril, mas o produtivo —, o capital, riqueza aplicada em
produzir, pois o rendimento do trabalho dependia do dinheiro que se empregava, e
o crédito, quando ndo havendo recursos pessoais, seria com muita prudéncia que se
deveria recorrer ao dinheiro alheio, se isso fosse “elemento favoravel 4 maior produc-
tividade do trabalho” (DORIA, 1928, p. 96).

O cidadao produtivo e laborioso deveria incorporar habitos que o autor des-
creve com sendo de trés ordens. 1) Os hdbitos de trabalho que deveriam envolver
atividade, evitando “vadiagdo. Nada de mollezas, ou preguica [...] levantar cedo para
o trabalho” e ainda “fazer bem feito o que tiver de fazer”. 2) Também deveriam ser
cultivados os hdbitos de economia, sendo que o ideal seria comporta-se nem de modo
prédigo nem ser somitico, mas ser inteligente ao gastar, graduando-se as necessida-
des com a renda de que se dispde, pois seria de “bom tino o ndo se gastar inutilmente
em cousa nenhuma” 3) E, ainda, os hdbitos financeiros, que requeriam idade mais
avancada do que os anteriores, os quais se poderia “ir deitando as suas raizes desde os
mais verdes annos”. Os habitos financeiros estavam ligados a conversao “em capital as
sobras da sua produgdo’, na qual todo o excedente do que foi produzido nao deveria
ser guardado em casa, mesmo que a sete chaves; deveria ser posto a render “juros
nas caixas economicas, nos bancos, ou quando convertidos em apolices, em titulos

> A segunda tematica do livro é apresentada em doze pardgrafos: §1 - Sua necessidade; §2 - O em que con-
siste; §3 - O que é produzir: o trabalho; §4 - Ainda produzir: o capital; §5 - Ainda produzir: o crédito; §6 - O
que é consumir; §7 - A independéncia pessoal; §8 - Exercicios apropriados; §9 - Os habitos de trabalho; §10
- Habitos de economia; §11 - Habitos financeiros; §12 - Pratica inutil.
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de boas empresas, em predios que se alugam, ou imoveis que se valorizam” (DORIA,
1928, p. 101-106).

NOTAS FINAIS

O livro — Educagdo moral e educagio econdmica: suas bases, sua aplicacdo na
escola — de Sampaio Ddria, posto aqui em andlise, pode ser compreendido como
retdrica dirigida para a formagao do cidadao republicano pela incorporagao de bons
habitos, sendo trabalhador, produtivo, com bons preceitos morais, que fosse equili-
brado em seus or¢amentos, dentre outros comportamentos julgados positivos para
contribuir para o engrandecimento e o progresso da nagao brasileira.

Muito embora as duas temadticas se constituam por narrativas um tanto dis-
tintas, quanto aos elementos especificos que cada uma exigiu, pode-se sugerir que ha
um aspecto convergente nas propostas de Sampaio Doria. Ambas — tanto a educa-
¢do moral quanto a educagdo econdmica — tém, nas argumentagdes do autor, seus
objetivos voltados para comportamentos/condutas a serem incorporados pelos sujei-
tos, visando antes e, sobretudo, ao coletivo/social, em detrimento do individual e do
julgado mal/negativo para a sociedade. O discurso de Sampaio Ddria era direcionado
para o bem coletivo, da sociedade.
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O carater nacional brasileiro: historia de uma
ideologia, de Dante Moreira Leite

ODAIR SASS

A OBRA

O cardter nacional brasileiro é a exposi¢ao de um estudo sistematico sobre a his-
téria de uma ideologia, tal como registra o subtitulo, em particular, como ela se expressa
na historia do Brasil. Para situar essa histdria, o texto ocupa-se de analisar as raizes do
conceito e das teorias do cardter nacional, desenvolvidas, especialmente na Europa, sob
influéncia da Independéncia dos Estados Unidos da América, em 1776, e da Revolugao
francesa, de 1789, que estimularam o desenvolvimento das vérias formas de nacionalismo
e dos diversos movimentos que culminaram com a constitui¢io dos estados nacionais, do
ponto de vista politico, e do romantismo, como reagao ao racionalismo propugnado pelo
[luminismo, do ponto de vista estético. A narrativa, apresentada em 18 capitulos sequen-
ciais, expde, em cinco capitulos iniciais, as raizes do conceito de carater nacional e as prin-
cipais teorias do carater nacional, tal como elas se apresentam, marcadamente, de meados
do século XIX em diante; segue-se, finalmente, em 11 capitulos, a exposi¢do das teorias
do carater nacional brasileiro, apresentadas segundo a época em que foram elaboradas e
os autores que as propuseram ou as tendéncias do pensamento que representam. O livro
alcangou o reconhecimento, desde sua primeira edi¢io, em 1954, e, especialmente, com
as seis edigdes posteriores,' porque, primeiro, apresenta uma discussao sistemdtica das

' E importante registrar que a primeira edigdo recebe o titulo de O cardter nacional brasileiro: descrigdo das
caracteristicas psicologicas através de ideologias e esteredtipos e foi publicada como tese de doutoramento
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principais interpretagdes difundidas, tanto pela literatura quanto pelas ciéncias sociais
emergentes, marcadamente, da segunda metade do século XIX, em diante, acerca das
origens, do desenvolvimento e das caracteristicas predominantes da sociedade, da cultu-
ra e do homem brasileiros, incluindo nessa retrospectiva 0 movimento nativista da fase
colonial; o romantismo que caracteriza a fase da independéncia e o realismo pessimista
exemplificado pela visao de Silvio Romero; as ideias patridticas e nacionalistas associa-
das a identificagdo do cardter nacional, mediante as teses raciais, encontradas, de modos
distintos, em Afonso Celso, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Oliveira Vianna, Alfredo
Ellis Junior e Arthur Ramos; as perspectivas socioculturais, marcadamente de teor histo-
rico, socioldgico, psicoldgico e filosofico, elaboradas por Manoel Bomfim, Alberto Torres,
Paulo Prado, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Fernando de Azevedo, Vianna
Moog e Cruz Costa. Culmina, no tltimo capitulo, com o esfor¢o de superagao da ideologia
do carater nacional empreendido por Caio Prado Junior, em seu estudo sobre a formagao
econdmica brasileira, e pelas pesquisas sociologicas realizadas a partir de meados dos
anos de 1950.

Essa multiplicidade de referéncias é, em segundo lugar, interpretada de acor-
do com um método de analise de conteido — um capitulo intermedidrio dedicado
ao detalhamento do método de andlise das ideologias adotado na pesquisa, extrai-
do principalmente de estudos e pesquisas em psicologia social, voltados a critica da
ideologia, em bases tedricas e empiricas, bem como as suas manifestacoes particula-
res, das quais sao destacadas o etnocentrismo, racismo, preconceito, autoritarismo,
nacional, nacionalismo e as teorias do cardter nacional. A pesquisa foi conferida,

do autor, defendida em 1954, junto a Cadeira de Psicologia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo, sob a orientacdo de Annita de Castilho e Marcondes Cabral. Trata-se de um
trabalho organizado em trés partes, a saber: a primeira discute as teorias do Cardter Nacional e apresenta
os objetivos do ensaio; a segunda discorre sobre a nogao de ideologia e as suas manifestagdes na literatura
e no pensamento cultural e cientifico brasileiro — a maioria dos pensadores brasileiros analisados nas edi-
¢oes posteriores sao também discutidos nessa edi¢do; a terceira parte relata uma pesquisa empirica acerca
de esteredtipos nacionais de alunos do curso secundario, incluindo os resultados obtidos e um quadro das
ideologias, isto ¢, dos principais atributos dos brasileiros encontrados nas obras dos pensadores brasileiros
mencionados na parte anterior. A citagio completa do texto encontra-se nas Referéncias, em Leite (1959).
Para redigir este verbete, utilizou-se a 32 edigao revisada, de 1976. A propésito das diferengas entre as edi¢des
do livro sao esclarecedoras as seguintes palavras do autor, escritas no prefacio a segunda edigdo do livro,
publicada em 1969, e que foi mantido em todas as edigdes posteriores: “Para esta edigdo, o trabalho foi intei-
ramente reescrito, de forma que ¢ realmente um outro livro: nao s6 ampliei o campo de anilise, mas também
suprimi o relatério de uma pesquisa sobre esteredtipos de alunos do curso secundario” (LEITE, 1976, p. 9).
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desde a sua realiza¢ao, um carater efetivamente inédito, no ambito das ciéncias so-
ciais, no Brasil. Conjugadas, as duas caracteristicas especificadas, ha de se atribuir,
tal como ja registraram diversos intelectuais brasileiros, ao estudo de Dante Moreira
Leite sobre a historia da ideologia do carater nacional brasileiro um lugar relevante
na historia do pensamento social e cientifico brasileiro, além do que permite assina-
lar a atualidade de sua leitura

O AUTOR

Dante Moreira Leite (1927-1976) licenciou-se em Filosofia, no ano de 1950, pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, onde também
se doutorou em 1954, pela cadeira de Psicologia, com a tese ja mencionada O card-
ter nacional brasileiro: descrigdo das caracteristicas psicoldgicas do brasileiro através de
ideologias e esteredtipos, e obteve a livre-docéncia com a tese Psicologia e literatura, em
1964. Ao longo de sua carreira, dedicou-se ao magistério superior, ministrando disci-
plinas de Psicologia e de Educagdo, especialmente, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Universidade de Sao Paulo, entre 1951 e 1958, e posteriormente no Insti-
tuto de Psicologia dessa Universidade, a partir de 1971 até o seu falecimento em 1976,
aos 48 anos de idade. Entre 1959 e 1971, lecionou também disciplinas de Psicologia e
Psicologia Educacional, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias Letras de Araraquara (NA-
GLE, 2002). Além disso, é imprescindivel assinalar sua dedicagdo as pesquisas de vérios
temas da Psicologia e da Educacdo, registradas em sua vasta publicagao, sob a forma
de relatdrios, conferéncias, artigos em periddicos e coletdneas (NAGLE, 2002). Uma
cronologia das publicagdes do autor encontra-se em Schmidt e Neves (2002, p. 149-
155), além de informagdes acerca da organizagdo e localizagio do acervo “Inventdrio
Analitico do Arquivo do Prof. Dr. Dante Moreira Leite” (SCHMIDT; NEVES, 2002, p.
139). Destaque-se, ainda, a contribuigdo que proporcionou a formacéo de nivel supe-
rior no Brasil e a difusdo das ciéncias sociais, em geral, de metodologia das ciéncias e
da psicologia, em particular, como tradutor, entre os anos de 1960 e 1970, de variada
e importante obra cientifica (PAIVA, 2000; NAGLE, 2002; SCHMIDT; NEVES, 2002),
predominantemente, escrita em lingua inglesa.

Para uma visao mais nitida da contribui¢ido de Dante para o desenvolvimento
das ciéncias no Brasil e a compreensao histérica do pensamento social, politico e
cientifico brasileiro, vale registrar, com brevidade, o reconhecimento alcangado junto
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a Psicologia e a Educacéo. A rigor, pode-se dizer que a interpretacdo do conjunto de
seus escritos mostra a sistematica relagao reciproca entre a Psicologia, como refe-
réncia explicativa imprescindivel dos fendmenos sociais, e a Educagao, como campo
objetivo de reflexdo, de fonte do conhecimento e de intervengao.

Para ilustrar esse entendimento, é suficiente mencionar as pesquisas pioneiras
de base psicologica que levou a cabo, em 1950, sobre os conceitos morais, o precon-
ceito racial e o patriotismo em livros didaticos primdrios brasileiros (LEITE, 2008),”
as quais precederam, como apontou Graciano (1976), juntamente com os estudos
preliminares sobre o carater de algumas nacionalidades (norte-americana, alema,
brasileira) e a analise das teorias do cardter nacional, entdo difundidas, a critica
dessas teorias, evidenciada pelo teor ideoldgico que elas contém, incluindo aquelas
sustentadas por intelectuais brasileiros eminentes, de diferentes correntes do pensa-
mento social e politico. Corrobora também esse entendimento o valioso ensaio de
Jorge Nagle (1976), acerca da obra de Dante Moreira Leite, a medida que, além de sis-
tematizar as principais contribuigdes deste para o pensamento pedagogico brasileiro
e elaborar um roteiro fecundo das relagdes entre a Psicologia e a Educagdo contidas
nos textos analisados, evidencia como um traco essencial da formacéo intelectual do
autor a perspectiva critica e totalizadora que adota em relagdo aos objetos de estudo
e de reflexdo que elege. Nas palavras do comentarista:

Néo paralisar o processo de reflexio num ou noutro momento foi uma
das caracteristicas essenciais do padrao de trabalho intelectual de Dan-
te Moreira Leite. Se os seus estudos se iniciam demarcando um ou outro
momento, logo mais se ampliam para revelar uma complexa sucessao de
momentos. As investigagdes sobre livros didaticos de leitura, por exemplo,
mostram com muita clareza essa particularidade. Se a andlise da questao
é, inicialmente, psicoldgica, ela mesma encaminha para discussoes de na-
tureza linguistica, didatico-pedagdgica, social e ético-filoséfica (NAGLE,
1976, p. 24).

2 Parte da obra do Autor foi recentemente revista e publicada, por iniciativa de Ruy Moreira Leite e da Editora
da Unesp, sob a denominagéo de Colegio “Dante Moreira Leite”, que, de acordo com o propositor, é composta
dos seguintes titulos: Psicologia e literatura, O cardter nacional brasileiro, O amor romdntico e outros temas,
Psicologia diferencial e estudos em educagdo, Estudos em Psicologia, O desenvolvimento da crianga. A amostra,
ainda que parcial, evidencia a diversidade tematica de que se ocupou o autor.
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O excerto acima enseja duas observagdes importantes. A primeira indica que
esse trago articulador do trabalho intelectual antes de elidir a dimensao psicolégica
da explicagdo e da compreensao do objeto de estudo, ou, de superestima-la, insere,
por assim dizer, a Psicologia em seu devido lugar, isto ¢, como elemento integrante da
explicagdo dos objetos sociais, ainda que nao seja autdnomo; nos termos do excerto, a
Psicologia ¢ um dos momentos da explicagao. A segunda sugere que uma orientagao
segura para ler a obra do autor deve considerar que a sua insisténcia em incluir a
esfera psicoldgica na exploragao de temas tao diversificados quanto aqueles que in-
vestigou esta longe de reduzir a Psicologia ou a Psicologia social a primazia da expli-
cacdo; ao contrario, tal orientagdo permite visualizar com clareza a posi¢ao contréria
ao reducionismo psicolégico e um antidoto ao psicologismo, até hoje tao presente na
educagao brasileira. Essa observacao orienta o detalhamento, que se segue, do estudo
sobre o cardter nacional brasileiro.

CARATER NACIONAL E IDEOLOGIA

Como foi assinalado de inicio, as discussdes e as teorias do cardter nacional,
acentuadas nos séculos XIX e XX, compdem um tema especifico de um tema politico
mais geral, sintetizado pela vasta literatura daquele periodo como: questao nacional.
Grosso modo, a questdo nacional retine problemas tao distintos quanto a organizagdo
politica de uma nagdo, a configuragdo territorial de cada pais, sua constitui¢cdo po-
pulacional, linguistica e cultural, a autodetermina¢do em relagdo as outras nagdes,
em suma, a formacdo dos estados nacionais. Esta, por sua vez, pode ser alcangada
predominantemente por meio da consolidagdo de agrupamentos sociais distintos
que decidem organizar-se como uma nagao, em que pesem diferencas linguisticas
e culturais da constituigdo de paises novos; mediante as guerras de libertagao, das
lutas por autonomia de etnias que vivem em regides localizadas, de paises existentes,
ou inversamente, de unificagdes de etnias diferentes em uma mesma base territorial,
que se prolongam até os dias atuais.

A par dessa tendéncia politica, adquire proeminéncia o entendimento de que
os problemas sociais e humanos também deveriam ser analisados segundo os precei-
tos cientificos, os quais haviam obtido sucesso nas ciéncias da natureza extra-huma-
na. Em decorréncia, a visdo cientifica ocupa-se paulatinamente de delimitar como
objeto de estudo as relagdes entre individuo e sociedade, individuo e cultura bem
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como a busca de caracteristicas psicoldgicas dos grupos e dos povos. Em particular,
a ideia da existéncia de um cardter nacional difundida, de inicio, pelo romantismo
alemao do século XVIII, e defendida por meio do direito dos sentimentos nacionais
em face da razdo e do passado em rela¢do ao presente, foi severamente criticada pelo
componente irracional de que estava revestida, passando a ser assumida pela tendén-
cia cientificista que entdo predominava sobre o pensamento intelectual, com maior
énfase a partir de meados do século XIX. Assim, “a medida que avangamos para a se-
gunda metade do século XIX, a ciéncia positiva parece conquistar todos os dominios
do conhecimento e chega a invadir até a Literatura” (LEITE, 1976, p. 34). Registre-se
que, para o autor, a ciéncia positiva representou, naquele momento, mais propria-

mente um influxo cientificista, visto que,

[...] a ciéncia frequentemente nio era mais que uma palavra valorizada,
cujo emprego parecia justificar todos os preconceitos da época. Disso de-
corre uma situacdo paradoxal: para o leitor atual, os ensaios dos romanti-
cos parecem mais significativos e esclarecedores do que os trabalhos su-
postamente cientificos da segunda metade do século XIX e inicio do século
XX (LEITE, 1976, p. 34-35, grafia do original).

Do excerto acima cabe destacar, em primeiro lugar, que a perspectiva preco-
nizadora da ciéncia experimental e empirica, adotada pelo autor para investigar o
carater nacional, distingue-se da visdo cientificista a que ele se opde com veemén-
cia, pois tal visdo converte-se em ideologia a medida que se dispde como justifica-
dora de opinides e preconceitos, baseados mais em argumentos de autoridade do
que em evidéncias cientificas sistematizadas, e, em segundo lugar, indica que nio
escaparam desse influxo cientificista escritores portugueses e brasileiros, dos fins do
século XIX e inicio do século XX. Esses destaques sdo suficientes para ressaltar dois
aspectos essenciais do ensaio; primeiro, a natureza empirica do estudo, cujas fontes
sa0 os escritos de uma amostra selecionada de intelectuais brasileiros, arrolada na
caracterizagdo sumaria da obra, e, segundo, o critério estabelecido para distinguir as
interpretagdes que pretendem formular a caracterizagdo de uma cultura ou de uma
sociedade, seja pela projecao de preconceitos que preservam, seja pela suposta apa-
réncia cientifica de que parecem dotadas porque fundamentam-se em observagoes li-
mitadas, esporadicas ou pouco representativas de alguns comportamentos de um ou
outro individuo que ali vive, ainda que possam ter sido obtidas mediante a aplica¢ao
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de técnicas da Antropologia, Sociologia e Psicologia. Tais interpretacdes, discutidas
nos cinco primeiros capitulos, evidenciam

sendo o erro, ao menos a precariedade das teorias de cardter nacional. Cons-
tituam ou nao formas complexas para traduzir a reagdo primitiva do etno-
centrismo, € certo que nio resistem a uma analise objetiva mais rigorosa,
e parecem revelar formas explicitas ou disfarcadas de preconceito contra
estrangeiros, bem como exaltagdo da propria cultura (LEITE, 1976, p. 130).

Embora possa estar claro, nio custa repetir que ideologias, para Leite (1976), sao
interpretagdes ou teorias distorcidas da vida social, apresentadas como pretensamen-
te cientificas, em geral, baseadas em preconceitos, opinides ou observagoes precarias,
esteredtipos, indevidamente consideradas como generaliza¢des verdadeiras da cultura,
da sociedade e do carater de um povo. Essa definicdo, registre-se, é vinculada a acepgao
marxiana que entende ideologia como falsa consciéncia elaborada pelos homens sobre
si mesmos e sobre o mundo, tal como indicam as referéncias a Gydrgy Lukdcs e Lucien
Goldman, a propésito da discussdo do conceito (LEITE, 1976, p. 137), bem como a
inclusdo de Caio Prado Junior e as referéncias de pesquisas socioldgicas brasileiras, de
teor marxista, no capitulo final, como exemplos dos esforgos de superagao (cientifica)
da ideologia. Certamente, a discussao ndo omite as dificuldades implicadas em distin-
guir o conhecimento cientifico efetivo das ideologias, e, em relagio a qual, vale men-
cionar, a critica substantiva que o autor expde sobre o ceticismo e o relativismo cien-
tifico, difundidos a época e enraizados até hoje, no pensamento intelectual brasileiro.
Em suma, enquanto a acep¢ao marxista admite a possibilidade de superar a ideologia,
por intermédio da ciéncia, o ceticismo nega que o conhecimento objetivo seja possivel
e o relativismo visa acomodar as varias interpretacoes ou ideologias existentes sobre o
mesmo objeto, propiciando que elas coexistam, o que significa, no limite, aliar-se a tese
da impossibilidade de um conhecimento objetivo.

E igualmente importante, para a compreensio da pesquisa sobre o cardter na-
cional brasileiro, conhecer o critério de selecdo dos autores e obras, nomeados de ideo-
logos e analisados um a um na segunda parte do livro, explicado nos seguintes termos:

Fundamentalmente seria possivel realizar dois tipos de investiga¢do: num,
colecionar e classificar todas as referéncias, mesmo incidentais, as caracte-
risticas psicoldgicas do brasileiro; no segundo, considerar apenas as inter-
pretacdes relativamente coerentes, isto ¢, com certa unidade e sentido. Os
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dois tipos sdo legitimos, e a escolha do segundo se deve, ndo ao fato de ser
o mais facil, mas também aquele que permite uma esquematizagdo produ-
tiva, talvez utilizavel na classificagdo dos dados de um estudo do primeiro
tipo (LEITE, 1976, p. 138).

Essa observagdo metodologica merece um esclarecimento adicional. A fim
de evitar as falsas generalizagdes do carater nacional, fundamentadas em projegoes
equivocadas ou em peculiaridades observadas aqui e acold de alguns tragos culturais
ou psiquicos de uns quantos individuos de um grupo social, o método adotado busca
interpretagdes unitarias, de modo a contornar as visoes isoladas e parciais. Assim,
por exemplo, o traco do brasileiro como “povo triste’, identificado isoladamente por
Olavo Bilac, ¢ descrito com coeréncia por Paulo Prado; a incapacidade de associagao
indicada por Machado de Assis ¢ tratada por Sergio Buarque de Holanda, em sua
visdo do homem cordial; a sensibilidade de um povo adolescente ironicamente refe-
rida por Alcantara Machado foi observada por Fernando Azevedo; a suposta indole
pacifica nacional, propugnada por Gilberto Freyre e Fernando Azevedo, contrapde-se
a severa critica de Graciliano Ramos, em suas memdrias do carcere.

De outro angulo, o excerto acima, a medida que faz repousar sobre caracteris-
ticas psicoldgicas, tomadas isoladamente ou em conjunto, a interpretagao de Dante
Moreira Leite acerca dos idedlogos e das ideologias brasileiras do brasileiro, sugere a
retomada da considerac¢do apresentada, de inicio, a propdsito da fun¢ao que a Psico-
logia exerce em sua obra, e, particularmente, na inflexdo para os aspectos subjetivos
do brasileiro que o estudo imprime sobre o cardter nacional. A leitura atenta leva a
conclusao de que as referéncias principais incidem sobre autores da Psicologia Social,
tais como Solomon Asch e Otto Klineberg, e da Psicandlise, com énfase em “textos
sociais” de Sigmund Freud e em autores dessa corrente da Psicologia, que se dedi-
cam a investigacdo em Psicologia Social, tais como Erik Erikson, Erich Fromm, entre
outros, além do rol de socidlogos e antropologos que elegeram a Psicologia Social
como referencial de suas pesquisas relativas a cultura e a psicologia coletiva.” Além

3 Vale observar que, desde os primérdios da emergéncia da Psicologia cientifica, enfaticamente no tltimo
quartel do século XIX, intensificam-se, em consondncia com as transformagdes das relagdes sociais promo-
vidas pela sociedade capitalista, de um lado, intensos debates acerca das fun¢des mentais do individuo face a
evolugdo da sociedade, incluindo a sua adaptagéo ao trabalho na industria, e, de outro, preocupagdes com o
comportamento coletivo ou das massas antes do que os atos individuais isolados. Esse entendimento sugere

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 42 17/6/2015 11:50:13



43

de reconhecer a gama variada de perspectivas e autores consultados, conforme a ex-
tensa bibliografia inserida ao final do livro, ndo ¢ indiferente assinalar a auséncia de
autores de referéncia nas discussdes acerca da Psicologia Social, Psicologia das mas-
sas, coletiva ou dos povos, seguindo as denominagdes aplicadas do ultimo quartel do
século XIX em diante, dos quais sao exemplos, entre outros tantos, Wilheim Wundt,
na Alemanha, Gustave Le Bon e Gabriel Tarde, na Franga, cujas obras, certamente,
sao do conhecimento do psicélogo brasileiro, como indicam mengdes constantes no
texto, e que exerceram influéncias ndo despreziveis sobre intelectuais brasileiros que
discorreram sobre o carater brasileiro. A trajetdria intelectual bem como a formagao
de Dante, predominantemente marcadas pela relagao com a Psicologia geral e a Psi-
cologia Social de lingua inglesa, em particular, desenvolvidas nos Estados Unidos da
América, parecem ser indicadores seguros para explicar tanto as escolhas tedricas,
quanto as auséncias mencionadas.

Os apontamentos apresentados até agora orientam a sintese que se segue a
respeito da articulagdo estabelecida, na obra, entre as teorias do cardter nacional e
suas apropriagdes pelo pensamento intelectual brasileiro, até os anos de 1950, bem
como as indicagdes sumariadas a respeito dos esforcos empreendidos, nos anos de
1960, visando a superacao da ideologia do carater nacional brasileiro.

A ideia de carater nacional, ja ressaltado, é acentuada com a constituicdo dos
estados nacionais, fomentada pelas revolugdes burguesas, mas as suas raizes sao his-
toricamente anteriores, podendo ser encontradas, dos pontos de vista social e psico-
l6gico, por exemplo, nas reagdes ambiguas de admiragio e aceitagao ou de desprezo
e rejeicdo dos membros de um grupo social a outro agrupamento social estranho
ou desconhecido. Quando levadas aos extremos, essas ambiguidades resultam em
xenofilia, definida como a rejei¢ao ao proprio grupo de origem e a aceitagdo simulta-
nea dos membros, costumes, habitos e valores, do grupo estranho, ou, ao contrario,

que a constituigao da Psicologia ocorre por meio de um processo tenso de disputas, concomitantes, nao
apenas epistemoldgicas, mas de posigdes sociais e politicas, acerca do comportamento humano, resumidas
pelos historiadores, grosso modo, como Psicologia Individual e Psicologia Social. Contudo, ha uma tendéncia
predominante, também no Brasil, que insiste em propugnar que a Psicologia é uma resultante posterior da
Psicologia Individual, em que pese a fragilidade histérica desse entendimento (SASS, 2000; 2007). Ainda que
ndo seja aqui o espago apropriado para extrair as consequéncias negativas dessa tendéncia para a Educagao,
¢ necessario notar que a obra educacional do autor, além daquela em discussdo, refuta, consistentemente,
essa explicagdo linear.
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resultam em xenofobia, isto é, a rejeicdo do grupo estranho a par da reafirmagdo do
proprio grupo. Claro estd que essas tendéncias provocam efeitos distintos no gru-
po social, pois a xenofilia parece nao causar problemas graves internos ao grupo na
medida em que este dispde ou cria mecanismos de controle que reduzem as conse-
quéncias de alguns de seus membros aceitarem o estranho e rejeitarem o conhecido,
enquanto a xenofobia provoca, na maioria das vezes, conflitos intensos entre grupos
sociais distintos, cujas consequéncias nefastas sdo visiveis.

Essas predisposi¢des do comportamento humano ao diferente adquirem, sob
o Estado moderno, atributos mais complexos e especificos, com destaque para o que
psicologos e socidlogos passaram a denominar etnocentrismo, isto é, quando o grupo
social ao qual os individuos pertencem assume o centro de seus comportamentos; os
casos extremos de valorizagao dessa centralidade configuram o que chamamos de
patriotismo ou sentimento patridtico e de chauvinismo, considerado um grau exage-
rado do patriotismo que geralmente resulta em autoafirmacéo violenta do grupo. A
natureza violenta do etnocentrismo permite relaciona-lo a nogao bastante difundida,
nas sociedades modernas, de autoritarismo, considerando que, no nivel psicoldgico,
“o conceito de autoritarismo é o equivalente ao conceito socioldgico de etnocentris-
mo” (LEITE, 1976, p. 18).

Como todo conceito, o etnocentrismo mantém contradi¢des inerentes com a
dinamica social, visto que, se ele fosse univoco, a exogamia no teria lugar como
forma de reprodugao humana, nem a miscigenagao seria admissivel para explicar a
expansdo das relagdes entre membros de agrupamentos sociais e culturais diferen-
tes. Por essas razdes, o etnocentrismo ¢ recorrentemente aplicado para explicar as
predisposigoes a favor do proprio grupo e de rejei¢ao aos que sdo externos a ele. Ha
varios indicadores histéricos que evidenciam a sedimentagdo do etnocentrismo nos
Estados modernos, bem como o papel constitutivo que desempenha para o surgi-
mento e desenvolvimento do nacionalismo, que, sinteticamente, por intermédio de
seus porta-vozes, procura difundir o sentido histérico e a peculiaridade histérica de
um povo, de uma nagao, o que enseja, por seu turno, o interesse por estudar os tragos
principais, as peculiaridades psicoldgicas e culturais e o modo de ser de cada um, ou
seja, o carater nacional.

A argumentagdo acima parece ser suficiente para evidenciar os nexos histo-
ricos entre as reagdes primdrias de rejei¢ao ou aceita¢iao do diferente, do estranho e
do desconhecido, e o seu desenvolvimento posterior, associado ao etnocentrismo e
ao nacionalismo. Observe-se, a titulo de esclarecimento, que nacionalismo e racismo
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ndo devem ser confundidos. Este contém, predominantemente, um contetido biold-
gico, enquanto o primeiro refere-se enfaticamente a contetidos histdricos, politicos e
culturais. Alids, pode-se dizer que nacionalismo e racismo opdem-se, pois,

De um ponto de vista rigorosamente nacional, isto é, que procura englo-
bar toda a populagio, o conceito de raca é destrutivo, dadas as evidentes
diferencas raciais existentes em todos os paises. De forma que o racismo,
antes de ser uma ideologia, para justificar a conquista de outros povos,
foi muitas vezes uma forma de justificar diferencas entre classes e castas
(LEITE, 1976, p. 26).

Nesses termos, articulam-se o etnocentrismo, o autoritarismo e o nacionalis-
mo para justificar os estudos que procuraram correlacionar os elementos subjetivos
ou psicoldgicos constitutivos da personalidade dos individuos com o hipotético ca-
rater nacional e a cultura predominante em cada pais. Tais estudos serviram de base
para a formulagdo de diversas teorias do carater nacional, elaboradas até os anos de
1960, com destaque para aquelas fundamentadas na Psicanalise freudiana, nas pes-
quisas antropoldgicas que privilegiam as comparagdes entre culturas distintas. Essas
teorias sdo apresentadas e criticadas, em dois capitulos do livro, seja em virtude da
pretensa validade explicativa que sustentam, visto que falta a elas a necessaria com-
provagao empirica para que fossem aceitas, seja porque nao conseguem objetivamen-
te evidenciar a relacdo entre cultura e personalidade, como tentaram varias pesquisas
desenvolvidas na América do Norte, ou mesmo provar a existéncia de culturas nacio-
nais, haja vista, o intercimbio secular entre os povos.

As deformagdes e visdes parciais projetadas nas teorias do cardter nacional
implicam, para o autor, defini-las mais propriamente como ideologia, segundo a
acepgao, anteriormente especificada, ou, de modo equivalente, refutar a existéncia
dessa categoria explicativa, apesar das contribuigdes que os estudos e pesquisas pro-
piciaram a compreensdo das caracteristicas dos grupos sociais e das relagdes entre
individuo, sociedade e cultura em geral e no Brasil.

Essas premissas orientam a exposi¢do critica de pensadores brasileiros que
pretenderam identificar o cardter nacional brasileiro. Do rol ja mencionado de auto-
res, apresentados em minucias ao longo da segunda parte do livro, encontrados tanto
na literatura luso brasileira, quanto em ensaios e em pesquisas sociais, extraem-se,
como ilustragdo, algumas passagens que esclarecem o teor analitico adotado por
Dante Moreira Leite.
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Ao nativismo e ao nacionalismo do periodo colonial, marcado por uma visdo
otimista da histéria do Brasil, compreendida como a histéria do portugués no pais, do
indio nativo e do negro, segue-se, nas tltimas décadas do século XIX, o pessimismo
de Silvio Romero, para quem, ao contrario, tal historia “deve ser a histéria de um tipo
novo — o mestigo — resultante de cinco fatores: o portugués, o negro, o indio, o meio
fisico e a imitagdo estrangeira”. Por isso, pode escrever: “Todo brasileiro ¢ um mestico,
quando ndo no sangue, nas idéias” (LEITE, 1976, p. 186). A natureza, até entdo consi-
derada privilegiada e amistosa, passa a ser vista, pelo historiador sergipano, como cau-
sadora de males a satide e a psicologia do brasileiro, que passa a ser caracterizado como
apatico, sem iniciativa, desanimado e imitador de estrangeiros. O esquema de Silvio
Romero, conforme as ciéncias da época, concentrado na premissa de que a sociedade
pode ser explicada pelas relagdes entre as ragas e o meio geografico é aplicado também
por Euclides da Cunha para elaborar uma filosofia da histéria brasileira, ainda que “em
Euclides essa ambicao tinha um objetivo mais limitado: explicar como um doente men-
tal — Antonio Conselheiro — conseguiu fanatizar milhares de pessoas, levando-as aos
maiores sacrificios, tornando-as capazes de enfrentar quatro expedigoes do exército
nacional” (LEITE, 1976, p. 204); trata-se da tentativa de restauragio da monarquia no
pais, durante os primeiros anos da recém-instituida Republica, eliminada com a Guerra
dos Canudos, no interior da Bahia, travada entre 1896 e 1897, e com o exterminio de
quase todos os revoltosos.

Se, em Silvio Romero e Euclides da Cunha, a miscigenagao ¢ um elemento desta-
cado para explicar o brasileiro, em Raimundo Nina Rodrigues fica explicitado o precon-
ceito contra os indios e os negros, cuja obra compde, em conjunto com a de Francisco
José de Oliveira Vianna — severamente criticada pelo autor —, a de Alfredo Ellis Junior
e a de Arthur Ramos, uma discussdo concisa das dificuldades de desenvolvimento e dos
equivocos das ciéncias sociais no Brasil que, centradas nas ragas e mitos, acabaram por
produzir teorias racistas.

A superagao da ideologia, nos termos especificados anteriormente, em que a
economia politica e as classes sociais sdo ressaltadas para a compreensao do Brasil, é
precedida pelos autores que se ocuparam com os problemas da organizagao politica do
pais e com interpretacdes que deslocam o problema nacional para as classes sociais, tal
como mostram Manoel Bomfim, Alberto Torres, Paulo Prado, Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda, Fernando de Azevedo, Vianna Moog e Cruz Costa.

O fato de o carater nacional brasileiro ser incluido por seu autor como uma obra
da Psicologia Social ndo deve induzir o leitor, a medida que “as condigdes da vida social
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¢ que determinam as caracteristicas psicoldgicas, embora estas, depois, possam também,
influir na vida social” (LEITE, 1976, p. 328-329). Por isso, ¢ um livro que deveria ser lido
ndo apenas como critica da ideologia do carater nacional brasileiro, mas como uma refle-
x40 tedrica, a luz das transformagdes ocorridas na sociedade e na cultura brasileiras e nas
sociedades ocidentais nos ultimos sessenta anos, que se mantém vigorosa e atual.
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Temas de Educac¢ao do nosso tempo: teleologia
pedagogica, de Erasmo Pilotto

CARLOS EDUARDO VIEIRA

Erasmo Pilotto (1910-1992) é para a comunidade associada a esfera educacional
paranaense um personagem reconhecido, tendo recebido intimeras homenagens no Es-
tado. Destas destacamos a concesséo do titulo de Professor Honoris Causa, pela Univer-
sidade Federal do Parand, em 1982. E, logo apds a sua morte, a inclusdo do seu nome na
designagao da mais antiga e principal escola de formagao de professores do Parana. A
Escola Normal, fundada em 1876, passou a chamar-se Instituto de Educagdo Professor
Erasmo Pilotto, a partir de 1992. No plano da pesquisa histérica e, em particular, da Histo-
ria da Educagdo, sdo inimeros os trabalhos académicos que abordam as ideias e as agoes
de Erasmo Pilotto, sejam estes estudos voltados para andlises de trajetdrias intelectuais ou
para temas educacionais especificos, tais como educacdo infantil, formagao de professo-
res, instituicoes escolares, ensino de arte, administracao escolar ou politicas publicas. Essa
profusdo de homenagens e de mengdes a agdo educativa e a intervencdo de Pilotto como
intelectual no cendrio cultural paranaense é um indicio importante da sua forte presenca
na cena publica, entre os anos 30 a 80 do século passado.

Neste texto, ndo trataremos da trajetdria de Pilotto, contudo sdo muitos os tex-
tos que, direta ou indiretamente, podem situar os interessados na trajetoria intelec-
tual desse expressivo personagem da cultura paranaense e brasileira.! Objetivamos,

! Sobre a trajetéria de Pilotto ver, entre outros, VIEIRA, C. E. Diciondrio de educadores do Brasil. Rio de
Janeiro: Ed. UFR], 2002.
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neste momento, apenas apresentar e problematizar a obra intitulada Temas de Edu-
cagdo do nosso tempo: teleologia pedagogica. Acreditamos que este livro evidencia,
tanto a visao da pedagogia, como o método e o estilo de pensamento de Pilotto. Nao
se trata da obra mais conhecida do autor, pois trés fatores colaboram para a circula-
¢do restrita desse texto: o primeiro esta relacionado a publica¢ao do livro, a partir de
um projeto editorial local e sem fins comerciais; o segundo envolve a complexidade
intrinseca do tema, uma vez que o texto trata de questdes abstratas de filosofia e de
teoria da educagdo; e o ultimo ¢ a concorréncia de outras obras do préprio autor,
que abordaram questdes aplicadas do método pedagdgico ou realizaram anélises de
politicas e de projetos especificos que marcaram a discussao na esfera educacional
paranaense e brasileira.

Nao exploraremos neste capitulo a histdria desse livro, considerando a inten-
¢do do autor ao escrevé-lo e publici-lo, o mercado editorial no qual ele circulou, o
publico que acessou o texto ou as diferentes formas de apropriagao da mensagem vei-
culada. Limitaremos a reflexdo a analise textual, ou seja, a interpretacao dos sentidos
subjacentes a obra, bem como das estratégias discursivas mobilizadas pelo autor no
sentido de fazer da sua enunciagao um discurso coerente e persuasivo.

A primeira edigdo dos Temas foi publicada em 1954 e, posteriormente, ganhou
uma segunda em 1973. As duas iniciativas editoriais foram levadas a frente pelo pré-
prio Pilotto. A segunda, de 1973, foi publicada no primeiro volume da antologia orga-
nizada por Pilotto das suas principais obras, logo deduzimos que esse livro também foi
considerado de grande importancia para o proprio autor. Destacamos também que esse
texto foi idealizado por Pilotto na sua maturidade, seja do ponto de vista da sua reflexao
pedagdgica, como da sua experiéncia como professor, diretor de escola, assistente téc-
nico responsavel pela formacao dos professores do Instituto de Educagdo (1938-1947) e
Secretario de Estado da Educagdo e da Cultura do Parana (1949-1951).

Em artigo de 2001, intitulado O movimento pela escola nova no Parand: traje-
toria e idéias educativas de Erasmo Pilotto, o autor dessa andlise, partindo da premissa
de que Pilotto estava decididamente engajado na difusdo do idedrio e do projeto edu-
cacional do movimento pela escola nova, postulou a hipétese de que esse envolvimento
ocorreu contrastando duas dimensdes.” A primeira seria a convergéncia programatica

* Sobre essa hipdtese, ver: VIEIRA, C. E. O movimento pela escola nova no Parand: trajetéria e idéias educa-
tivas de Erasmo Pilotto. Educar em Revista, Curitiba, v. 1, n. 18, p. 53-74, 2001.
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de Pilotto em relagdo a um conjunto de pontos defendidos pelo movimento nacional
e internacional de renovacio das ideias e das praticas educativas, tais como: a secu-
larizagdo do ensino publico; a renovagdo dos procedimentos pedagdgicos, a partir de
metodologias ativas; a qualificagdo e a profissionalizacdo dos professores; a formulagao
de leis que garantissem o direito a educagdo; a critica a formagao livresca e abstrata
e, por consequéncia, a defesa de um projeto educativo voltado para as demandas da
vida social. A segunda seria a defesa de uma visdo da teoria pedagdgica que, segundo
Pilotto, apoiaria essa renovagdo da escola, por meio de um conjunto de referéncias e da
assuncao de determinados postulados que diferiam das correntes tedricas hegemdnicas
no movimento renovador, apoiadas na psicologia, na sociologia e na biologia. Pilotto,
segundo a hipdtese apresentada, amparado na reflexao filoséfica, defendia uma visao
espiritualista da pedagogia que, por um lado, evitava a compreensao do processo de
formacdo do individuo a partir de determinismos de ordem bioldgica e/ou socioldgi-
ca e, por outro, contrastava com a tendéncia de redugdo da pedagogia aos marcos da
psicologia experimental e, por consequéncia, do desenvolvimento de metodologias de
ensino. Demonstramos nesse estudo que seus interlocutores no periodo de formagao
foram Rousseau e Tolstoi, enquanto que na maturidade ele dialogava com as filosofias
de Schopenhauer, Nietzsche, Heidegger, Bergson e, sobretudo, com o idealismo e o es-
piritualismo pedagogico de origem germanica e italiana. Essa hipdtese permanece sen-
do cogitada e trabalhada em varias frentes de estudo sobre o pensamento de Pilotto e, a
meu ver, a sua principal contribui¢do ¢ demonstrar a heterogeneidade em termos ted-
ricos do movimento pela escola nova, bem como trazer a tona facetas desse debate que,
no Brasil, foram elididas pela presenca forte de correntes de pensamento hegemonicas,
tais como o construtivismo, o pragmatismo e o positivismo. A remissao a essa hipotese
antecedendo a discussdo dos Temas se justifica pela convic¢ao de que essa obra é crucial
para a compreensao da pedagogia de Pilotto, na qual ele sustenta a sua visdo espiritua-
lista do fendmeno educativo. Para além desse aspecto da teoria, percebemos também
nos Termas o método, o estilo e a formagao erudita de Pilotto que, ao longo do seu texto,
produz um didlogo amplo com filésofos e pedagogos de diferentes concepgdes tedricas.

TEMAS: O PROBLEMA

O problema central nos Temas sdo os fins da educagio. Analisando o conjunto
da sua obra percebemos que Pilotto ndo menosprezou nos seus escritos o método
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pedagodgico, a organizagdo e a administragdo escolar ou as politicas publicas para
educacdo, contudo essas questdes estavam na sua visdo subordinadas ao inquérito
sobre os objetivos da educagdo.’ Em outros termos, a nogao de teleologia pedagdgica,
presente no subtitulo do livro, remete para a reflexao do #élos que define os propésitos
primeiros e essenciais do projeto de formagao do individuo. Para Pilotto, “a educagao
tem se realizado, normalmente, a parte de toda a inquiri¢ao consciente do problema
dos fins da educagao” (1954, p. 9). Para ele, é preciso promover a discussio e, por
extensdo, ampliar a consciéncia dos objetivos da formagdo, de maneira a ndo “nos
resignamos a aceitar a vida, queremos criar a vida” (ibidem, p. 12). A educagao para
Pilotto é um ato criativo, capaz de superar determinacdes, sejam elas de ordem na-
tural, cultural ou econdmica. Sendo assim, a consciéncia dos fins da educagao pode,
inclusive, apontar dire¢des que colidam com principios aceitos e enraizados social-
mente, tais como os preconceitos raciais, morais e sociais.

Pilotto também argumenta que os fins da educa¢ao nao podem ser definidos
cientificamente, ja que ndo é possivel tragar um fim universal e geral para a educacao.
A formagao humana é um fenémeno histérico que varia de acordo com o tempo e
o lugar. Acrescenta ainda que a ciéncia ¢ um conhecimento analitico e explicativo,
contudo a exigéncia de fixar propésitos para a educagdo envolve a definigdo de prin-
cipios normativos e de perspectiva holistica e teleoldgica. Para Pilotto, a frase todos
o0s homens morrem, mas vocé ndo deve matar ¢ um exemplo das diferengas entre as
dimensdes explicativas e normativas que envolvem, simultanea e permanentemente,
a experiéncia humana. Enquanto a primeira parte do enunciado descreve um dado
de realidade, a segunda sustenta um juizo de valor (ibidem, p. 61). Coerente com esse
raciocinio Pilotto revela aceitar a acep¢ao de Wundt que divide as ciéncias em explica-
tivas (do ser) e as normativas (do dever ser).* No primeiro grupo constam a Psicologia,
a Histéria e a Biologia, enquanto no segundo a Etica, a Politica e o Direito (ibidem, p.
63). Consoante com essa no¢ao, agora apoiado por Meumann, Pilotto sustenta também

3 A obra de Pilotto retine mais de vinte livros publicados, além de iniimeros textos em revistas e jornais.

¢ Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920) foi um médico, filssofo e psicélogo alemio. E considerado um dos
fundadores da moderna Psicologia experimental junto com Ernst Heinrich Weber e Gustav Theodor Fechner
(Enciclopedia Garzanti di filosofia et al. Milano: Garzanti Editore, 1993).
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a existéncia de duas dimensoes na Pedagogia: a filosofica e a experimental.’ Caberia
a Pedagogia filosofica a analise das tendéncias e dos fatos sociais para defini¢do dos
fins da educagdo, enquanto que a Pedagogia experimental trataria dos meios apli-
cados nos processos formativos. O caminho seguido por Pilotto na sua teleologia
pedagdgica ¢ o filoséfico, de modo que o seu objetivo é a discussao dos fins da educa-
¢do. Ao fazer essa opgao, Pilotto ndo cancelou a interlocugao com as pedagogias que
buscavam a sua legitimidade no discurso cientifico, porém matizou esse debate com
questdes de ordem ontoldgica, moral, politica e estética.

TEMAS: O METODO

Como Pilotto procede metodologicamente para enfrentar esse intenso e com-
plexo debate? Segundo a sua exposi¢ao, a perspectiva adotada é a historica, contudo
ele relativiza essa asser¢do ao destacar que ndo pretende fazer uma historia das ideias
filosoficas ou pedagdgicas, mas sim, citando o filosofo Abbagnano, proceder “o en-
trecruzar dialogal dos projetos e das experiéncias humanas fundamentais” (ibidem,
p. 8). Pilotto, em uma tipica atitude dos filsofos que adotaram a narrativa histdrica
como maneira privilegiada para sistematizarem as suas filosofias, afirma que nao
aceita a ideia de que “as doutrinas nao possam ser separadas dos climas individual
e social que as geraram” (ibidem, p. 7). Em outros termos, entende que o tedrico da
educagdo deve se apropriar das doutrinas pedagdgicas, considerando rigorosamente
a sua historicidade e a sua arquitetura conceitual, porém podendo ressignifica-las
e desloca-las dos seus contextos de produgdo, 8 medida que elas se apresentam, in-
tegral ou parcialmente, oportunas para a constru¢ao dos argumentos pretendidos.
Lembrando Hegel, Pilotto pondera que “faremos histéria do pensamento pedagégico
apenas para fazer filosofia da educacdo” (ibidem, p. 8).

Destaca-se nos Temas o grande numero de teorias mobilizadas no debate
sobre os fins da educagio. Nesse entrecruzar dialogal se constréi o pensamento de
Pilotto, @ medida que ele se opde ou absorve elementos presentes no pensamento
dos seus interlocutores. Ao leitor apresenta-se a oportunidade de, a um s6 tempo,

> Ernest Meumann (1862-1915) foi um psicélogo experimental e pedagogo alemao (Enciclopedia Garzanti di
filosofia et al. Milano: Garzanti Editore, 1993).
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acompanhar a sua reflexdo e se familiarizar com as diferentes teorias da educagao.
Afirmar que esse procedimento seja uma expressao de ecletismo niao nos parece
adequado, pois o ecletismo se tornou sinonimo de diletantismo, superficialismo
ou associagao de ideias, nem sempre passiveis de aproximagdes légicas. Logo,
preferimos interpretar essa conduta de Pilotto como a busca de uma pedagogia
particular, coerente e consistente que se edifica no didlogo com o pensamento
dos antepassados e contemporaneos. Este método aplicado requer as seguintes
condi¢des: conhecer exaustivamente as diferentes teorias filosoficas e pedagdgicas,
semamediagdo de manuais ou de obras de vulgarizagao; expor as obras seminais dos
diferentes tedricos nos seus aspectos essenciais, evitando a antecipag¢do de criticas
e de desqualificagdes motivadas pela superficialidade interpretativa; produzir um
didlogo com essas ideias procurando construir um pensamento auténomo, singular
e, portanto, ndo passivel de ser definido pela l6gica das influéncias ou das filiacdes
a determinados pensadores célebres.

Ainda em termos metodoldgicos, Pilotto evita duas nogdes antindmicas. A
primeira ¢ a ideia de que a histéria do pensamento é representada por uma linha
evolutiva, das filosofias arcaicas as evoluidas, de modo a pensar a sucessao das filoso-
fias e das pedagogias no tempo como uma construgao coletiva, na qual cada doutrina
nova incorpora e supera as precedentes. Se contemporaneamente essa visao apoiada
na crenga no progresso nos parece plena de limites, nos anos 50 do século XX ela era
extremamente forte na condugdo das interpretagdes na historia das ideias e da filo-
sofia. Pilotto percebe que, em grande medida, o pensamento pedagdgico da segunda
metade do século XX empobreceu-se de no¢des importantes que necessitavam ser
repostas e atualizadas, a partir do didlogo com fildsofos e literatos da primeira e da
segunda metade do século XIX, tais como Goethe, Hegel, Shopenhauer e Nietzsche.
Se, por um lado, Pilotto recusa o evolucionismo histdrico, também nao aceita a visao
anistorica que faz tabula rasa do passado. Como ja observamos anteriormente, o seu
método, embora ndo seja propriamente histdrico, busca na histéria do pensamento
os fermentos para a produgéo da sua visdo da teleologia pedagogica.

TEMAS: O ESTILO

Nio entendemos estilo neste estudo como as caracteristicas formais da escrita
que identificam um autor, mas sim a maneira peculiar como ele produziu seus argu-
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mentos e conclusoes. Ndo podemos discutir, nesse momento e diante das fontes de
que dispomos, a forma como ocorreu a apropriagdo das ideias de Pilotto. Contudo,
estamos aptos para, categoricamente, sustentar que o seu discurso produziu impac-
tos significativos nas esferas educacionais e culturais do Estado do Parand. Em outros
termos, Pilotto dispunha de uma plateia cativa, pois era uma voz autorizada e ocupa-
va espac¢os importantes de enunciacao. Prova disso sao as memorias dos normalistas
que foram alunos e alunas de Pilotto, bem como as inimeras homenagens que ele
recebeu em vida e ap6s a sua morte. Nesse sentido, podemos indagar sobre o com-
portamento discursivo de Pilotto na perspectiva de compreender como ele cativava a
sua audiéncia, considerando especificamente o seu modo de argumentagao.

A analise do discurso demonstra que o autor modela a sua enunciagdo por
meio da idealizagdo do publico visado, ndo obstante alguns enunciadores serem mais
ou menos felizes para atingir o horizonte de expectativas da sua audiéncia. No caso
de Pilotto, é nitido o esfor¢o que ele realiza para se adaptar ao leitor presumido de
suas obras. Nos discursos de formatura, considerando apenas a materialidade textual,
pois nio dispomos de indicios para analisar a sua postura como orador, notamos o
tom professoral, eloquente, critico e, nitidamente, pretendendo mobilizar as energias
dos jovens professores. Nas obras que abordam politica educacional, administracao
e organizacdo do ensino, verificamos o tom engajado do tribuno que apresenta suas
teses e projetos como se estes fossem parte de um sentimento de dever moral e poli-
tico. Nesse contexto argumentativo ele usa linguagem imperativa para se manifestar
sobre o que se deve fazer ou deixar de fazer em termos de educagao. Nos textos sobre
método de ensino, verificamos o didatismo do normalista que explica, passo a passo,
os seus procedimentos, com linguagem simples, direta e eivada de emotividade.

Nos Temas, obra que discute pedagogia ou teoria da educagio, o estilo é eru-
dito, mas nao rebuscado. A linguagem ¢ direta e as sinteses sao bem articuladas, con-
tudo as conclusdes nao sdo rapidas e facilmente alcangadas. As ideias sdo exploradas,
muitas vezes, sem uma clara defini¢ao sobre a concordancia ou nao do autor com
aquela maneira de pensar. As teses principais das teorias pedagodgicas e filoséficas
sdo expostas e sintetizadas, porém, muitas ficam em suspensao, ou melhor, sem uma
definigdo clara do autor sobre a razao do debate com aquela teoria. Esse procedimen-
to é utilizado, em regra, para os autores considerados por Pilotto como secundarios
ao debate, enquanto que aqueles representados como fundamentais sdo analisados
e juizos de valor sobre suas ideias sdo claramente manifestados. Exemplos desse se-
gundo grupo sdo: Schopenhauer, Nietzsche, Durkheim, Dewey e Gentile. O debate
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com Schopenhauer, Nietzsche e Heidegger, que sdo filésofos que nao investiram no
debate pedagdgico, causa inicialmente estranheza ao leitor, pois estes sao incluidos
na andlise sem a exposigdo clara das razdes que levaram Pilotto a incorpora-los ao
exame dos fins da educagdo. O sentido dessas inclusdes nao é possibilitado sem uma
meditacdo cuidadosa por parte do leitor. Fica a impressao de que Pilotto ndo somen-
te teoriza a pedagogia, mas também exige um leitor que ndo seja passivo e, assim, se
envolva na meditagao filosofica e metodologica. Podemos especular que os Termas
foram pensados para uma plateia com formagdo pedagogica e filoséfica e que en-
tendesse que na teoria da educagdo ndo existem respostas faceis e rapidas. Diante
da complexidade do problema, cabe ao autor levar o leitor a refletir, considerando a
mais ampla gama de interlocutores, de maneira a desconstruir nogdes naturalizadas
pelo senso-comum e, por consequéncia, construir formulagdes que ndo somente te-
nham densidade reflexiva e coeréncia légica, mas também revelem possibilidades de
operatividade funcional na a¢ao educativa.

Essa atitude de amplia¢do da interlocugio revela que Pilotto compreendia que
a discussao sobre a educagdo ndo poderia se restringir a pedagogia, uma vez que a
ciéncia, a filosofia, a historia, a literatura e a arte representam dimensées do espiri-
to humano que devem ser consideradas pelas suas capacidades de representar e de
problematizar os diferentes projetos de formagao, sejam estes de carater formal e
escolar ou de tendéncias mais gerais que perpassam o meio social e conformam os
modos de pensar, agir e sentir a realidade. Por fim, o estilo livre pensador de Pilotto
impde o cuidado de evitar filiacdes tedricas precipitadas, mantendo sempre a auto-
nomia reflexiva e o discurso antidogmatico. Em outras palavras, tudo deve passar
pelo inquérito da razdo e da experiéncia, sem adesdes incondicionais, preconceitos
€ apriorismos.

TEMAS: A ESTRUTURA

A estrutura de uma obra representa a maneira como o autor organiza o seu
discurso, visando a persuasao dos seus leitores, por meio da criagdo de efeitos de ver-
dade, coesdo e coeréncia argumentativa. Os Temas, nesse sentido, ndo inovam no que
diz respeito a estruturagdo da escrita, uma vez que adotam o tradicional modelo da
Historia da Filosofia, seguido por inimeros manuais de Histdria da Educagdo. Essa
forma de organizar a narrativa estd apoiada na definicdo de um canone que retine
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pensadores e as suas teorias que, dispostos cronologicamente, permitem ao autor
elaborar a sua tese e os seus argumentos principais no didlogo com essas ideias. No
canone edificado por Pilotto estdo excluidos os pensadores antigos e os medievais.
Os filésofos e pedagogos, citados e debatidos no texto, que estdo mais recuados no
tempo se situam no século XVII, tais como Descartes e Comenius. Porém, o nicleo
principal do canone edificado por Pilotto se concentra em personagens da histdria
intelectual dos séculos XIX e XX. Cabe também destaque a ndo inclusao de autores
brasileiros e latino-americanos, de forma a concentrar a interlocugdo com os escri-
tores europeus e, pontualmente, com os norte-americanos. No que diz respeito aos
europeus, identificamos a concentragio da interlocugao com os pedagogos e filésofos
alemaes, franceses, suicos e italianos.

A obra esta dividida em introdugéo e quatro capitulos, assim intitulados: 1.
Naturalismo como ponto de partida; 2. A irrup¢ao do niilismo; 3. Rea¢do antina-
turalista contemporanea; e 4. Para um caminho, que apresenta a sintese final da in-
terpretacdao. O naturalismo, segundo Pilotto, reiune um conjunto de pedagogias que
incluem os pensamentos de: Comenius, Rousseau, Claparéde, Ferriere, Durkheim,
Dewey, entre outros. Para Pilotto, o naturalismo representa um conjunto de teorias
que emergiram nos séculos XVII e XVIII e se consolidaram nos séculos XIX e XX.
Comenius e Rousseau fazem parte do que o autor chama de naturalismo primitivo,
enquanto que Dewey, nos termos do préprio autor, representaria o apice dessa ver-
tente pela sua sintese “bioldgico-sociologista” dos processos educativos.

Nenhuma tipologia é isenta de problemas e, sendo assim, a adotada por Pilot-
to ndo foge a essa regra. O termo naturalismo pedagdgico, como forma de nomear
as pedagogias que buscaram sustentagdo na ciéncia e ndo na teologia, antecede em
muito a categorizagao de Pilotto. Os manuais de Historia da Educagdo ja adotavam
essa nomenclatura na primeira metade do século XX, particularmente aqueles sin-
tonizados com o pensamento catélico.® Pilotto, ciente dos limites dessa categorizagao,
assevera: 0 “naturalismo é a expressdo de uma tendéncia geral do pensamento em cer-
ta dire¢do, e ndo propriamente uma doutrina fechada, de elementos bem definidos

¢ Paul Monroe, Brief Course in the History of Education (1907) e Histéria da Educagdo (1939); e Theobaldo
Miranda Santos, Nogoes de Histéria da Educagdo (1945) sao exemplos do uso da categoria naturalismo pe-
dagogico. Monroe utiliza o termo para se referir a pedagogia de Rousseau, enquanto que Miranda Santos
amplia o uso para todas as pedagogias modernas que rompem com a cosmovisao catélica.
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e limitados” (ibidem, p. 18). As pedagogias naturalistas tém, segundo Pilotto, alguns
pontos em comum. O primeiro é a reacdo a tradi¢do do pensamento medieval, apoiado
na légica dedutiva, na nogdo dualista que separa corpo e espirito e na crenca de uma
ordem sobrenatural governando o mundo. Definida a antitese, o naturalismo partilha-
ria o entusiasmo pela natureza; a adogao dos métodos das ciéncias naturais; o desejo
de conformar-se a natureza, de maneira a identificar os fins da natureza com os da vida
social (ibidem, p. 14). O naturalismo, para Pilotto, esta associado a virada materialista
no pensamento ocidental e, sobretudo, a ascensao da ciéncia como expressao do conhe-
cimento verdadeiro e, por extensao, como portadora dos métodos de investigacdo mais
eficazes. Na educacdo essa tendéncia levou a busca de tratamento cientifico para as
praticas educativas, seja no ambito da reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem
ou do entendimento sobre o papel social da escola e da educagio.

Pilotto revela aceitar muitos pressupostos naturalistas, entre os quais destaca-
mos a critica a pedagogia apoiada em dogmas religiosos e, portanto, nao racionais.
Porém, nao deixa duvidas de que ndo se filia a essa tendéncia de pensamento, parti-
cularmente pela propensdo de muitas das suas correntes de levar o discurso cienti-
fico a condigdo de dogma e de ideologia. O limite maior dessa visao de mundo esta,
segundo Pilotto, na incorporag¢do nao refletida do raciocinio causal a pedagogia, de
forma a produzir um conjunto significativo de explicagdes deterministas, apoiadas
em causas naturais ou sociais. Dentre os determinismos com maior incidéncia no
discurso pedagogico estd o naturalismo sociologista que, segundo Pilotto, tem em
Durkheim o seu principal representante.

Para o autor dos Ternas, Durkheim tornou-se o paradigma de “uma das linhas
mais vivas do pensamento pedagdgico contemporaneo” (ibidem, p. 91). Debatendo
a questdo dos fins da educagio, Pilotto qualifica a interpretagdo do sociélogo francés
como promotora da passividade pedagdgica, a medida que Durkheim entende que
cabe a educagdo transmitir conhecimentos e valores reconhecidos como importantes
para manter a coesdo social. Para Pilotto, nessa chave de leitura, nio caberia discutir
os fins da educacdo, mas apenas estudar como certos fins prevaleceram em determi-
nadas épocas e lugares, em regra, sem a consciéncia dos homens. Durkheim, assim,
¢ ajuizado como a expressdo do determinismo do meio sobre o individuo, bem como
da visdo da educagao como processo permanente de adaptagio e de coer¢do do indi-
viduo as normas de conduta aceitas no meio social (ibidem, p. 95).

Pilotto reconhece a a¢do do meio social sobre a formacédo do individuo, porém
relativiza a sua for¢a de determinacao. E, para isso, contrapde Bergson a Durkheim,
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uma vez que, de acordo com a interpretacdo de Pilotto, Bergson também defende a
ideia de uma “pressao para a coesdo social” (ibidem, p. 100). Porém, Bergson ndo
identifica esse movimento de assimilacéo e coer¢do, unica e exclusivamente, a partir
de uma dinamica inconsciente e impessoal, promovida por um ente abstrato deno-
minado sociedade ou cultura. Bergson defende que hd uma segunda fonte de pressao,
ou seja, de formagdo de condutas, praticas e modos de pensar que se situa no “génio
criador de individualidades excepcionais” (ibidem, p. 101). Essa acep¢ao baseada no
espiritualismo, no intuicionismo e, sobretudo, no antideterminismo é, seguramente,
muito mais proxima a visao de Pilotto.

Dewey ¢é o pensador classificado como naturalista que recebeu maior aten-
¢do de Pilotto. A nogao de experiéncia de Dewey ¢é sistematicamente lembrada como
uma competente elaboragdo, tanto pela sua sustentagdo filoséfica, como pela sua
operatividade nas préticas pedagogicas. Contudo, Pilotto pondera: a “concep¢ao da
experiéncia [de Dewey] é exata. Mas ¢ incontestavel que Heidegger, que Nietzsche
[...] tm novas perguntas e terriveis perguntas além de Dewey” (ibidem, p. 225). A
formagao hegeliana de Dewey é ressaltada positivamente pela sua preocupagdo com a
totalidade e a dialética, porém pairam criticas sobre a sua adesdo aos paradigmas bio-
légicos e evolucionistas incorporados pelo filésofo americano nas leituras de Darwin.
O ponto que, seguramente, aproxima Pilotto a Dewey é a centralidade do individuo
na sua visao de mundo, uma vez que, segundo Pilotto citando Dewey, “os individuos
serdo sempre o centro de consumacio da experiéncia, porém, o que o individuo é
realmente em sua experiéncia de vida depende da natureza e do movimento da vida
associada” (ibidem, p. 117). Mais adiante Pilotto volta a0 mesmo aspecto, evidencian-
do um momento em que Dewey revisa a sua tese sobre a centralidade do individuo:

Ndo mudei minha fé na experiéncia nem minha crenga de que a indivi-
dualidade é seu centro e consumagio. Porém houve uma modificagio na
propor¢do. Agora desejo destacar mais do que anteriormente que os indi-
viduos sdo os fatores finalmente decisivos da natureza e do movimento da
vida associada (DEWEY, apud PILOTTO, ibidem, p. 132).

Em outros termos, segundo a interpretacdo de Pilotto, na primeira acep¢do o
individuo aparece representado como o centro de consumacio da experiéncia, porém
essa experiéncia estava em certa medida condicionada pela natureza e pela sociedade.
Na revisao do argumento, Dewey inverte o sinal e apresenta tanto a natureza, como a
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vida social, como determinadas pela vontade e a¢do do individuo. Esse didlogo com
Dewey ¢ um exemplo preciso para demonstrar como Pilotto usa as ideias dos seus
interlocutores para definir a sua posi¢ao sobre a relagao entre individuo, sociedade
e natureza.

O segundo capitulo sobre a irrupg¢ao do niilismo ¢ o de maior complexidade
filoséfica e chama a atengdo por dialogar com um conjunto de autores que nao tém
nas suas filosofias preocupagdes propriamente educacionais. O debate segue com
Schopenhauer, Nietzsche, Heidegger e Sartre. O didlogo com esses fildsofos nao re-
vela uma razio propriamente pedagdgica, mas sim de ordem filoséfica e metddica.
Logo, verificamos nessa parte do texto um hiato no tratamento da questao dos fins da
educagdo, porém a inflexdo na anélise apresenta-se coerente com o propdsito de Pi-
lotto de sistematizar a sua visao da pedagogia. Esse deslocamento se justifica quando
lembramos do método de Pilotto que enfatiza que o caminho para a construgao do
conhecimento ¢ drduo, nao segue uma trajetoria linear e demanda desenclausurar a
Educacao da discussdo, stricto sensu, da Pedagogia.

Pilotto identifica a contribui¢do dos autores classificados por ele como niilistas,
no sentido de contrapor as ideologias veiculadas pela religido e pela ciéncia e recolocar
no debate contemporaneo questdes ontoldgicas, morais e estéticas, como fundantes da
experiéncia humana. Metodologicamente o niilismo ¢ util para Pilotto para relativizar
as pretensdes dogmaticas, seja do discurso religioso, cientifico ou politico. As ideolo-
gias do progresso, da modernidade e da civilizagao ocidental encontravam-se extrema-
mente abaladas nos anos 50 do século XX, apds duas guerras mundiais e o surgimento
da guerra fria. Nesse contexto, de acordo com Pilotto, ndo existia mais lugar para o
otimismo cego, logo o niilismo favorecia essa atitude de vigilia permanente contra os
absolutismos religiosos ou epistemoldgicos, além de proporcionar uma atitude critica
e de introspecgao existencial. Contudo, essas filosofias céticas nao deveriam nos levar a
passividade diante de um mundo dilacerado. Pilotto argumenta que a critica do pensa-
mento catolico ao naturalismo foi sempre apresentada de forma a afirmar que a ausén-
cia de crenga transcendental e a assun¢ao da objetividade cientifica como unica fonte
de saber redundariam em um desencantamento existencial. Para Pilotto, isso ndo acon-
teceu e, da mesma forma, a releitura, particularmente, de Schopenhauer e de Nietzsche
também ndo provocaria a desilusido, mas sim a reelaboragao do projeto de formagao
em termos mais amplos, sem dogmatismos, buscando, permanentemente, o equilibrio
entre sociedade e individuo, desejo e dever, razio e intuigdo, ciéncia e filosofia, arte e
educacdo, determinagdo e autodeterminagao.
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Pilotto encontrou em Schopenhauer a nogao de que “a natureza nio tem [um]
fim, é um total ndo-sentido, e, sobre isso, dominada pela luta pela vida e dominada
pela dor” (ibidem, p. 148-149). A decisao de Schopenhauer foi a negagdo da vida e
da vontade, porém Nietzsche apontou na dire¢io contraria: “O que é necessario nao
¢ fugir da vida, mas integrar-se nela” (ibidem, p. 150). Essa integragdo plena com a
vida, segundo a interpretacdo de Pilotto, dependeria da critica ao racionalismo anali-
tico que levou o homem ao individualismo e ao pessimismo. A arte e os mitos sido os
caminhos apontados por Nietzsche para essa reintegrac¢ao, enquanto que em Scho-
penhauer o prazer estético aparece como forma de libertagao da forga irracional da
vontade que governa os homens. Consoante com essas ideias, Pilotto assevera que foi
“sob a influéncia do esteticismo metafisico de Nietzsche e Schopenhauer, que preco-
nizamos, muitas vezes, um esteticismo pedagdgico” (ibidem, p. 152).

0O dialogo com o niilismo ndo conduziu Pilotto a negagao da vida, pelo contrario,
ele retirou de Nietzsche a nogdo do supremo valor da vida. Essa crenga explica a recor-
rente repeticdo ao longo do texto do axioma: “lembra-te de viver”. Este distico, extraido
do romance Os anos de formagdo do jovem Wilhelm Meister, de Goethe, revela o vitalis-
mo que marca o pensamento de Pilotto. Pilotto acrescenta que néo se trata apenas de
aceitar a vida, mas, sobretudo, do “objetivo de melhorar a vida” (ibidem, p. 242). Essa
ideia recoloca na pauta a discussdo da formacéo e dos seus fins, pois é do senso comum
que a educagao visa levar o homem e a sociedade na direcdo da virtude.

No terceiro e tltimo capitulo, Pilotto indica duas compreensées da educagio
presentes na categoria denominada de antinaturalismo. As correntes confessionais
e os idealismos germanico e italiano. A respeito da primeira, Pilotto restringe-se a
citar alguns expoentes do pensamento catélico moderno, porém evita o debate a
medida que considera a metafisica dualista e sobrenaturalista superada no debate
cientifico e filoséfico. Por outro lado, em relagdo a outra frente de interlocucao,
ficam nitidos os encontros de horizontes entre a visao de Pilotto e as ideias mani-
festas pelo idealismo e pelo espiritualismo laico e filoséfico. Dentre os pensadores
citados, destacamos: R. Eucken, W. Dilthey, P. Natorp, J. Cohn, E. Husserl, T. Litt,
Max Scheler e Gentile.” Predominam nesse debate filosofos alemaes de formacao

7 Rudolf Christoph Eucken (1846-1926), Wilhelm Dilthey (1833-1911), P. Natorp (1854-1924), Jonas Cohn
(1869-1947), Edmund Husserl (1859-1938), Max Scheler (1874-1928), Theodor Litt (1880-1962) foram fil4-
sofos alemaes associados ao neokantismo, ao neo-hegelianismo e a fenomenologia que problematizaram, di-

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 61 17/6/2015 11:50:15



62

neoplatonica, neokantiana, neo-hegeliana, incluindo ainda a fenomenologia. Pilotto
inicia esse didlogo asseverando que existem conquistas do naturalismo que nao po-
dem ser abaladas, particularmente a no¢do do homem como ser natural e, portanto,
passivel de ser estudado, pelo menos em algumas das suas dimensdes, pelas ciéncias
empiricas e experimentais. Contudo, a reagdo antinaturalista contribuiu, de acordo
com Pilotto, ao sublinhar a vida espiritual autdnoma, o valor do conhecimento sub-
jetivo, os problemas éticos e existenciais do ser humano. Em termos propriamente
pedagdgicos, essas vertentes somaram-se no sentido de apresentar duas premissas
fundamentais: “a primeira, de que nao é possivel considerar a educagdo como um
processo de ordem técnica, ndo é possivel considerar a pedagogia como uma tecnolo-
gia; e a segunda, muito préxima da primeira, de que se tem exagerado a importancia
do método pedagogico” (ibidem, p. 213).

Dentre os filésofos debatidos nesse capitulo, gostarfamos de destacar Genti-
le, um italiano entre tantos alemaes. Gentile ¢ analisado de maneira diferenciada
por Pilotto, pois o tom contido e o estilo moderado, mantidos ao longo do texto, se
transformam nessa parte da interpretacdo em efusiva manifestacao de intimidade e
de concordancia. O filésofo italiano é descrito como um “espirito iluminado pelo sol
do Mediterraneo” (ibidem, p. 197) e defensor de uma pedagogia plena de alacridade.
Para Pilotto, no pensamento pedagdgico de Gentile, “todo o processo da educagao se
converte numa valorizacao da autonomia, da individualidade, da liberdade, do sen-
tido eternamente criador, e numa valorizagdo do espiritual, quase dirfamos, numa
educagdo inspirada por um espiritualismo ético firmemente definido” (ibidem, p.
199). Interessante como muitos termos utilizados por Pilotto para definir a pedago-
gia de Gentile estardo presentes na formulacdo da sua teoria da educagdo, entre os
quais destacamos: liberdade individual, espirito criador e autonomia. Nao ha, contu-
do, mengdo de filia¢ao, aproximacao ou influéncia direta ou indireta do pensamento
de Gentile sobre a sua teleologia pedagogica. Talvez, esse comportamento possa ser
explicado pela permanente atitude de autonomia de Pilotto em relagdo aos seus in-
terlocutores, porém essa distancia, contraditada pelo tom efusivo da exposigdo do
neo-idealismo italiano, também pode ser resultado do mal-estar gerado pela ligacao
intima de Gentile com o fascismo na Italia.

reta ou indiretamente, questoes associadas a educagio. Giovanni Gentile (1875-1944) foi um fildsofo italiano
associado ao movimento neoidealista (Enciclopedia Garzanti di filosofia et al. Milano: Garzanti Editore, 1993).

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 62 17/6/2015 11:50:15



63

TEMAS: PARA UM CAMINHO

Nas conclusodes do seu texto, Pilotto retine os diversos fios de Ariadne que con-
duziram o seu pensamento pelas ideias do naturalismo, do niilismo e da reagdo ao
naturalismo. De todas as correntes analisadas, Pilotto assume apenas uma restri¢ao
integral em relagdo ao pensamento confessional, pois para ele é necessario vencer a
“etapa do sobrenaturalismo” (ibidem, p. 217) na discussdo dos fins da educagao. Posta
esta negacdo, fica a possibilidade de pensar as diferentes contribui¢oes das outras ten-
déncias pedagdgicas analisadas: as contribui¢des do conhecimento objetivo, proporcio-
nado pela ciéncia e defendido pelo naturalismo; o ceticismo do método niilista, apto a
desmistificar os dogmatismos; e, sobretudo, a centralidade do individuo e do espirito
criador enfatizado pelo idealismo e pelo espiritualismo laico e filoséfico. Essas mesmas
tendéncias de pensamento tém também os seus limites apontados por Pilotto: o natura-
lismo pela sua inclinagdo para as explicagdes deterministas; o niilismo pela possibilida-
de de sugerir a fuga e a nega¢do da razdo de viver; e o idealismo e o espiritualismo pelo
subjetivismo que nega toda a materialidade. Na sua sintese teleoldgica, Pilotto reafirma
a liberdade essencial do ser humano como ponto de partida, pois 0 “homem aspira ser
senhor e ndo escravo das circunstincias” (ibidem, p. 241). A crenga na for¢a da vida
que mobiliza o individuo a criar incessantemente é o distico que as cita¢des de Goethe
sintetizam nos Temas. Nessa chave de leitura, os fins da educagdo “s6 pode ser essa
propria criagdo permanente, a realizagdo e transmissao dos valores criados pelo esfor¢o
coletivo da humanidade” (ibidem, p. 244). O espiritualismo defendido por Pilotto nao
desconsidera as contribuigdes da ciéncia, seja na perspectiva da aprendizagem (Psico-
logia), do desenvolvimento humano (Biologia) ou da relagao entre individuo e socieda-
de (Sociologia); porém considera que existem questdes ontoldgicas, morais e politicas
que antecedem e sucedem as possibilidades oferecidas pelo tratamento cientifico para
a defini¢do dos fins da Educagdo. Formar o espirito do homem moderno para Pilotto
significa, de um lado, preparar os jovens para a ciéncia e as matematicas que ensinam
o cdlculo racional e, através da experiéncia, a construgdo do saber objetivo; porém, por
outro, demanda que esses saberes se integrem em uma visao de mundo articulada a
razdes existenciais profundas que agucem a sensibilidade estética, a firmeza ética e a
determinacdo politica de lutar por um mundo melhor.

Se essas palavras que buscam sintetizar os fins da educa¢do defendidos por
Pilotto nos parecem estranhas nos dias atuais, nao significa que Pilotto fosse um ho-
mem ingénuo, romantico e idealista, mas sim que, talvez, nds perdemos a crenga nas
possibilidades de um mundo melhor.
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O conceito de uma educagao da cultura: com
referéncia ao estetismo e a criacao de um espirito
ético no Brasil, de Mario Vieira de Mello

SERGIO PEREIRA DA SILVA

Quando convidados a resenhar uma obra para compor a coletdnea Cldssi-
cos da Educagdo brasileira, ocorreu-nos primeiramente a divida sobre o que seria
uma obra “classica” da educacéo brasileira. Seria uma que teve otima e imediata
receptividade no mercado e nos ciclos académicos contemporaneos ao autor? Ou
o classico constitui precisamente obras heréticas, extemporaneas, polémicas, cuja
receptividade merecida sempre aguardara um tempo e uma “consciéncia possivel”
que surgirao somente com o desenvolvimento da cultura, como foi o destino de um
Nietzsche, de um Kierkegaard, de um Marx e de tantos outros pensadores? Cremos
que 0 mesmo ocorreu com Mario Vieira de Mello, pois sua coragem de se colocar
no contrafluxo das tendéncias “progressistas” do debate pedagdgico e cultural de
seu tempo, ou seja, a originalidade, a probidade intelectual, as andlises densas e
eruditas e o grande discernimento intelectual de Mario Vieira Mello ainda aguar-
dam pelos méritos que lhe sdo devidos. Quaisquer estudiosos da “brasilidade” nao
podem prescindir de sua referéncia.

Falamos de um brasileiro (1912-2006) que viveu intensamente, e presenciou
as polémicas e os desafios do século XX: a euforia republicana, o encantamento com
a democracia norte-americana, as duas grandes ditaduras (a de Vargas e a dos milita-
res pos-64) o otimismo pedagdgico nas suas versoes liberais e “progressistas” etc. Fa-
lamos, ainda, de um cidadao, graduado em Direito, que se tornou diplomata e serviu
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em paises europeus, latino-americanos e africanos. Vivenciou e conheceu paises “de-
senvolvidos”, “em desenvolvimento” e “subdesenvolvidos” Sua perspectiva de andlise
desse contexto sempre privilegiou a compreensao do desenvolvimento econdémico
relacionado, ou determinado, pela moralidade social bésica.

Seu pioneirismo, ao correlacionar a tematica do desenvolvimento econdmico
(num periodo de grande efervescéncia do chamado “desenvolvimento”) a moralida-
de social bésica, em que a cultura ndo é simplesmente determinada pelas contradi-
¢oes do modo de produgdo material da vida dos brasileiros, ou, ainda, sua critica ao
estetismo, tema que aprofundaremos adiante, que impregna a “cultura” brasileira, ao
tocar fundo na nossa hipocrisia, na nossa superficialidade na busca de um modelo
de democracia e na nossa baixa autoestima identitaria, cultural etc., vaticinaram seu
ostracismo, sua exclusdo.

Em tempos nos quais os grupos intelectuais e académicos de resisténcia e van-
guarda lutavam contra duas grandes ditaduras e essa luta teve os liberais e os mate-
rialistas historicos como referéncia filosofica e socioldgica além de uma idealizada
concep¢do de democracia e, ainda, vendiam-se ao mundo imagens histrionicas do
malandro festivo, da mulata sensual e do jeitinho brasileiro, dentre outras, as refle-
x0es sobre a ética, o desenvolvimento e a cultura de Mario Vieira de Mello foram
apressada e superficialmente consideradas moralistas, reaciondrias e tradicionais.

O préprio Mello, no prefacio da segunda edicao de Desenvolvimento e cultura
— O problema do esteticismo no Brasil é contundente ao afirmar que:

Vérios comentadores sugeriram — e ¢ essa uma idéia que parece ter do-
minado o clima em que foi recebido o livro — que eu atribuia uma po-
si¢do privilegiada ao principio ético. Uma tal sugestdo nao esta longe da
acusa¢do mais grave de representarem as minhas idéias a consequéncia
inevitével de uma posi¢do moralista. Embora eu tenha por diversas vezes
insistido no fato de que para mim o conflito entre o ético e o estético con-
duz a dilaceragdo espiritual justamente porque é constituido pela oposi-
¢ao de duas tendéncias irredutiveis uma a outra, mas igualmente essen-
ciais a alma humana; embora eu tenha recorrido aos testemunhos de um
Nietzsche, de um Kierkergaard, de um Dostoievsky, a critica brasileira
se sente manifestamente propensa a ver em mim o defensor do princi-
pio ético — o que ¢ sem a menor divida uma maneira delicada de pre-
sentear-me com o rétulo de moralista. Se eu atribuisse verdadeiramente
uma posi¢do privilegiada ao fator ético é evidente que o conflito entre o
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ético e o estético ndo teria para mim a milésima parte da importéncia
que lhe reconhego. O ético acabaria absorvendo e dominando dentro de
si todo o trago, todo vestigio da realidade estética e o que terfamos diante
de nds seria simplesmente a estrutura de uma atitude moralista. A critica
brasileira nao quis ser consequente e chegar a essa conclusao inevitavel.
(MELLO, 1980, p. 16-17)

Tendo convivido em diversos paises com diversas expressoes de moralidade
social associadas a diferentes realidades scio-econdmico-politicas e historico-cul-
turais, nada mais natural Mello inquietar-se ante o subdesenvolvimento da na¢ao
brasileira. Conhecedor de diversas culturas — algumas exitosas, no quesito desen-
volvimento econdmico-social, outras menos —, suspeitou que o desenvolvimento
cultural, no qual se assenta a moralidade, fosse o fundamento importante, qui¢a pri-
mordial, do desenvolvimento social e econdmico, de quaisquer nagoes. O que Mello
mais criticou na cultura brasileira foi o forte carater estetizante e dogmatico da inte-
lectualidade do século XX, formadora de opinides e definidora dos reconhecimentos
que ocorrerao no meio académico e fora dele. Foi justamente essa critica que fez com
que um pensador, com sua envergadura, tenha vivido no “esquecimento” e “a parte”
do debate politico, educacional e cultural, desde entao.

SUAS OBRAS MAIS CONHECIDAS

o Desenvolvimento e cultura: o problema do estetismo no Brasil;

o« Nietzsche;

« O conceito de uma educagio da cultura: com referéncia ao estetismo e a
criagdo de um espirito ético no Brasil;

Nietzsche — 0 Sdcrates de nossos tempos;

« O humanista: a ordem na alma do individuo e na sociedade;

« O homem curioso.

A QUESTAO CENTRAL DO LIVRO

No livro que ora resenhamos, o autor privilegia o tema da liberdade em duas
perspectivas: como problema moral e como dado natural. Ao iniciar suas reflexdes
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sobre a descoberta da liberdade como problema moral, Mello (1986) fala dos pa-
radoxos da cultura contemporinea: “De um lado a dentincia mais direta de uma
crise. De outro o mais candido otimismo. De um lado a perplexidade diante da
falta de caminhos. Do outro, a sensa¢do de que ha mil estradas que néo estdo sendo
utilizadas” (p. 13).

Para analisar essa situa¢ao, Mello elege, como melhor intérprete, Nietzsche, e
seu conceito de niilismo, embora reconheca que o fildsofo de Rocken é inassimilavel
para o publico em geral e para os intelectuais, mais especificamente. O pessimismo
de Nietzsche, dionisiaco e viril, poe em xeque o otimismo superficial, aquele dos seus
algozes, e se impde como concepgao educacional, uma que faz do individuo um edu-
cador de verdade, ao modo como preconizaram os renascentistas italianos e a refor-
ma luterana. Vale lembrar, ainda, que Mello considera Nietzsche um educador pre-
cisamente por ele ter sido “um homem cujo génio consistia em descobrir os vicios,
males e distor¢oes intelectuais e morais de que esta sofrendo a humanidade” (p. 14).

Desse modo, para o fildsofo alemio a crise no &mbito dos valores e da moral é
infinitamente mais determinante do fracasso educacional que as crises resultantes da
“Falta de recursos financeiros, estruturas socio-econdmicas desfavoraveis, inadequa-
¢do de métodos, inércias tradicionalistas” (p. 15), que sdo as causas mais comumente
elencadas no Brasil como as responsaveis pelos “desrumos” educacionais.

0O educador contemporaneo, segundo Mello, estd empenhado na educagio das
massas, ndo na educagao das elites, e é justamente no fracasso de educar as massas
com conteudos proprios das elites que se configura o fiasco curricular, o qual os edu-
cadores brasileiros ndo conseguem eludir ou superar. O autor afirma que

falta-lhe [ao educador contemporaneo] a nogdo de que entre as elites e as
massas a diferenca é qualitativa e ndo quantitativa, este ndo percebe que
o que as distingue ndo é um “mais”, mas um ‘diverso. Escapa-lhe, por isso,
o fato ¢bvio de que a educagdo das elites e das massas ndo pode ser feita
conjuntamente, através de um processo unilinear (p. 17).

Deste modo, fica evidente que o fildsofo alemao é realmente uma de suas refe-
réncias fundamentais.

Em suas reflexdes sobre Schopenhauer educador (2003) e Sobre o futuro
dos nossos estabelecimentos de ensino (2003), Nietzsche insiste em que o objetivo
da “grande Cultura” é a produgdo de génios, senhores dos saberes do espirito e
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responsaveis pela “transvaloragao” necessaria rumo a uma sociedade realmente ética.
Comenta Nietzsche: “A humanidade deve constantemente trabalhar para engendrar
os grandes homens, eis ai sua tarefa, e nenhuma outra” (2003, p. 182).

Ora, este fildsofo fala da distingao entre os “estabelecimentos [de ensino] para a
cultura” e os “estabelecimentos para as necessidades da vida” Nesta distin¢o, cabe & Uni-
versidade a cultura (valores, artes, moral, beleza, letras etc.), nao a tecnologia, ndo os sa-
beres e as praticas que objetivem as demandas da vida cotidiana. A universidade deveria
ser onde se forma “o génio’, “o mais apto” e “mais sensivel” individuo para lidar com as
questdes realmente complexas da existéncia — o sentido da vida, a virtude, os valores
(0o bem o mal acordados, a honra etc.) — e que se consubstanciam em estimulos para os
individuos promoverem a vida, na sua plenitude. Se nos tempos modernos a produgdo
de pontes, maquinas, remédios e engenhocas de todo tipo levou ao esquecimento desta
“grande cultura’, urge o resgate dos principais elementos dela constituintes.

Naquelas duas obras do filésofo alemao, o seu olhar aristocratico nos mostra
um pensador encantado com uma pedagogia dionisiaca, que teria a vida cotidiana e
suas contingéncias, desafios e adversidades como foco e perspectiva. Por isso, critica
o curriculo escolar alemdo que nao prepara os jovens, em geral, para os dilemas e
desafios concretos do cotidiano, sobretudo os profissionais. Ha o predominio da cul-
tura erudita ao invés de se instrumentalizarem os jovens para as fungdes produtivas,
o exercicio do direito e a satude, para os quais poderiam ser formados em institutos
de ensino superior.

Assim, a universidade ndo pode ser um local para erudicéo estéril, mas episte-
molégico, da arte, dos valores, da ética, enfim, da cultura. Nela se buscaria e se com-
preenderia a cultura letrada, se estimularia a coragem, a determinacéo e os rituais de
luta; se produziria (e se “transvaloraria”) a arte, a ética e seus desdobramentos temad-
ticos. Criar novos valores, “transvalorar” os atuais, estimular a coragem, a honra, as
habilidades bélicas, a criagdo e a compreensao da mais fina arte: aquela que traduz,
sob forma de argila, rimas, dramas e sons, a condi¢do humana, ou a vida como ela é.

Porém, nem todos tém as condigdes culturais e epistemoldgicas para a emprei-
tada universitaria, o que, segundo Nietzsche e, de certo modo, Mello, limita a univer-
sidade como o lugar da “elite”, dos “mais aptos” para e mais “sensiveis” as questoes do
espirito, da arte, do preparo para o governo e para a guerra. Aqui Nietzsche se apro-
xima muito de Platdo quando este, em A Repiiblica, define o perfil dos governantes:
aqueles seletos espiritos sensiveis e aptos a percep¢ao do que é verdadeiramente o
bem, do que é justo e do que é verdadeiro.
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Porém, o tino, digamos “aristocratico” desses pensadores nao tem o critério
da luta de classes sociais, mas o da meritocracia. Entre os seletos espiritos pode-
riam estar incluidos os trabalhadores mais humildes, os de classe média, ou as elites
dominantes, se estes revelarem, como dissemos acima, aptiddo e sensibilidade para
as grandes questdes do espirito. Ora, a metafisica platonica ndo se enamorava dos
privilégios materiais oriundos da hierarquia das classes sociais. A concepgao aristo-
cratica nietzschiana, por sua vez, tinha tragos tragico-estéticos, nos quais os impetos
beligerante, imanente e artistico, predominavam.

As afirmagdes de Mello legitimam e possibilitam que individuos seletos, den-
tre os trabalhadores e as outras classes, pudessem constituir a elite universitaria. Nao
¢ de se admirar que um de seus mais importantes livros esteja intitulado Nietzsche:
o Sdcrates de nossos tempos, de 1993. Entretanto, caracterizar o diplomata, antropé-
logo e educador brasileiro como “aristocratico” configura, no nosso entendimento,
certo exagero e equivoco. Seria muito mais justo caracteriza-lo como um “democrata
socratico”. E sintomético o fato de Mello criticar o “Educador paraa Democracia” bra-
sileiro, no modelo escolanovista, por pretender ser um educador de massas que bus-
ca formar elites que emerjam das classes populares, sem a cultura e a sensibilidade
acima caracterizadas como cultura e curriculo especificos da Universidade. Para ele,
sem esse refinamento universitario, as elites que emergissem das classes populares
seriam responsaveis por tornar totalitaria a utopia democratica.

Ha diferenca entre o aprendizado do homem de elite e 0 do homem das mas-
sas, afirma o autor: “Desde as primeiras letras o homem de elite aprende de uma
maneira diferente do modo pelo qual aprende 0o homem de massa. O seu folego, o seu
ritmo de aprendizagem ¢ diferente. A sua imaginacdo, a sua criatividade sdo outras.
Sua capacidade de autodisciplina e sua vocagao para o sacerddcio futuro da Verdade
estdo ja claramente delineadas” (MELLO, 1986, p. 20-21) e nao se pode submeter a
um o curriculo do outro.

Em seguida, o autor analisa qual dentre os paises do continente americano
poderia forjar uma cultura com os matizes da cultura europeia renascentista, ou seja,
uma cultura com raizes na Antiguidade Classica. Concluiu que somente o Brasil po-
deria fazé-lo. Segundo ele, os norte-americanos, devido ao carater estritamente fun-
cional de sua cultura, ndo poderdo “recolher na sua inteireza” a heranga cultural eu-
ropeia. Inicialmente porque os EUA produziram uma educagio antitradicionalista e,
numa negacdo simplista, ndo souberam resgatar as positividades culturais inerentes
ao tradicionalismo do velho continente. Nao buscam a educagéo integral, a “Paideia’,
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como a consideravam os gregos. A liberdade conquistada pela educagdo norte-ame-
ricana é a “liberdade exterior”, porque o curriculo de tal educagéo visa a superagéo de
dilemas imediatos e especificos exteriores ao sujeito. Isso “explica por que para elas
[as concepgdes norte-americanas], a educagdo tem que ser sempre ‘para’ alguma coi-
sa ao invés de encontrar em si mesma sua propria razdo de ser” (MELLO, 1986, p. 32).

Essa razao ilustra um principio de educacao interiorizada, que pensa antes o
educando nos moldes de um Conhega-te-a-ti-mesmo socratico, jamais uma educagao
exteriorizada, funcional, que responda a demandas efémeras e superficiais da aven-
tura existencial humana. Os americanos hispanicos ndo conseguem se desvencilhar
da Espanha e absorver a cultura europeia como um todo, “estdo se transformando
insensivelmente numa drea cultural capaz de reanimar as lavaredas desfalecentes
do braseiro da criatividade europeia” (p. 44). Também ao Brasil resta perceber que
herdou apenas uma parte do acervo cultural europeu e que precisa incorporar os
elementos que faltam, tarefa mais simples que a reservada aos vizinhos americanos
do norte e do sul.

Em seguida, suas reflexdes direcionam-se para o debate pedagdgico das déca-
das de 1920 e 1930. Faz uma critica original ao “Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova de 1932” ao identificar neste o fendmeno cultural do estetismo. Porém, antes de
apresentarmos sua perspectiva sobre o manifesto de 1932, faremos um breve esclare-
cimento a respeito do conceito de estetismo, ou esteticismo, no qual o autor se inspirou.

Mello teve como referéncia, na compreensao do conceito de estetismo, as ana-
lises existenciais e culturalistas de Kierkegaard, sobretudo aquelas nas quais reflete
sobre os conceitos de “modo de existéncia estético, ético e religioso” Resumidamente,
o modo de existéncia estético é, dentre inumeras caracteristicas, descontinuo. Exem-
plificando, orientado pelo estetismo o individuo inicia tarefas que nao conclui; h4,
na origem da intuigdo dessas tarefas, ou mesmo no ato de inicid-las, espetaculosos
e retéricos empenhos de exceléncia, ao cabo dos quais acontece um esmorecimento
da vontade. Desse modo, a implementagio das tarefas nao é concluida ou, na melhor
hipétese, a conclusio é apressada e simplificada. Este modo é também ornamental,
limitado ao aparente e a superficialidade dos fazeres e da compreensdo do pensa-
mento e da agdo. Alids, para o individuo estético, por supervalorizar o aparente e a
ornamentacao, o discurso inicial basta por si s6 porque os empenhos de implemen-
tacdo sdo exauridos na catarse de sua apresentagdo. Isso confirma a méxima de que
a beleza inicial dispensa algo para além de si mesma. Este “algo” seria a realizagdo ou
efetivagdo do projeto em questao.
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O modo de existéncia estético ¢, ainda, ilustrativo de uma consciéncia de si
insegura, incompleta, incapaz (com baixa autoestima e confianga) e que necessita
pegar emprestado de outra consciéncia (com caracteristicas opostas, ou seja, com
elevada autoestima e confianga) a imagem que deseja para si. A auséncia de confianca
e estima suficientes surge da percepgao, ainda que ndo consciente, da inconsisténcia
desse modo de existéncia (KIERKEGAARD, 1959; GARDINER, 2001).

Assim, o seu oposto, 0 modo de existéncia ético, somente seria alcangado com
a superagao da cultura estetizante, ou seja, por meio da transvaloragdo responsavel
pela criagdo de valores estimuladores de concepgdes e praticas culturais responsa-
veis, disciplinadas, que busquem continuidade e sentido ou finalidade, respeitosas,
ordeiras etc., todas focadas no objetivo comum da superagdo das adversidades so-
ciais, culturais, economicas e politicas. Enfim, atentas a busca da exceléncia e do
desenvolvimento dos povos.

Mello acusa os portugueses de nos terem legado um reles estetismo, oriundo
de uma apropria¢do equivocada (deturpagdo) do Renascimento italiano, via Roman-
tismo francés, mais especificamente, em vez de uma cultura cldssica consistente e
milenar. Os tragos estéticos tragicos e alexandrinos teriam sido deturpados ao longo
de diversas apropriagdes, reelaboragoes e transmissdes.

Ainda na busca por referéncias culturais éticas, nosso autor encontra subsi-
dios morais no ethos protestante, descrito por Weber (2001) na sua célebre A ética
protestante e o espirito do capitalismo. Isso é explicito quando Mello afirma:

As democracias escandinavas, inglesa e americana funcionam claramente
muito melhor que as democracias dos povos latinos porque estdo enraizadas
num s6lido solo protestante. No se trata de povos mais ou menos amadure-
cidos, mas de povos mais ou menos saturados por um ethos individualista e
comunitrio a0 mesmo tempo, e por isso extremamente inclinados a obser-
var com escrupulosa corre¢io as regras do jogo democratico. Esse ethos se
origina da Revolugdo Religiosa de Lutero. MELLO, 1986, p. 80)

Para Mello, impregnada de estetismo, nossa “democracia” é um teatro de retd-
ricas vazias que se alternam no palco da tragédia politica brasileira, revelando descon-
tinuidade, descompromisso, auséncia de um ethos que pudesse impedir o avango das
imoralidades estetizantes, tdo comuns na vida social, cultural, educacional, politica
e econdmica de nosso pais. Afirma esse autor que “o Brasil estd realmente saturado
de estetismo...” (MELLO, 1986, p. 81), 0 que desafia o brasileiro a iniciar uma atitude
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libertéria, olhando para dentro de si e fazendo um exame critico de seus sentimentos
e agdes. Desse modo, ele chegaria “a posicao ética que lhe permitiria compreender
que muitos dos seus gestos e atitudes sdo puro teatro e ndo correspondem a nenhum
elemento real de sua personalidade” (Ibidem, p. 81) e estaria se eticizando muito mais
do que se resolvesse assumir atitudes e discursos moralistas.

Feitas estas consideragdes sobre o estetismo, passamos as reflexdes do autor
sobre os tragos estetizantes do movimento escolanovista. Segundo Mello, os autores
e signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova ndo percebiam e ndo se
sensibilizavam com o fato de que o estetismo dominava a cultura brasileira, ja nas dé-
cadas de 1920 e 1930. As ideias fundadoras do escolanovismo sdo o pragmatismo de
Dewey e a democracia norte-americana. Porém, os EUA jd se constitufam como uma
sociedade marcada pelo ethos protestante, o que conferia a essas ideias educacionais
valores, concepgdes e praticas muito diversos daqueles que no Brasil, com ethos cato-
lico, poderiam se efetivar e se constituir.

Em nosso pais, o impulso de renovagao do movimento escolanovista se origi-
nou de uma insatisfa¢ao com os modelos tradicional e catolico da educag¢do nacional,
permissivos e ndo resistentes aos ventos estetizantes que dominavam toda a cultura.
Segundo Mello, os modelos educacionais que buscavam os brasileiros, naquelas dé-
cadas, ja existiam nas escolas protestantes brasileiras imunes, como sugere o autor,
ao estetismo reinante no pais. Entretanto, a hegemonia da educagio catélica e tradi-
cional ndo permitia que as inexpressivas resisténcias protestantes lograssem algum
éxito na sua intengao de fundar um espirito ético na educagdo do pais. O desfecho
desse desencontro ou descaminho resulta no fato de que, segundo Mello, a Educagao
no Brasil nunca visou, nem mesmo no periodo em que escreveu essa obra, 1986, criar
um ethos no homem, mas o grande profissional, a figura brilhante, o heréi da inteli-
géncia, objetivo este estetizante.

Desse modo, 0 escolanovismo brasileiro constituiu-se muito mais em discurso
do que em pratica e esta, quando existente, limitou-se a um espontaneismo educa-
cional, a um curriculo raso, superficial e a algumas concepgdes metodoldgicas psi-
cologistas, sociologistas ou “politicamente corretas’, que prescindiam do respaldo de
uma cultura educacional consistente e enraizada em mananciais culturais milenares,
que poderiam ser buscados na cultura europeia. Portanto, estéticas, espetaculosas,
panfletarias, superficiais, descontinuas, impregnadas de altruismo e comiseragao.

Ao refletir sobre a igualdade, a liberdade, a liberdade interior e a liberdade
exterior, Mello traz a baila o debate sobre o0 amor a liberdade e o amor a igualdade,
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fazendo uma genealogia dos dois conceitos, em que procura compreender o grande
valor a eles devotado. Insiste, entdo, no fato de que ¢é equivocada, no Ocidente, a atual
percep¢ao de que a liberdade estd para a democracia assim como a igualdade esta
para os totalitarismos de esquerda.

Segundo o autor, no fim do século XIX, no Velho Continente, e na América do
Norte, as lutas em prol da igualdade ja haviam logrado notavel éxito, porque as dife-
rencas econdmicas e as distingdes sociais, na pratica, tinham diminuido. E todo pro-
gresso que o “liberalismo” fazia na esfera econdmica e social resultava de sua com-
preensdo de que liberdade e igualdade precisavam estar associadas. No século XX,
porém, “os campedes de igualdade tornaram-se sendo os inimigos da igualdade pelo
menos os inimigos da igualdade conquistada com o sacrificio da liberdade” (MELLO,
1986, p. 87). Polarizou-se o imaginario coletivo de tal forma que na Europa e nos EUA
os partidos de orientagdo republicana fizeram, e ainda fazem, a apologia dos ideais
libertarios da nagéo, enquanto os partidos de orientagao democratica buscavam jus-
tica social, via igualdade de oportunidade e de desfrute das riquezas do Estado.

Mello argumenta que na origem da democracia, na Grécia do século IV, é céle-
bre a critica platonica aos desvios democraticos de defesa exclusiva do ideal de igual-
dade. “Nao era a liberdade representada pela Democracia que Platdo estava atacando
com sua critica. Era a desfiguragao da liberdade da qual ele era o primeiro e mais
destacado campedo” (p. 88). Esse filosofo grego ndo considerava a igualdade uma
conquista mais importante que a liberdade. Pelo contrario, no ideal platonico, a de-
mocracia significava a coexisténcia e a correlagao determinadoras de uma e de outra.

Afirma, ainda, que, nessa discussao sobre o poder e a liberdade, democra-
cia e totalitarismos, ha dois modelos de liberdade. O primeiro, a liberdade externa,
surge dos poderes economico e social divididos igualitariamente. Trata-se de uma
liberdade externa porque diz respeito a posse ou usufruto das conquistas materiais e
econdmicas por intermédio da conquista do poder sobre o outro e sobre os outros. O
individuo ¢é livre porque possui, e usa, de forma igual com os demais individuos, os
direitos, os instrumentos e as institui¢des sociais. Tudo que lhe é externo lhe perten-
ce, em co-utilizacdo com seus pares.

O segundo modelo de liberdade deriva da ideia de justica e finda por consti-
tuir o mundo da moral. Existem homens que conseguem controlar “suas paixoes e
instintos e desse modo adquirem um certo grau de liberdade” (p. 97), mas uma liber-
dade que ndo outorga poder sobre os outros homens, sobre suas instituigoes etc. Esta
liberdade ¢ requisito para uma entrada no mundo da cultura; ela age no interior da
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alma humana, revoluciona seus valores e sua conduta, agora sob o dominio absoluto
desse homem livre.

Mello insiste que a democracia do século XX somente pode ser compreendi-
da através desses dois modelos de liberdade. De um lado, a liberdade de quem tem
poder sobre as coisas; de outro, a de quem tem poder sobre si, interiorizando-se,
conhecendo-se e tornando-se senhor de si mesmo. Assim, os democratas buscam a
liberdade interior para além das conquistas sociais. Os totalitarios, pelo contrério,
buscam aquela liberdade exterior que se limita as conquistas sociais e ao usufruto
igualitario e comunitario dos bens materiais dessas conquistas.

Ao analisar a critica socratico-platonica da democracia ateniense, o autor afir-
ma que a primeira forma de democracia na Grécia surge a partir do ideal de Justica,
“Dike”, baseada, sobretudo, na equanimidade e na igualdade. Péricles (495-429 a.C),
o maior estadista do século V a.C, foi a ilustragdo maior desse primeiro movimento
democratico. Viveu na Era de Ouro de Atenas e foi considerado por muitos o primei-
ro “cidadao de Atenas”

Com Péricles, a democracia surge como ideal de igualdade. A liberdade pos-
sivel nesse modelo de democracia “era talvez a liberdade que a igualdade pode gerar
como se pode ver, por exemplo, na sociedade norte-americana ou na Franga revolu-
ciondria” (p. 106). Ou seja, primeiro o ideal de igualdade e, dentro desta, o de liber-
dade. Sdcrates, com seu conhega-te a ti mesmo, introduz o ideal de liberdade interior
como requisito para a vida politica e para a plena compreensdo e apropriagio do
conceito metafisico de bem. Como poderia ser livre e ético o individuo que ndo fosse
virtuoso e racional, que nio se conhecesse nas suas contradi¢des, sonhos e desejos
e que ndo tivesse “recordado” a mais sublime das ideias puras: o bem? Nao houve
uma continuidade histérica entre Péricles e Socrates ou Platdo. Houve uma ruptura
entre seus modelos de liberdade quando a critica de Platao revela sua aversdo a uma
democracia de cunho exclusivamente igualitario. Comenta Mello: “Platdo critica a
democracia como se fosse hostil a essa forma de governo; mas a0 mesmo tempo rea-
liza na sua obra uma consumacao da tendéncia a liberdade que é inerente ao espirito
democratico” (p. 107).

E a democracia platonica deu ao conceito de liberdade seu carater ético: “uma
nova ideia de liberdade surgiu, a ideia de liberdade espiritual que precisamente nao
existia na democracia de Péricles. Era livre, segundo Socrates, o homem em quem
a razao dominasse ou controlasse os instintos” (p. 108). Surge, desse modo, a li-
berdade espiritual, ética e sensivel as injusticas sociais, raciais, politicas etc., o que
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forja a autonomia ética do individuo e constitui o nicleo sdlido e indestrutivel da
democracia. Afirma o autor:

0 nucleo solido e indestrutivel da democracia é sem a menor ddvida a
autonomia ética do individuo. A existéncia de um ethos auténomo no
individuo s6 é possivel se admitirmos a existéncia do Estado dentro do
individuo. E da interiorizagdo do Estado no individuo que decorre a auto-
nomizac¢ao do ethos individual (p. 131).

Enfim, para esse autor, os ingredientes platonicos sdo os que conferem le-
gitimidade a um discurso e a praticas que se autodenominam democraticos e é
um equivoco comum se tirar da “Republica” uma conclusdo de que essa obra de
Platao ¢ simplesmente um ensaio politico e o tema educacional o tangencia como
ilustragdo menor. Pelo contrario, o educacional se destaca como tarefa formadora
de uma consciéncia que pode deixar a caverna da ignorancia e, portanto, somente
essa consciéncia pode governar.

Em seguida, o autor analisa a universidade brasileira, a cultura classica en-
tendida como elemento ornamental do espirito, o preconceito anti-humanista e a
criacdo no Brasil de um ethos nacional. Inicialmente, deixa claro que a universi-
dade tem que ser apenas universidade, ber¢o da cultura e da liberdade e, para tal,
remontamos ao papel da universidade, a ela atribuido por Nietzsche, de formacao
e socializagdo da cultura cldssica, pelos mais aptos, pelos génios. Democratizar a
universidade, no sentido dessa instituicdo ser o locus educativo da massa, consti-
tui-se um grande equivoco. Nao cabe a massa as reflexdes e a produgao dos grandes
temas e conceitos relativos a cultura, sobretudo um ethos nacional. Pode caber-lhe,
talvez, o dominio das tecnologias no ambito da produgao, da saude e das demais
demandas da existéncia material, conforme as caracteristicas e interesses subjeti-
vos e gnosioldgicos.

Portanto, é notério que em tempos nos quais os revoluciondrios brasileiros in-
vestiam no confronto politico e bélico com o Estado golpista e tinham uma Pedagogia
do oprimido como o grande icone pedagdgico, as ideias de Mello constituiam-se, para
estes revoluciondrios, no minimo constrangedoras e reaciondrias. Comenta Mello:

S6 dentro da Universidade, e da Universidade verdadeiramente auténo-

ma, sera possivel tentar efetuar essa dissociagdo e o consequente apro-
fundamento da ideia da liberdade. S6 dentro da Universidade podera ser
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elaborada e delineada com nitidez suficiente no horizonte intelectual do
homem contemporaneo a forma interior da liberdade (p. 181-182).

Ora, o carater elitista, e ndo democratico, dessa universidade ¢ que lhe garante
uma genuina liberdade e uma verdadeira autonomia. Em sendo um Jlocus dos mais
aptos, somente a elite desenvolverd a tdo sonhada “liberdade interior” — como de
resto era o original movimento democratico na Atenas de Socrates, onde esse filésofo
e um seleto grupo de homens, na Agora, ensaiavam os primeiros passos da raciona-
lidade emergente. Somente a elite porque foi forjada no lugar educativo da cultura
classica onde as infantes alteridades de uma cultura nacional engatinham sob o olhar
austero e rigoroso das culturas milenares, na produ¢do de um ethos nacional. Se a
formagao dos professores, no 4mbito da cultura, acontece nas universidades brasilei-
ras, o curriculo desses cursos de formacao deveria priorizar a reflexao ética e o desa-
fio de se produzir um ethos nacional, a ser repassado aos alunos, a comunidade etc.

Mas Mello insiste que essa tarefa é titanica. Sobretudo porque nos domina,
no ambito da cultura nacional, um estetismo indolente, que confunde os cidadaos
dando uma falsa impressdo de compromisso, seriedade, continuidade, desenvolvi-
mento, ética, competéncia e justiga. Faltam-nos, segundo o autor, os rigores éticos da
Reforma Protestante e o ethos tragico-estético ressuscitado no seu esplendor pelo Re-
nascimento italiano. No Brasil, os lusitanos legaram-nos uma ética e uma estética que
foram uma deturpagio francesa (Romantismo) do verdadeiro Renascimento. Orfios
de verdadeiros legados éticos e estéticos, tornamo-nos um povo fragil e superficial
nas suas praticas e convicgdes morais e estéticas. Afirma o autor:

Falta ao Brasil, falta ao povo brasileiro, mais do que qualquer outra coisa,
um ethos. E uma ilusdo pensar que o desenvolvimento econdmico e social,
no decorrer dos anos, produziria esse ethos. [...] O ethos de um povo nio
é coisa que surja inesperadamente. [...] O ethos de um povo é sempre o
resultado de um esforco deliberado, consciente e persistentemente man-
tido por um espago de tempo considerdvel. Sem uma educagdo que tenha
estabelecido em seu programa as coordenadas necessarias para a consecu-
¢ao de um tal objetivo ficaremos esperando eternamente pela modificagéo
desejada. [...]

O Brasil ndo teve nem Renascimento nem Reforma e por isso ndo tem a
autoridade que lhe teria dado o fato de ter passado por essas duas etapas
no desenvolvimento do humanismo. (MELLO, 1986, p. 187-188, 190).
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Trata-se de um humanismo ético encabegado pelos educadores do pais, for-
mados nos centros de exceléncia cultural que sdo as universidades. Tarefa ardua, por-
que a constituicao deste ethos passa necessariamente pela superagdo do estetismo na
“cultura” brasileira e pelo resgate de parte da eticidade da Reforma Protestante, em
um pais predominantemente catélico.

Ja no final de sua obra, Mello, ao analisar a crenga na liberdade como um dado
natural e ao diferenciar a liberdade como metodologia da liberdade como objetivo da
educagio, fala da influéncia de Jean-Jacques Rousseau no mundo moderno e contem-
poréneo. O autor cré que o fildsofo genebrino, apds praticamente dois mil anos de me-
tafisica platdnica, apresenta uma démarche absolutamente oposta a do autor de A Re-
publica. Insiste Mello que, WA Repuiblica, “Platdo parte das virtudes e procura a virtude
unica, a Justiga, o Bem e a visao do Divino propiciadora da liberdade finalmente atingi-
da pelo fildsofo” (p. 209). A expressao “finalmente atingida” sinaliza o fato de que a li-
berdade é a virtude procurada e alcangada no ponto de chegada do processo educativo.

No Emile, o filésofo genebrino “parte da liberdade, da liberdade inata no ho-
mem e intacta na crianca e procura a virtude que s6 encontra depois de muito es-
forco” (p. 209). Desse modo, a liberdade ndo seria uma virtude conquistada na lida
com as adversidades da vida. A liberdade ja nasceria com a crianca e exercitada, ou
utilizada, em um Jocus pedagdgico natural, imune as concupiscéncias da civilizagao,
possibilitaria, por intermédio da educacgao, o acesso a e a conquista da virtude moral,
social etc. Segundo Mello, ha dois modos tradicionais europeus de ver a vida que
tiveram inicio por volta do século XVIII. Um, préximo da vida, dos seus instintos,
da sua forga cega e irracional (tradi¢do imanente). Outro, resistente a vida como um
borbulhar de instintos, de forcas e de egoismos, convicto de que existe outra vida
mais refinada, mais sutil (tradi¢ao transcendente da histéria). A tradigdo imanente é
a concepgao estética da existéncia; a transcendente é a concep¢ao ética da existéncia.

Afirma, ainda, que Rousseau, por intermédio de seu romantismo e de sua
apropriacdo “equivocada” do Renascimento italiano, foi uma das principais referén-
cias do “estetismo’, como fendmeno cultural vulgarizador da arte grega. Faltou-lhe
também, segundo Mello, a consisténcia ética que poderia ter sido adquirida no movi-
mento religioso da Reforma Protestante. Comenta Mello: “A imanentizagdo da idéia
do bem, expressa na idéia da bondade do homem natural, foi assim a maneira encon-
trada por Rousseau para evitar o conflito entre o principio ético e o principio estético.
A verdade ética ndo se encontrava nas artes e nas ciéncias que se reduziam a simples
convengoes: a verdade ética se encontrava na natureza” (p. 214).
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Ora, na sua teoria educacional, Rousseau quer fazer de Emile um homem. Se
quando criangas somos filhos da natureza e buscamos a satisfagdo do nosso egoismo,
ndo conhecemos a virtude desinteressada, mas vivemos sob a égide da vontade de po-
téncia (Nietzsche!), o papel do educador torna-se o de “conduzir gradativamente dessa
fase de egoismo ingénuo e inocente a uma etapa de afirmagdo moral, desinteressada e
altruista” (p. 217).

Para o nosso autor, as solugdes éticas de Rousseau na educacio do Emile sdo in-
consistentes e nao resolvem o problema da Moral, tampouco as estratégias pedagdgicas
que tenham a Moral e a Virtude como objetivo final, como fizera Platdo, resolveriam.
Ao analisar o problema da liberdade no campo da educagdo, a circularidade como pro-
blema educacional e os sistemas educacionais independentes de contextos culturais,
Mello afirma que os “educadores” de “primeira grandeza” ndo sao, stricto sensu, educa-
dores, porém oferecem mais educagdo. Na sua ironia estd implicita a critica a liberdade
pedagdgica, ao espontaneismo e a centralidade do educando na concepgdo de curriculo
do movimento escolanovista. Sua ironia se completa com a afirmacéo de que os edu-
cadores de “segunda grandeza” ndo utilizam a sua autoridade epistemoldgica (também
porque, em geral, ndo a tém) e preferem a liberdade completa para os educandos julga-
rem e escolherem o que é mais adequado para sua formagao.

Recuperando sua suspeita de que a plena educagao nao coaduna com os projetos
modernos de civilizagao e pdlis, nosso autor ndo se surpreende com a crescente preca-
rizagdo da educagdo nas culturas “modernas” apologistas da liberdade e da morte da
autoridade educacional e faz a seguinte caracterizagdo, em relagao aos dois modelos de
educadores: os de “primeira grandeza” oferecem plena educagdo e menos liberdade; os
de “segunda grandeza” proporcionam plena liberdade e menos educagao.

Nao parece ser preferivel permitir que o trabalho pedagégico seja condu-
zido por inteligéncias de segunda grandeza, que ndo procurardo impor
sua autoridade e dardo a seus discipulos liberdade completa para escolher
as idéias educacionais que julgarem mais adequadas ao desenvolvimen-
to proprio? Inteligéncias de primeira grandeza que sdo ao mesmo tempo
educadores ndo tém a tendéncia a se tornarem tirdnicos e a suprimirem
qualquer possibilidade de desenvolvimento espiritual que ndo seja aquela
que estdo tentando incentivar? (MELLO, 1986, p. 222-223).

Nos paragrafos seguintes a esta citagdo, fica explicita a associagdo entre as in-
teligéncias de segunda grandeza e os defensores dos métodos escolanovistas. Estes
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métodos e estes educadores privilegiam a técnica do processo pedagdgico em detri-
mento de um claro e predeterminado tipo de homem que essa “educa¢io” intenciona
formar. Seguramente, sdo secundarizados ou esquecidos os valores caros como uma
educagdo ética, rigorosa e rica em conteudos da cultura elaborada, produzida por
toda a humanidade.

O autor busca fundamentar seu conceito de “educador de primeira grandeza”
em trés grandes fildsofos: Platao, Rousseau e Nietzsche. Platdo ¢ um educador porque
ndo somente compreende o que é homem, mas, sobretudo, como ele, o educador,
deseja que esse homem venha a ser. Entretanto, um aparente paradoxo surge: Platao
quer o0 homem livre, porém seu projeto pedagdgico traz normas e regras autoritarias
que, pelo menos temporariamente, privardo o educando da liberdade, que € o obje-
tivo final de todo o processo. Ndo se trata de uma educagdo para a liberdade na qual
aliberdade ¢ a esséncia do projeto inicial, mas a esséncia do projeto no ponto final.

Em Rousseau, Mello encontrou tragos de um projeto educacional no qual a
liberdade ¢ a esséncia do projeto inicial. Uma esséncia como fluxo espontaneo de
sentimento que devera ser mantido e cultivado por meio de disciplinas diferentes das
que qualquer técnica de educagdo propde. O filésofo genebrino parte do pressuposto
de que a psicologia da crianga ¢ diferente da psicologia do adulto. A crianga tem
uma realidade psicolégica muito proxima da do homem adulto que nao sofreu as
influéncias imorais da sociedade. Comenta: “Rousseau reconhece que essa condi¢io
de completa liberdade nao corresponde, ainda, a posse completa da virtude e que
o problema do educador é fazer com que seu discipulo adquira essa condigao sem
destruir nele a liberdade existente” (p. 229). Porém, Mello considera um equivoco,
na educagio, comega-se com a liberdade para se atingir a virtude. Para ele, o fracas-
so das experiéncias pautadas nesse equivoco deveria ter surtido mais frutos e mais
consciéncia de que o caminho deve ser outro. O legado de Rousseau (liberdade como
ponto de partida e a centralidade da crianca no curriculo e na pesquisa pedagogica),
que o escolanovismo levou as ultimas consequéncias, foi justamente o maior equivo-
co educacional do filésofo genebrino.

Foi Nietzsche quem fez a “sintese hegeliana” entre o idealismo platonico e o
romantismo ou “sensitismo” de Rousseau. Segundo nosso autor, a vontade de potén-
cia do fil6sofo de Rocken é ilustrativa da vontade de verdade, da paixao pela verdade.
Desse modo, “vitéria moral e liberdade nao significam para Nietzsche nem a vitéria
da razdo sobre o instinto nem a prioridade do instinto sobre a razao” (p. 231). Trata-
se de um elemento da alma que unifica os demais elementos e lhes da uma dire¢ao
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dominante. Nietzsche era um filésofo ético e seu projeto educativo “produzir o super
-homem” significou produzir o individuo com autocontrole (para liberar-se ou para
precaver-se), sensivel a vida como ela ¢, atento as demandas da vida como elas se
manifestam, sempre surpreendendo, sempre cambiantes, sempre imprevisiveis. Sua
proposta educativa, portanto, libera a alma e o corpo para voos mais altos, porém, sa-
bidamente, voos com projetos claramente definidos, propésitos delineados: o grande
homem nos moldes tragico-estéticos.

Mello finaliza seu livro refletindo sobre o discurso politico no Brasil, o sentido
de comunidade, a cultura ndo aproveitada e a incorporagao ao ideal democrético da
nogdo de uma liberdade interior; reitera sua convicgao de que é urgente a necessidade
do Brasil se afirmar como cultura, o que implica um longo amadurecimento ético.
Entretanto, nossa Pedagogia, refém dos discursos “progressistas” democraticos, nao
tem logrado estimular a criagdo de uma consciéncia moral do préprio individuo, no
ambito de sua liberdade interior, para entdo, e s6 entdo, uma consciéncia coletiva
e comunitaria ser possivel, legitima e forjada. Esse sentido comunitario advém do
sentido de responsabilidade consigo mesmo, com o outro e, consequentemente, com
todos os outros. Uma verdadeira democracia pressupde esse “jogo de responsabilida-
des” Comenta o autor: “A inegavel superficialidade que envolve a nossa vida intelec-
tual e moral prejudicara sempre, inevitavelmente nossos esforgos de democratizagao
e de desenvolvimento” (p. 278).

Urge, desse modo, uma educagao cultural que possibilite o acesso dos indivi-
duos aos saberes e valores produzidos pela humanidade, mesmo porque a alteridade
cultural de uma na¢ao ndo se conquista reinventando-se a roda e todos os conse-
quentes conhecimentos advindos deste. Mello insiste que criar centros humanisticos
e classicos que rivalizem com os saberes e valores produzidos pelas na¢des desenvol-
vidas é um contrassenso. O importante é que as instituicoes educacionais oferecam
uma educacio de alto nivel a um nimero cada vez maior de brasileiros e fagam des-
pertar neles o senso de responsabilidade interior e autdnomo.

Ora, se a fungdo da educagdo ¢ a formagdo para a cultura, para a liberdade
interior e para a verdadeira “democracia” e se a (democracia) brasileira tem estado
preocupada tio somente com o poder, se tem sido favorecida pelos seus empenhos de
massificacao e esfor¢os de negar uma educagdo verdadeiramente critica, restam-nos
tao somente a dentncia do estetismo e a luta pela construgao de uma cultura ética e
excelente na educagao brasileira com vistas a um futuro promissor para o pais e para
seus cidadaos.
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Os parceiros do Rio Bonito: estudo sobre o caipira
paulista e a transformac¢ao dos seus meios de vida,
de Antonio Candido de Mello e Souza

LARISSA ASSIS PINHO

O presente texto objetiva analisar o livro Os parceiros do Rio Bonito: estudo so-
bre o caipira paulista e a transformagdo dos seus meios de vida, do sociélogo e critico
literario Antonio Candido' e suas possiveis contribuigdes para a pesquisa educacio-
nal no Brasil e, mais especificamente, para a pesquisa sobre a educagio rural.

! Antonio Candido de Mello e Souza nasceu em 1918 no Rio de Janeiro, mas passou sua infincia no interior
de Minas Gerais. Em 1939, ingressou na Faculdade de Direito e na de Filosofia, na Universidade de Sao Paulo,
na qual recebeu os graus de bacharel licenciado em Ciéncias Sociais. O curso de Direito, Candido o abando-
nou no quinto ano. Iniciou sua carreira docente, em 1942, como primeiro-assistente do professor Fernando
de Azevedo, na cadeira de Sociologia IT (USP), cargo em que permaneceu até 1958. Em 1945, foi aprovado
no concurso para a cadeira de Literatura Brasileira e obteve o titulo de livre-docente com a tese: Introdugio
ao método critico de Silvio Romero. Em 1954, obteve o grau de doutor em Ciéncias Sociais com a tese: Os
parceiros do Rio Bonito. A partir de 1958, optou definitivamente pela Literatura. Foi professor de Literatura
Brasileira na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis, hoje integrada a Universidade Estadual Pau-
lista. Em 1961, voltou a sua faculdade de origem para assumir como professor colaborador a nova disciplina
de Teoria Literaria e Literatura Comparada, da qual se tornou titular em 1974. Na vida politica, participou,
de 1943 a 1945, na luta contra a ditadura do Estado Novo no grupo clandestino Frente de Resisténcia. Em
1945, foi um dos fundadores da Unido Democratica Socialista, que no mesmo ano se integrou na Esquerda
Democratica, transformada em 1947 no Partido Socialista Brasileiro, de cujo jornal, Folha Socialista, foi um
dos diretores. Membro fundador do Partido dos Trabalhadores em 1980, exerceu nele o cargo de presidente
do Conselho da Fundagdo Wilson Pinheiro e foi, por pouco tempo, encarregado do setor de Cultura do Go-
verno Paralelo. Antonio Candido foi casado com Gilda Rocha de Mello e Souza, professora aposentada da
Universidade de Sdo Paulo. Gilda faleceu em 2005; com ela, Candido teve trés filhas. E professor emérito da
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Apresentado como tese de doutoramento a cadeira de Sociologia II na Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFLCH-USP), em
1954, o trabalho s6 foi publicado dez anos mais tarde, pela Editora José Olympio,
como parte da Colecdo Documentos Brasileiros.” O livro aborda as transformagoes
das formas de organizagdo social e cultural do caipira paulista, frente ao contexto de
modernizagdo e urbanizagdo do Brasil, nos anos de 1950. A inovagao da obra reside
na analise de um grupo social entdao marginalizado: o caipira.

Apesar de nio tratar especificamente sobre o tema da educagio, é possivel es-
tabelecer relagdes entre as caracteristicas e as transformagoes sociais e culturais dos
meios de vida da populagdo caipira, descritas e analisadas no livro, com as propostas
de educagao para o meio rural no periodo estudado.

Organizamos o texto em trés se¢des, sendo que a primeira parte ird apresentar
a pesquisa que desencadeou a escrita do livro Os parceiros do Rio Bonito, as escolhas
metodoldgicas e tedricas de Antonio Candido e a organizagdo da obra. Jd nas duas
outras se¢des analisaremos as possiveis contribui¢des do livro para a pesquisa sobre
educacdo rural: inicialmente, o foco do texto recaira nas expectativas de que as pro-
postas de educacdo para o meio rural fossem importantes para o desenvolvimento e
modernizagdo econdmicos, sociais e culturais do meio; e, na ultima secdo, a ideia é
problematizar o papel da educacio como imprescindivel para “reforma” da popula-
¢do rural, a partir da melhoria de seus padrdes e habitos de vida. Ou seja, enquanto
na segunda se¢do focalizaremos o meio rural, na terceira o cerne da discussao sao os
sujeitos.

Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo; professor emérito da Faculdade de Ciéncias e Letras
de Assis, da Universidade Estadual Paulista, e doutor honoris causa da Universidade Estadual de Campinas.
Informagdes mais detalhadas sobre a vida de Candido podem ser conferidas no livro de Luiz Carlos Jackson
(2002) e na biografia de Candido presente na 10 edi¢ao (2003) de Os parceiros do Rio Bonito.

? Para este texto, utilizamos como referéncia a 12 edi¢do do livro, datada de 1964. A ultima edigdo de Os
parceiros foi langada em 2010 (11° edigao) e traz diversas fotografias da pesquisa realizada em 1954, além da
biografia do autor.
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OS PARCEIROS DO RIO BONITO: HISTORIA, ANTROPOLOGIA E
SOCIOLOGIA NO ESTUDO DOS MEIOS DE VIDA CAIPIRA

O trabalho que desencadeou a escrita de Os parceiros do Rio Bonito motivou-
se, inicialmente, pelo desejo de Antonio Candido de pesquisar a poesia popular, que
se manifestava no cururu — danca cantada do caipira paulista. Ao observar que as
mudancas ocorridas nessa manifestagdo cultural eram reflexo das mudancas da so-
ciedade, Candido ampliou seu objeto de estudo para a analise dos meios de vida de
um agrupamento rural no interior paulista, frente ao contexto de urbanizagao do
Brasil. A pesquisa etnografica foi realizada em 1948 e 1954, no municipio de Bofete
(SP), na Fazenda Bela Alianga, de propriedade de Edgard Carone,’ uma antiga fazen-
da de café, que sobrevivia de contratos de parceria* com familias caipiras.

Para Luiz Carlos Jackson (2002), o tema do livro situa-se no campo dos estu-
dos sobre 0 pensamento brasileiro, sendo uma importante referéncia para interpreta-
¢do da formagcao social do Brasil. Segundo José Carlos Reis (1999), esse é um periodo
no qual os pensadores pretendem superar as interpretagdes conservadoras do Brasil,
a partir de temas como:

a vocagdo agrdria e as possibilidades da industrializagéo, as relagdes entre a
burguesia brasileira e o capitalismo associado, o civilismo e o militarismo, a
democracia e o autoritarismo, as regides e a nagdo, a formagao do povo e a
multiplicidade racial, a modernidade e a tradicdo (REIS, 1999, p. 118).

Essa mudanga na producdo do conhecimento das ciéncias humanas e sociais
abre caminho para os estudos de grupos entao marginalizados e ndo contemplados
na nossa formagcao histdrica, por exemplo o caipira. Antonio Candido relata a impor-
tancia do periodo na produ¢ao do pensamento social brasileiro:

A importancia da Sociologia e Politica e da Faculdade foi deslocar a so-
ciologia brasileira das classes dominantes para as classes dominadas. Os

3 Edgar Carone, amigo de Candido, era historiador e professor do Departamento de Histéria da FFLCH-USP.

* Parceira é um tipo de sociedade no qual o proprietario fornece a terra e cabe ao parceiro o seu cultivo,
repartindo-se o produto em duas partes, na proporgao estipulada. No livro, Candido apresenta as diferentes
modalidades de parceria (Cf. CANDIDO, 1964, p. 81).
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grandes nomes da sociologia brasileira eram Gilberto Freyre e Oliveira
Vianna, que estudavam as classes dominantes, na perspectiva da historia.
A realidade imediata do Brasil contemporaneo foi estudada pela Escola de
Sociologia e pela Faculdade em suas camadas humildes. Samuel Lowrie
fez a pesquisa sobre o lixeiro; Gioconda Mussolini estudou os caigaras; eu
estudei o parceiro rural; Egon Schaden, o indio destribalizado; Florestan,
o negro. Por assim dizer, nés radicalizamos a sociologia brasileira (depoi-
mento a Luiz Carlos Jackson, concedido em 1996; JACKSON, 2002, p. 15).

Luiz Carlos Jackson (2002) considera a obra de Antonio Candido, situada en-
tre a Sociologia, a Antropologia e a Historia, como um estudo que nao trata apenas
de uma anélise da realidade de um grupo de parceiros caipiras, nem das relagdes
desse grupo com a sociedade, mas de uma “interpretagao ampla da sociedade brasi-
leira a partir das especificidades de sua formagdo histérica” (ibidem, p. 50). Ele ainda
considera o livro, pela sua interpretacdo da nossa formacio social e cultural a partir
da colonizagdo paulista, como uma obra que pode ser lida “dentro da tradigdo do
pensamento social brasileiro, mas especificamente ao lado de autores como Euclides
da Cunha, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Jr” (JACKSON,
2001, p. 128).

O proprio Candido caracteriza seu trabalho como resultado “de certas orienta-
¢oes do antropdlogo a outras mais préprias do socidlogo” (CANDIDO, 1964, p. 3-4),
ja que combina a descrigdo detalhada de um grupo particular com as generalizagdes
da analise socioldgica. Além disso, considera que o recurso a Histéria completaria a
terceira dimenséo, a medida que situa e analisa os modos de vida da populagao estu-
dada, a partir da perspectiva histdrica.

Ja no Prefacio do livro, Antonio Candido aponta suas influéncias intelec-
tuais para elaboracio da obra: Karl Marx, por tratar da importancia dos meios de
vida como fator de sociabilidade, e da relagdo homem e natureza que se desenrola
na histdria da sociedade; Robert Redfield, por auxilia-lo a compreender o continuo
rural-urbano e as mudangas de aspectos culturais das sociedades rusticas; Audrey
Richards e Malinowski, pelas contribui¢des para o estudo socioldgico da alimentagao
humana; Levi-Strauss, pelos estudos sobre troca e reciprocidade; e Sergio Buarque
de Holanda, pelas suas contribuicoes referentes ao aproveitamento dos recursos na-
turais para ajuste ao meio, e ao ritmo da fusao de ragas e culturas para o estudo do
povoamento de Sdo Paulo (CANDIDO, 1964, p. xv-xvi).
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Uma das criticas ao livro, nos anos 1960, refere-se ao seu caréter considerado
pouco académico, ja que o autor mistura esquemas tedricos e utiliza uma linguagem
pouco cientifica (JACKSON, 2001, p. 132). Candido rebate:

Quanto as criticas que, ouvi dizer, alguns faziam a respeito de eu ter mis-
turado autores tao dispares, penso que nao cabem, porque toda tentativa
de sintese parte necessariamente de elementos dispares. O importante é
chegar a um ponto de vista integrado, harmonioso e realmente explicativo.
Quero ainda esclarecer que sofri muita influéncia de Marx, mas nunca me
considerei marxista propriamente dito, obrigado a ser coerente com a to-
talidade de sua filosofia (depoimento a Luiz Carlos Jackson, concedido em
1996; JACKSON, 2002, p. 51).

Em relagdo as suas opgdes teoricas acerca dos termos rural, rustico e caipira,
Candido (1964, p. 7) esclarece, na introdugio, que ristico remete a um “tipo social
e cultural, indicando o que é, no Brasil, o universo das culturas tradicionais do
campo’; rural, exprime sobretudo a localizagdo geografica; e caipira designaria os
aspectos culturais, um “modo-de-ser’, seria 0 camponés pobre ou o “representante
tipico”. O caipira seria 0 homem rustico da drea delimitada pela colonizagao paulista
(JACKSON, 2002, p. 52).

O livro Os parceiros do Rio Bonito esta organizado, entdo, em trés partes: “A
vida caipira tradicional”; “A situacdo presente” e “Andlise da mudanca”; além de

» -« », o«

“Prefacio”; “Introdugdo — O problema dos meios de vida”; “Conclusao — O caipira
em face da civilizagao urbana”; “Parte complementar — A vida familiar do caipira’,
e “Apéndices”’

A primeira parte do livro, “A vida caipira tradicional”, subdivide-se em cin-
co capitulos, os quais apresentam uma reconstrug¢do histérica do mundo caipira,

desde os primodrdios da coloniza¢do em Sao Paulo, no século XVI1.° Percebe-se que o

> Os “Apéndices” se subdividem em 10 itens: I - As raizes histéricas da populagdo tradicional de Bofete; II
— Os parceiros do Morro e da Baixada e sua origem; IIT - Propriedade anterior; IV — Como as propriedades
mudam de dono; V — Movimento dos moradores nas casas do Morro; VI — Males da dependéncia e necessi-
dade de cooperagio; VII — A Capela do Socorro; VIII - Farinhas, amendoim, frutas; IX - Técnicas de medir
milho; X - Lendas narradas por Nho Roque.

¢ Com base nas pesquisas historicas, poder-se-ia questionar a longa duragao do periodo pesquisado (séculos
XVIaXVIII), fato que Candido justifica por ndo pretender “descrever e interpretar todos os aspectos da vida

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 89 17/6/2015 11:50:17



90

objetivo de Antonio Candido é descrever alguns aspectos da vida do caipira paulista,
que se constituiram historicamente, a fim de analisa-los nos capitulos posteriores
frente as transformagdes de uma sociedade em processo de urbanizacao.

Antonio Candido utiliza, principalmente, relatos, didrios e cartas de viajantes
dos séculos XVIII e XIX e uma bibliografia sobre a histéria de Sao Paulo, e sobre as
formas de organizagdo de vida dos caipiras: a nutrigdo, a agricultura, o meio rural,
os solos. A etnografia realizada em Bofete também ¢ central para a escrita da Parte
1, ja que o autor utiliza depoimentos de velhos moradores para o entendimento e a
reconstrugdo histérica da vida caipira e das transformagdes sociais e culturais no
decorrer do tempo. Candido nao recorre a fontes oficiais, tais como legislagdo, inven-
tarios, relatdrios, e também ndo realiza uma pesquisa documental. Ele utiliza prin-
cipalmente materiais impressos (fontes secundarias), que segundo o préprio autor
seriam suficientes para sugerir um panorama geral dos modos de vida da populagio
rural paulista.

Assim, na primeira parte do livro, esboga-se um “panorama retrospectivo” das
formas sociais e culturais de organizagao dos meios de vida caipira: as suas origens
ndmades e a economia de subsisténcia; 0 minimo vital e social de sua alimentacao;
os tipos de povoamento como forma de sociabilidade (o nomade, o agregado, o pos-
seiro, o sitiante e o fazendeiro); e o trabalho coletivo nos bairros, sendo os mutirdes
a pratica mais tradicional. Por fim, o autor relaciona todos esses aspectos a constitui-
¢do de uma cultura tradicional caipira.

Candido conclui, nessa primeira parte, que esse grupo social se formara, prin-
cipalmente, no século XVIII, durante a expansao paulista, 8 medida que os homens
abandonavam suas expedi¢des para fixar moradia. Dessa forma, “terra abundante,
mobilidade constante, carater aventureiro do mameluco e relagdo quase visceral
com a natureza determinariam as formas de adaptagdo do caipira ao meio ambiente”
(JACKSON, 2001, p. 130).

A segunda parte do livro, intitulada “A situagdo presente’, é dividida em seis
capitulos e relata detalhadamente a pesquisa etnografica, descrevendo a rotina e a
vida dos parceiros residentes no Municipio de Bofete. Considerada a parte da obra
mais antropolégica, o texto inicia-se com uma andlise acerca da regido estudada, sua

social e cultural do caipira do passado, mas tdo somente os que se referem de maneira direta ao tema deste
estudo” (CANDIDO, 1964, p. 19).
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trajetoria demografica, agraria e econdmica. Discorre também sobre a situacio da
terra e da produgdo no municipio e pontua os “tipos humanos” presentes naquele po-
voado: fazendeiros, sitiantes, parceiros, colonos, salariados, artesdos, comerciantes e
funciondrios, sendo a populagdo mais significante de pequenos proprietarios e par-
ceiros. Além disso, Candido trata de temas como: o ano agricola na vida do caipira,
os instrumentos utilizados no seu trabalho, a importancia econdmica de uma familia
numerosa, a divisdo do trabalho entre homens e mulheres e os tipos de “cooperagao
vicinal’, tais como o trabalho coletivo e os mutirdes.

Os ultimos trés capitulos da Parte 2 abordam o estudo da alimentagao do cai-
pira paulista: sua dieta, a forma de obten¢ao dos alimentos e seu valor nutritivo. Can-
dido correlaciona a alimentagao com o nivel geral de vida do povoamento estudado.
Percebe-se uma preocupagdo tedrica do autor em analisar o tema da alimentagédo do
ponto de vista sociocultural, inclusive, apontando-a como um dos elementos explica-
tivos da organizagdo social e cultural daquela populagio.

Ja na terceira parte do livro, “Analise da mudanga’, o autor interpreta sociolo-
gicamente os dados recolhidos na etnografia. Dividida em seis capitulos, ele analisa
as mudangas e as permanéncias dos padroes tradicionais de organizagao de vida cai-
pira, frente ao fendmeno de modernizagao e urbaniza¢ao do periodo. Segundo Can-
dido, o grupo pesquisado apresentou “crise nos meios de subsisténcia, nas formas de
organizagao e nas concepgdes de mundo — em face das pressoes exercidas pelo meio
social circundante, sob o influxo da urbanizagdo. Crise que condiciona a alteragéo
dos padroes tradicionais, o seu desaparecimento ou a sua persisténcia” (CANDIDO,
1964, p. 128).

As persisténcias e as alteragdes da vida social e cultural do caipira sao explici-
tadas nesses capitulos a partir da analise de alguns aspectos: as relagdes de trabalho
e comércio, as novas relagoes entre 0 homem e a natureza, a introdu¢ao de novos
habitos, técnicas e conhecimentos oriundos da cultura urbana, as mudangas de po-
sicdo social e de mentalidade dos caipiras. O autor resume, assim, esse periodo de
transicao:

[...] 0 aumento de dependéncia econdmica condiciona um novo ritmo de
trabalho; ambos condicionam uma reorganizagio ecoldgica, que transfor-
ma as relacdes com o meio e abre caminho para novos ajustes; este fato
provoca alteragdo no equipamento material e no sistema de crengas e valo-
res, antes condicionados pela manipula¢io do meio fisico imediato e pelo
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apego as normas tradicionais. Tais condigdes ddo lugar a modificagoes es-
truturais, com aparecimento de novos papéis e de novas posigoes sociais,
bem como de uma nova ordenagido de relagdes [...]. De tudo, finalmen-
te, resultam tragos novos da personalidade, de que apenas se destacaram
(pela falta de elementos adequados a andlise) certos comportamentos e
representacdes denotadores de tensio psiquica (ibidem, p. 160).

A ultima parte do livro apresenta importantes indicativos para problema-
tizacdo das mudancas e permanéncias dos modos de vida da populacdo caipira
frente ao processo de urbanizagdo. Apesar do autor indicar o momento como de
“crise social e cultural’, ele também ressalta que o momento nao é de “substituigao
mecanica dos padrdes; mas de redefini¢ao dos incentivos tradicionais, por meio
de ajustamento dos velhos padrdes ao novo contexto social” (ibidem, p. 161).

A “crise” ou os “desequilibrios” dos modos de vida ocorrem a medida que
os fatores de transformagio — incorporagao dos padroes modernos — prevale-
cem sobre os fatores de persisténcia — continuidade dos meios de vida tradicio-
nais —, fatos esses que sdo observados pelo autor no agrupamento rural estuda-
do. Contudo, Candido desenvolve ao final do livro uma discussado muito relevante:
ndo se pode afirmar que os padroes tradicionais de vida caipira sdo substituidos
pelos padroes modernos da vida urbana, de maneira evolutiva e linear. Ha a coe-
xisténcia de fatores de permanéncia e de transformagao, que irdo tender para uma
configuragdo ou outra conforme as condi¢des de ajustamento do caipira as novas
mudangas sociais. Tal problematizagio é relevante, pois considera-se esse perio-
do de transi¢do como um processo histdrico, permeado de transformacdes, de
permanéncias e de resisténcias por parte dos sujeitos.

Assim, diante de todo o exposto, faz-se necessdria a seguinte questao: de
que maneira Os parceiros do Rio Bonito pode contribuir para as reflexoes da pes-
quisa educacional no Brasil e, mais especificamente, para a pesquisa acerca da
educagdo no meio rural? Em que medida a discussao de Os parceiros sobre urba-
niza¢ao e modernizagao, sobre migra¢ao campo-cidade, sobre o processo civiliza-
dor e sobre as representacdes acerca do homem rural auxiliam no entendimento
das propostas de educagdo para o meio rural, implementadas em meados do sé-
culo XIX?

A obra de Antonio Candido se apresenta como uma referéncia, pois anali-
sa as permanéncias e as transformagdes dos aspectos sociais e culturais da vida
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rural, diante do fendmeno da urbanizagdo: “Como se comportou a cultura caipira
ante os fatores de perturbacio representados pelo latifindio produtivo comer-
cializado, o desenvolvimento urbano, o escravo, o imigrante?” (CANDIDO, 1964,
p. 68). Assim, é possivel correlacionar as reflexdes de Candido com as propostas
de educagio especificas para o meio rural, implementadas nas décadas de 1940 e
1950, especialmente, em Minas Gerais.” O que se viu nesse periodo foram propos-
tas de educagao para o meio rural que pretendiam superar o atraso, conter o pro-
cesso de migragdo para a cidade, transformar e “civilizar” a populagdo, mediante
uma “reforma” e educagdo de seus habitos. Nas proximas se¢oes, abordaremos
cada uma dessas tematicas.

DESENVOLVIMENTO E MODERNIZAGAO: A EDUCACAO COMO
PROPOSTA DE “SUPERAGCAO DO ATRASO” NO MEIO RURAL

Vimos que Antonio Candido desenvolve a sua pesquisa no periodo entre as
décadas de 1940-1950, no qual o processo de modernizagao e urbaniza¢ao influen-
ciou diretamente os meios de vida da populagdo caipira. O progresso industrial, a
abertura de mercados, a baixa da produgao agricola, entre outros, sao fatores que
irdo demandar novas necessidades a vida da populagao rural, intensificando cada vez
mais o seu vinculo e a sua dependéncia a vida da cidade.

Para grande parte dessa populagdo, o caminho seria mudar-se para os centros
urbanos. No Brasil, dos anos de 1950 aos finais de 1970, 39 milhdes de pessoas mi-
graram do campo para cidade, praticamente igualando a porcentagem da populagio
que habitava as zonas urbana e rural. Joio Manuel Cardoso de Mello e Fernando A.
Novais (1998) caracterizam esse periodo de trinta anos como anos de transformagoes
intensas de uma “sociedade em movimento’, ou, como indica Maria do Carmo Xavier

70 foco no estado de Minas Gerais justifica-se pois foi esse o contexto da minha pesquisa de Mestrado
intitulada Civilizar o campo: educagio e saiide nos Cursos de Aperfeicoamento para professores rurais — Fa-
zenda do Rosdrio (Minas Gerais — 1947-1956), defendida em 2009, na FaE-UFMG, sob orientagdo da Profa.
Cynthia Greive Veiga. Sabe-se que parte dessa discussao pode ser ampliada para outras regides, visto que
esse foi um periodo de transformagao social que atingiu todo o pais. Contudo, como cada regido possui suas
especificidades, ndo podemos afirmar que as propostas de educagao rural abordadas nesse texto tenham sido
implementadas também em outros estados.

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 93 17/6/2015 11:50:17



94

(2007, p. 74), de uma “populacio em transito”. Trata-se de mover-se de um lugar para
outro (campo-cidade), ou de uma “configuragao de vida para outra™

da sociedade rural abafada pelo tradicionalismo para o duro mundo da
concorréncia da grande cidade, ou para o mundo sem lei da fronteira agri-
cola; da pacata cidadezinha do interior para a vida ja um tanto agitada da
cidade média ou verdadeiramente alucinada da metrépole. Movimento,
também, de um emprego para outro, de uma classe para outra, de uma
fragdo de classe para outra, de uma camada social para outra. Movimento
de ascensio social, maior ou menor, para quase todos (MELLO; NOVAIS,
1998, p. 586).

Candido destaca o estado de pobreza e de miséria no qual vivia a popula¢ao
rural de Bofete, vulneravel ao rendimento do solo, aos problemas climaticos, a posse
da terra e ao seu isolamento cultural. Dessa forma, parte dessa populagio era atraida
pela cidade, pelas oportunidades de vida e de trabalho que esta poderia oferecer, ad-
vindas dos processos de desenvolvimento e urbanizagao acelerados.

Nesse contexto, desenvolvimento e modernizagdo sao palavras que perpassam
os projetos e os discursos politicos da década de 1950, que pretendiam superar e
romper com um passado de atraso, pela promogao da mudanga social e do desenvol-
vimento. Marcos Cezar de Freitas (2001), em texto em que analisa o debate intelec-
tual nos anos 1950 no &mbito do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE)
e do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), identificou as metaforas re-
ferentes a “aceleracdo do tempo histdérico” como um tema recorrente nos debates
dessas institui¢des. Para compreender e acompanhar o conjunto de transformagdes
econdmicas e sociais do periodo, seria necessario “acelerar o tempo, romper o passo
lento do ruralismo patriarcal brasileiro e correr para o mundo urbano do trabalho
pleno” (FREITAS, 2001, p. 96).

Nesses termos, ¢ perceptivel o lugar que a temdtica educacional ocupa na pro-
posta de superac¢ao do atraso, em beneficio da aceleragdo e da promogao do desenvol-
vimento econdmico e social. De acordo com Maria do Carmo Xavier (2007), em prol
das “demandas do novo tempo’,

a educacdo escolar foi tratada como mecanismo de promogdo da mudanga

social, seja por seu potencial de formagio da méio-de-obra qualificada, o
que promoveria o aumento da produtividade e permitiria a elevagdo do
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padrdo material da vida da populagéo; seja por sua capacidade de difun-
dir nova mentalidade social, que, com seu rol de consequéncias praticas,
aceleraria o processo de construgdo da democracia e o ingresso do Pais no
patamar das nagdes desenvolvidas (XAVIER, 2007, p. 76).

Segundo Xavier (2007, p. 18), as propostas educacionais do periodo se organi-
zaram a partir de dois eixos: a deficiéncia do professorado e o papel social da escola.
O primeiro tinha como foco o problema do magistério e “envolvia a discussdo sobre a
urgéncia da modernizagdo e racionalizagdo das institui¢des de ensino e dos servigos
da Secretaria de Educac¢ao” Nesse sentido, sdo recorrentes no periodo criticas “a defi-
ciéncia do professorado, a precariedade material das escolas e do ensino, ao problema
das altas taxas de evasdo e a reprovagio escolar”. O segundo foco seria o da formagdo
cultural, ou seja, a andlise do sentido social da escola e seu papel na formagao de
valores e condutas adequados a vida em sociedade, sobre a preparagdo das novas per-
sonalidades para viver em uma sociedade mais moderna e industrial.

Esse debate também se encontra nos textos e nos discursos referentes a edu-
cacdo no meio rural. Conforme o Relatério do Governo Mineiro de 1947, além da
quantidade exigua de escolas nos meios rurais e de suas precérias condi¢des de fun-
cionamento, a dificuldade em formar e manter professores nessas escolas também se
apresentava como um problema a ser superado (MENSAGEM..., 1947, p. 158).

Tanto que em Minas Gerais verifica-se que, entre as diversas agoes referentes
ao desenvolvimento da educagdo rural, implementadas nas décadas de 1940 e 1950,
enfatizaram-se as propostas de formagao e aperfeicoamento de professores primarios
de escolas rurais. A Secretaria de Educacdo de MG, em parceria com o Complexo
Educacional da Fazenda do Rosario® e com as prefeituras conveniadas, promoveram,
a partir de 1948, diversos cursos de formagdo de professores de escolas rurais, tais
como: Cursos de Treinamento, Cursos Intensivos de Férias, Cursos de Aperfeicoa-
mento, Cursos Normais Regionais e Cursos para Supervisores e para Orientadoras
Adjuntas do ensino em zonas rurais. Foram criadas as Escolas Normais Regionais

8 Distante 28 quilometros de Belo Horizonte, a Fazenda do Rosdrio localizava-se na drea rural do distrito de
Ibirité, Municipio de Betim (MG). Criada em 1939, como parte da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, a
Fazenda do Rosario foi projetada para ser uma institui¢do de educagio e assisténcia as criangas excepcionais
e desamparadas. Transformou-se no espago referéncia de implementagao das politicas de educagio rural do
Estado.
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Sandoval Soares de Azevedo (Fazenda do Rosario) e Joaquim Silvério de Souza (Con-
selheiro Mata/Diamantina), além do Instituto Superior de Educagdo Rural (ISER).
Realizaram-se as Quinzenas Anuais de Estudos de Orientadores de Escolas Rurais e
os Seminarios de Educacdo Rural’

Vale destacar que o debate sobre a formacéao de professores para o magistério
em escolas rurais, a partir da década de 1940, intensificou-se em diversos estados
brasileiros (PINHO, 2008). O VIII Congresso Brasileiro de Educagao, realizado em
Goiénia, em 1942, com a finalidade de “examinar os problemas da educagdo primdria
fundamental da populagao brasileira, principalmente os relacionados com as zonas
rurais’,'’ teve como um dos temas especiais “o professor primario das zonas rurais:
formagao, aperfeigoamento, remuneragio e assisténcia” As conclusdes do Congresso
versavam sobre a necessidade do professor da zona rural ter uma formagao especifi-
ca. Conhecedor das demandas e problemas da vida rural, o professor bem preparado
estaria apto a cumprir sua missdo de desenvolvimento econdmico, social e cultural
da populagdo e do meio rural (WERLE, 2007, p. 14).

Os cursos de formagdo de professores rurais, enquanto experiéncia pedago-
gica e social, propunham uma preparagio diferenciada do professorado rural para
atuac¢do na escola e na comunidade, a fim de desenvolver o meio rural e os modos de
vida de seus habitantes. Desse modo, seria imprescindivel “proporcionar ao professor
meios de se habilitar melhor, de reformar seus conhecimentos gerais, seus processos
de ensino e de educagao, suas préprias qualidades de espirito e de caracter para o
desempenho eficiente da dificil fun¢do de educador rural” (ORGANIZACAO..., [195-
?]). De acordo com o entdo governador do estado de Minas Gerais Milton Campos,
esperava-se que, ao longo do tempo, as propostas pedagdgicas de educagao nos meios
rurais proporcionassem um “outro sentido a vida rural em Minas Gerais” (idem).

Ao se analisar a organizago e as propostas pedagogicas de parte desses cursos
de formagdo, observa-se que hd uma expectativa de que a formagdo do professor
primdrio da escola rural deveria se pautar pelo conhecimento e pela aproximagao
das caracteristicas e realidades do meio rural e dos modos de vida de seus habitantes.
As propostas de educagdo para o meio rural valorizavam o desenvolvimento do que

? Mais informagdes sobre os cursos de formagio de professores rurais, cf. Pinho (2009).

10 ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE EDUCAGAO. Anais do Oitavo Congresso Brasileiro de Educagdo. Goiania,
junho de 1942. Rio de Janeiro: Servigo Gréfico do IBGE, 1944 apud WERLE, 2007, p. 14.
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se denominou como uma “mentalidade ruralista’, com fins ao “progresso econdmico
e cultural do povo, a partir das zonas rurais” (COLETANEA..., 1992, p. 14). Desse
modo, a escola primaria rural teria a funcao de proporcionar aos alunos, essencial-
mente, conhecimentos acerca do meio rural, de suas condi¢oes de vida e de trabalho,
racionalizando esses saberes em fung¢io do desenvolvimento e da elevagio de seus
padroes de vida.

A ideia era permanecer no campo com qualidade, ajustado e adaptado ao
meio, aproveitando, racionalmente, o que a terra e a natureza pudessem proporcio-
nar. Nio se tratava de recusar a estrutura econdmica agraria do meio rural, mas de
ajustar os seus habitos, transforma-los e superd-los a partir dos costumes, valores e
processos de produgdo associados a vida urbana, com fins ao seu desenvolvimento
econdmico e social.

Segundo o entdo Secretdrio de Educagdo de Minas Gerais Abgar Renault, a
escola rural deveria constituir-se como centro de “transformacao e modelagao civi-
lizadora” (ESCOLA RURAL, jul-set 1948, p. 5) dos habitantes e do meio rural. Em
razdo das condigoes, do isolamento e da baixa densidade populacional do meio, a
expectativa era de que a escola, articulada aos outros servicos publicos de assisténcia
a comunidade, se constituisse como um “centro de civilizagdo rural” (ibidem). Para
a psicologa e educadora Helena Antipoff," a escola favoreceria a criagao de “novos
ambientes rurais, saneados de endemias, favoraveis a concentragdo demografica e
seu aldeamento, propicios ao desenvolvimento social, a ‘urbanizacao’ e a estabiliza-
¢ao de uma populagdo que fosse menos atraida pelas vantagens ilusérias da cidade”
(COLETANEA..., 1992, p. 72), enfim, de uma “cidadezinha rural”. A escola primdria
rural deveria transformar-se em um espago

! Nascida na Russia, Antipoff veio para o Brasil, em 1929, a convite do governo mineiro, para trabalhar na
cadeira de Psicologia da Escola de Aperfeigoamento do Estado. Foi uma das responsaveis pela criagdo e pelo
funcionamento do Laboratério de Psicologia e do “Museu da Crianga” da Escola de Aperfeicoamento; pela
Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte (1932); pelo Complexo Educacional da Fazenda do Rosdrio (a partir
de 1940). No pouco tempo que viveu no Rio de Janeiro, Helena Antipoff trabalhou no Departamento Nacio-
nal da Crianga (Ministério da Satde) e participou da criagdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil. Foi ainda no
Rio que a educadora engajou-se nas reflexdes sobre a educagdo rural, mas sua atuagao nesse ramo ocorreu,
principalmente, quando voltou a residir em Belo Horizonte, em fins de 1947, quando assumiu o cargo de
chefe do Servigo de Orientagdo Técnica do Ensino Primario e Normal em Zonas Rurais (SOTER), criado
oficialmente em 1949.
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De criagdo de riqueza a criagdo de cultura, da melhoria de alimentagio e
saude a melhoria ou, mais verdadeiramente, ao estabelecimento de con-
digdes minimas de conforto, recreagdo e convivio social ou, por outras
palavras, da escola rural propriamente dita, como é hoje, ao que deve, ao
nosso ver, compd-la e integra-la, isto é, a farmacia de emergéncia ou ao
pequeno ambulatério, a sede de distribuicdo de sementes, ao clube agri-
cola e ao teatro modesto e ao sistema de cooperativa, — que ja ensaiastes
com tanto éxito em vosso curso, — capaz de aglutinar, para a mesma
finalidade, forcas e elementos de pequenos grupos sociais — tudo ou
praticamente tudo esta por fazer em nosso Pais (ESCOLA RURAL, 1949,
p. 84).

Essa ideia se aproxima das conclusdes de Antonio Candido em Os parceiros:

o caipira é condenado a urbanizagio, e todo o esforco de uma politica
rural baseada cientificamente (isto é, atenta aos estudos e pesquisas da
Geografia, da Economia Rural, da Agronomia e da Sociologia) deve ser
justamente no sentido de urbaniza-lo, o que, note-se bem, é diferente de
trazé-lo para a cidade. No estado atual, a migracdo rumo a esta é uma
fuga do pior para o menos mal, e ndo podera ser racionalmente orienta-
da se ndo se partir do pressuposto de que as conquistas fundamentais da
técnica, da higiene, da divulgagao intelectual e artistica devem convergir
para criar novos minimos vitais e sociais, diferentes dos que analisamos
neste trabalho (CANDIDO, 1964, p. 182).

Observa-se, assim, uma expectativa de que a escola da zona rural se trans-
formasse em um centro de “condensagéo e irradiagao social”, um nucleo de assis-
téncia educacional, cultural, sanitdria e higiénica para a populagdo rural e para o
meio, carentes de instituicdes que prestassem tais servigos.

Vimos, entdo, que as propostas de educagao rural do periodo objetivavam
a melhoria das condigoes de vida do meio rural, a partir de sua urbanizag¢do. Na
proxima se¢do, debateremos sobre a fungdo civilizadora da cidade nas transforma-
¢oes dos padrdes e habitos de vida da populagao rural, tema esse abordado no livro
de Antonio Candido. As representagdes acerca da rusticidade da populagédo rural
colocam a escola como fundamental para “reforma” e educa¢io dos hébitos desses
sujeitos.
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POR UMA SOCIEDADE CIVILIZADA: EDUCAGAO E
REPRESENTAGOES ACERCA DA POPULAGAO RURAL

Em Os parceiros, Candido problematiza, principalmente na “Conclusao’, a fun-
¢do civilizadora da cidade na redefinigdo de técnicas, padroes e valores dos modos de
vida caipira. Ele indica o papel dominante da cultura urbana sobre a cultura tradicio-
nal da populagdo rural.

E aqui podemos indicar que o processo de urbaniza¢io — civilizador, se o
encararmos do ponto de vista da cidade — se apresenta ao homem rusti-
co propondo ou impondo certos tragos de cultura material e ndo-material.
Impée, por exemplo, novo ritmo de trabalho, novas relagdes ecoldgicas,
certos bens manufaturados; propde a racionalizagdo do or¢amento, o aban-
dono das crengas tradicionais, a individualizagdo do trabalho, a passagem
a vida urbana (CANDIDO, 1964, p. 174-175).

O processo de mudanga que ora impde, ora propde novas técnicas, habitos,
usos, normas, valores, vai absorvendo e transformando os modos de vida tradi-
cionais rurais. Candido ainda ressalta que a influéncia de uma cultura urbana cria
uma dimensdo psiquica nos sujeitos que associa as praticas urbanas ao novo, ao
moderno, ao superior.

[...] todas as vezes que surge, por difusdo da cultura urbana, a possibilida-
de de adotar os seus tracos, o caipira tende a aceitd-los, como elemento de
prestigio. Este, agora, nao é mais definido em fungdo da estrutura fechada
do grupo de vizinhanga; mas da estrutura geral da sociedade, que leva a
superagdo da vida comunitdria inicial (ibidem, p. 144).

Associa-se ao termo civilizagdo a ideia de distin¢ao social e cultural entre as
populagdes rurais e urbanas. A teorizagdo de Norbert Elias nos ajuda a entender
esse processo, ja que os sujeitos que pensavam uma politica de desenvolvimento dos
meios rurais ocupavam uma posi¢do, na qual se consideravam “mais civilizados”. De
acordo com Elias (1994, p. 214), “sao obvios os juizos de valor contidos nessas pala-
vras, embora sejam menos 6bvios os fatos a que se referem”

Em O processo civilizador, Elias (1993) diz de uma modelagdo do comporta-
mento e da civilizagdo dos costumes, em busca de uma homogeneidade cultural. Tal
ideia nos ajuda a problematizar o discurso civilizador da educagéo para as populagoes
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rurais. Para Helena Antipoft, seria necessario “civilizar os ambientes rurais, elevan-
do-lhes o nivel cultural e econdémico, de modo a permitir a seus habitantes ali perma-
necerem em condicoes que satisfagam os justos anseios de conforto, higiene, ensino,
trabalho, recreacio e vida social” (COLETANEA, 1992, p. 115).

A ideia de civilizar os meios rurais refere-se, entéo, a elevar os padroes de
comportamento e costumes (o vestir, o falar, o alimentar-se, as crengas etc.) da po-
pulagdo e proporcionar-lhes os padrées de vida (escola, posto de satde, eletricidade,
saneamento etc.) considerados proprios de uma sociedade civilizada, ou de um pa-
drao de vida urbano.

Assim, como indica José de Souza Martins (2004-2005), alguns setores da
sociedade investiram em uma “tarefa missiondria de enquadramento cultural” da
populagao rural principalmente por meio da educagao. Esse processo envolvia, quase
sempre, a desqualificagdo do saber cultural dessa populagdo, libertando-a da “igno-
rancia’ e trazendo-a para a “civilizacao urbano-industrial” (MARTINS, 2004/2005,
p- 30). A desqualificagdo do modo de vida camponés, quase sempre ridicularizado,
conduzia

ao envergonhamento de sua fala (em geral recheada de expressoes do por-
tugués arcaico), de suas roupas, de seus alimentos, de sua bebida predileta
(talvez unica, a pinga), de sua medicina rustica, de suas manifestagdes ludi-
cas, de suas crencas e praticas magico-religiosas, de suas musicas e dangas,
de seu comportamento social (PEREIRA; QUEIROZ, 2004/2005, p. 12).

Porém, esse processo de desenvolvimento e civilizagdo do meio rural ndo deve-
ria significar a negacdo de uma organizagdo do trabalho e de uma produgéo agraria,
propria desse ambiente. A influéncia de uma sociedade considerada mais moderna
deveria promover a racionaliza¢ao e o desenvolvimento da produgdo agropecuaria;
enfim, ndo se tratava de negar o espago rural e sua estrutura econdmica agraria, mas
de transforma-lo a partir dos habitos culturais e dos avangos tecnoldgicos associados
avida urbana.

Identificamos, nesse periodo, que ha um conjunto de representagdes acerca
do meio rural que o caracteriza como o espago onde deveria viver o homem do cam-
po, acostumado aos modos simples de vida e ao contato com a natureza. Da mesma
forma, ha um imagindrio segundo o qual a cidade seria o lugar de gente “moderna’,
“civilizada” e “superior”. Segundo Mello e Novais (1998, p. 574), “Matutos, caipiras,
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jecas: certamente era com esses olhos que, em 1950, os 10 milhdes de citadinos viam
os outros 41 milhdes de brasileiros que moravam no campo, nos vilarejos e cidade-
zinhas de menos de 20 mil habitantes. Olhos, portanto, de gente moderna, ‘superior,
que enxerga gente atrasada, ‘inferior”.

As representagdes acerca da rusticidade da populagdo rural e do atraso de seu
meio também sdo observadas por Candido em Os parceiros. As origens ndmades, a
economia de subsisténcia, o isolamento da populacéo rural sio fatores que constitui-
ram minimos sociais e vitais na tradi¢ao cultural do caipira. Desse modo, Candido
(1964, p. 23) afirma que os costumes de vida da populagdo estudada eram conside-
rados rudes. No livro, ha a transcri¢ao de um documento datado de 1797, acerca da
populagdo do distrito de Jaguari (SP), que relata: “este Povo ¢ grosseiro, sem cultura
nem civilidade, sdo raros os que sabem ler, e escrever” (CANDIDO, 1964, p. 44).

Nessa dire¢do, o deputado federal Rui Ramos caracteriza o homem rural
como “uma figura estranha, de dificil definigdo e conceituagdo. O homem rural
brasileiro ¢, em primeiro lugar, uma figura instavel, que vive na intranquilidade e na
inseguranca” (REVISTA DA CAMPANHA..., 1954, p. 77). Helena Antipoff, por sua
vez, referia-se aos filhos dos camponeses como “nus, famintos, doentes e ignorantes”
(COLETANEA..., 1992, p. 101).

Ha ai um conjunto de representacdes sobre o habitante do campo, que reflete
a necessidade de uma “reforma” do homem rural, a partir da melhoria dos seus pa-
drdes de vida, rumo a uma sociedade moderna e civilizada. Segundo Candido, para
se pensar “a reforma das condi¢oes de vida do homem brasileiro do campo” deve-se
partir do estudo da sua cultura e da sua sociabilidade e ndo apenas em propostas
politicas, economicas e agrondmicas (1964, p. xv).

A énfase aqui recai na proposta de “reforma” dos modos de vida da populagio
do campo, na qual a escola foi vista como lugar, por exceléncia, da passagem do néo
moderno para o moderno, do rustico para o polido e da ignorancia para a luz (FREI-
TAS, 2005). Nessa perspectiva, seriam a escola rural e o professor imprescindiveis
para a constitui¢do do “novo” homem rural. Em 1940, em jornal do Rio de Janeiro,
publicava-se uma cronica sobre uma escola rural do Estado, que reflete o lugar dessa
escola na transformacdo dos habitos e costumes dos alunos:

E os caboclinhos mal penteados, com o narizinho escorrendo, com frieiras

nos pés, dente furado, perebinha nos joelhos, esforcando-se por desenhar
num farrapinho de papel a forma das maidsculas e mindsculas... Tudo de
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barriguinha vazia: fiquei vendo a caneca de lata do café matinal, e o paozi-
nho microscopico, seco e insipido...

Fiz, entdo, uma sobreposicdo mental de imagens: apareceu a professora
limpa, simples, compreensiva, e abriu aquelas janelas e portas, por onde
o sol se precipitou. E com o sol chegaram os caboclinhos sorrindo, com
o cabelo aparado, e a carinha gorda e bem lavada. E ela examinou-os um
por um: cabelo, olhos, orelhas, nariz, dentes, pescogo, unhas, roupa. E foi
lavar as maozinhas dos Aristoteles, que tinha brincado com o barro no
caminhio, e, enquanto as lavava, dizia: “Vocé tem um nome muito difi-
cil... Vocé devia chamar-se Jodo.” Depois, cortou um pedacinho da unha do
Tertuliano, e amarrou melhor a fitinha da tranca da Semiramis (ESCOLA
RURAL, 1953, p. 29).

Dessa maneira, buscava-se, entre outros aspectos, superar a suposta inferio-
ridade social e cultural dessa populagéo, associada a um passado “rustico’, “arcaico”
e “primitivo”"> O habitante do campo vive, portanto, “uma aventura freqiientemente
dramatica, em que os padrdes minimos tradicionalmente estabelecidos se tornam
padroes de miséria, pois podem ser comparados aos que a civilizagdo pode teorica-
mente proporcionar” (CANDIDO, 1964, p. 179). Trata-se das tensdes e contradi¢des
entre os padroes minimos e rusticos de vida da populagéo rural e as normas, valores
e niveis de vida abundantes e civilizados da vida urbana.

Observam-se, nesse contexto, situagdes de crise, desequilibrios, instabilida-
des, entre tracos que vao sendo abandonados e outros que nao podem ser satisfato-
riamente incorporados, refletindo formas de mudangas e persisténcias (CANDIDO,
1964). Vemos, dessa maneira, um processo de reordenamento social que se configura
a partir da coexisténcia de valores considerados tradicionais e modernos, com uma
tendéncia a sobreposi¢ao do segundo ao primeiro.

Isso também se reflete nas propostas de educagdo para o meio rural do perio-
do. Aos termos rural e urbano associa-se, segundo Maria Cristina Gouvéa (2004, p.
179), uma “série de significantes que se deslocam em torno da oposi¢ao entre mo-
dernizagao e tradi¢ao, ruptura e continuidade’, civilizagdo e rusticidade. Ao ima-
gindrio urbano associam-se a superioridade, a modernidade e a civilizagao, que se

12 Marcos Cezar de Freitas (2005) discute as varias formas de compreensao da infincia e da juventude “rusti-

» « .

5 e a1 . .
ca;, “arcaica’ e “primitiva’, no ambito do pensamento social e educacional.
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conformam na oposi¢do ao ambiente rural. De acordo com Nicolau Sevcenko (1998,
p. 522), é a cidade e, sobretudo, a capital que dita as “as novas modas e comporta-
mentos, mas acima de tudo, os sistemas de valores, o modo de vida, a sensibilidade,
o estado de espirito e as disposi¢des pulsionais que articulam a modernidade como
uma experiéncia existencial e intima”.

Vale destacar, contudo, que a atracdo e a dimensao simbolica da cidade sobre
a populagdo rural parecem ter uma influéncia decisiva na dificuldade de implemen-
tacdo das propostas educativas para o meio rural, em Minas Gerais. Em 1959, de-
senvolveu-se uma pesquisa denominada Vidrzea do Pantana: interagdo e transicio,
que analisou as realizagdes das instituicoes educativas da Fazenda do Rosario e seu
impacto na comunidade local. O que se observou nessa pesquisa é que a proposta
pedagégica de educagao rural, desenvolvida na Fazenda do Rosdrio, ocorreu em um
contexto de tensdes com a comunidade local. Os pesquisadores de Virzea do Pantana
destacam:

O grupo de moradores da drea da “Fazenda do Rosario” e as instituigoes
(ISER, Escola Normal, Sociedade Pestalozzi) sdo discronicos em seus pro-
cedimentos sociais.

O primeiro integra rapidamente toda uma série de padroes urbanos, en-
quanto as segundas difundem padrdes de comportamento de racionaliza-
¢ao de ajustamentos rurais (WATANABE et al., 1962, p. 29).

O plano de investir em uma proposta pedagdgica diferenciada para o meio
rural era visto como um modo de introduzir naquela populagdo os beneficios de um
padrao de vida urbano, contudo, implementado no proprio ambiente rural. A funda-
mentagao das instituigoes educativas da Fazenda do Rosario se constituia, entdo, a
partir de um discurso ambiguo: a medida que enaltecia o trabalho e a vida na roga,
valorizava sua supera¢ao, introduzindo saberes e valores associados a vida urbana
(VEIGA; PINHO, 2009).

Percebeu-se, com a pesquisa, que a proposta da escola primdria no campo de
desenvolver um conjunto de priticas relacionadas ao trabalho agricola nem sempre
se apresentou como um interesse dessa populagdo. “O Senhor sabe, né? A gen-
te é pobre. Se eles [os filhos] ndo conseguirem estudar, tem é de ficar na lavoura
mesmo, igual ao pai” (WATANABE et al., 1962, p. 188). A escola é vista como um
local da aprendizagem de saberes que lhes proporcionariam uma ascensio social e
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profissional, um status, e nao de conhecimentos a que eles consideravam ja ter acesso,
como as praticas agricolas.

Identifica-se, desse modo, uma tensdo entre as propostas de educagao para
0s meios rurais e as expectativas educativas dessa populacio. O desejo da populagao
em relagdo as institui¢des educativas nio se referia, entdo, a formacao “ruralista’, fato
esse provavelmente relacionado ao processo de urbanizacao pelo qual a comunidade
vinha passando. O processo de interagdo da comunidade com os modos de vida ur-
banos se apresentava de maneira mais intensa do que as orientagdes das instituicoes
poderiam supor:

Parece que o principal problema que enfrentam as Instituicoes em suas
tentativas de acdo normativa sobre o grupo local é o da oposigdo entre
ideais ruralistas — representados pelas Instituicdes — e ideais urbanos de
vida, que comegam a penetrar na drea, através de contatos superficiais, po-
rém prolongados, com a Capital do Estado, e na medida em que esta tam-
bém vai se transformando em metrépole (WATANABE et al., 1962, p. 189).

Esse processo aproxima, cada vez mais, o habitante rural do universo de vida
urbano. Desse modo, a urbanizagao em curso parece atropelar as propostas educati-
vas para o meio rural mineiro. Mesmo que a ideia fosse, por intermédio da educagao,
desenvolver e “reformar” os habitos da populagdo do campo, com base nos padroes
de vida urbanos e civilizados, ela ainda se constituiria em um espago rural e com base
em conteudos agricolas.

De acordo com Candido (1964, p. 156), a cidade torna-se para as populagdes
rurais a “miragem da supera¢ao’, que se consolida no abandono das atividades agri-
colas e na passagem para um outro universo, da cultura urbana. A busca pela estabi-
lidade e as “verdadeiras miragens econdmicas e sociais, causadas pela insatisfagdo e o
desejo de fuga’, constituem-se, assim, como os principais fatores do intenso processo
de migracao.

As tensdes e contradigoes permeiam, assim, tanto as propostas educativas
para os meios rurais quanto as expectativas dessa populacao de melhorias e transfor-
magdes de seus modos de vida. Sdo expressdes do intenso processo politico, social e
econdmico do periodo, que se refletem nas proprias agdes e percep¢des dos diferen-
tes sujeitos sociais.
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A universidade necessaria, de Darcy Ribeiro

ANTONIO MARCOS DORIGAO
MARIA CRISTINA GOMES MACHADO

O LIVRO

O livro A universidade necessdria, de autoria de Darcy Ribeiro, retine os semi-
narios, palestras e estudos sobre a organizacdo do ensino superior em instituigdes
universitarias e as crises e conflitos existentes no debate de sua renovagio, elabo-
rados no periodo de 1960 a 1973, época em Darcy Ribeiro' transitou de integrante
do Governo de Joao Goulart a exilado pelo Golpe Militar de 1964, no qual atuou
como “especialista em reforma universitaria’ no Uruguai, em 1964, na Venezuela, em
1969/1970, no Chile em 1970/1971, na Argélia em 1972 e no Peru em 1973. A tdnica
que rege a elaboragao da obra é o

Descontentamento com a nossa universidade tal qual é. Descontenta-
mento com sua conivéncia com as for¢as responséveis pela dependéncia
e atraso da América Latina. Descontentamento com a mediocridade de
seu empenho cultural e cientifico. E descontentamento com a sua irres-
ponsabilidade frente aos problemas dos povos que as mantém (RIBEIRO,
1975, p. 3).

! Nasceu em 26 de outubro de 1922 em Montes Claros (MG), no Vale do Sdo Francisco, entrada do
sertdao nordestino. Em 1946, formou-se em antropologia pela Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo
(FUNDAR, 2011).
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O texto é caracteristico de Ribeiro, despretensioso na medida em que declara
seu objetivo de contribuir para o debate sobre a fungao da universidade, mas rico em
detalhes e exemplos, demonstrando conhecimento tedrico e pratico sobre o tema.

O livro esta organizado de forma a explicitar os fatores inerentes a crise uni-
versitdria de entdo, seguido de uma andlise dos modelos histéricos de universidade
em dmbito mundial e as condigoes das institui¢oes latino-americanas. Na sequéncia,
o foco se direciona aos temas de reforma universitaria, as propostas de renovagio e
as questdes politicas envolvidas pelo saber académico e a a¢do transformadora da
universidade. O livro traz como apéndice a comunica¢do a Assembleia Mundial de
Educacio, realizada no México, em 1964, escrita por Heron de Alencar, intitulada “A
universidade de Brasilia — Projeto nacional da intelectualidade brasileira”.

A UNIVERSIDADE NECESSARIA DE DARCY RIBEIRO

As questdes sobre a renovagao universitaria estao explicitas na introdugéo, na
qual Darcy Ribeiro (1975, p. 11) expde toda a sua inquietagao acerca dos temas co-
locados aos “pensadores do mundo moderno’, como a ampliagdo da oferta do ensino
superior, o processo de mecanizagio das atividades agricolas e das industrias frente
a uma demanda por educagdo para suprir as novas condig¢oes de trabalho, as possi-
bilidades de modulagao intencional da personalidade a partir de novos sistemas de
educagdo e dos meios de comunicagéo, a padronizagao cultural da humanidade com
base no dominio de “[...] um patrimonio comum de saber, de técnicas e instituigdes,
generalizado a todos os povos, cujo centro fundamental de cultivo e difusdo passou a
ser a Universidade” (RIBEIRO, 1975, p. 12).

Outro aspecto relevante esta relacionado a dificuldade dos paises periféricos
de integrar a discussdo da renovagdo da universidade devido a sua situagdo de atraso
e as suas possibilidades antagonicas de romper esse mesmo atraso por meio de um
salto evolutivo ou permanecer na dependéncia econdmica e cultural dos paises ricos,
na definigdo do autor.

Ele indica as caracteristicas das universidades e os paradoxos presentes na sua
estruturacdo, citando sua capacidade de automobilizacdo para questionar e propor
“[...] utopias concretas, relativamente ao que deve ser a sociedade e a existéncia hu-
mana na proxima civilizagdo” (RIBEIRO, 1975, p. 15). Ao tragar um paralelo entre os
paises capitalistas e os socialistas, destaca como indicios do futuro das universidades:
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1. A massificagao do corpo discente das universidades, que deixardo de
formar elites para abrigar a totalidade da juventude das geragoes vindou-
ras.

2. A burocratiza¢do das enormes universidades de amanh, devido a cres-
cente importincia de seu papel social, provocara tamanha ingeréncia go-
vernamental que deixard pouca margem a sobrevivéncia da hegemonia
académica.

3. 0 grande poder que a Universidade sera chamada a exercer, como insti-
tuicdo fundamental de cada sociedade, nédo s6 por filtrar as novas hierar-
quias dirigentes através de seus cursos como, também, por conferir legiti-
midade a seu mando (RIBEIRO, 1975, p. 16).

Diante desses aspectos, Darcy Ribeiro chama a atengao para o descontenta-
mento presente nas manifestagdes da juventude dos paises em desenvolvimento e
aponta os dois caminhos possiveis para a reforma universitaria, sendo o primeiro de
uma instituicdo que se proponha a questionar e transformar a sociedade, e o segundo
de universidade de conformagao social, atrelada as velhas préticas da elite tradicio-
nal dos paises do denominado Terceiro Mundo. Sao apontadas como caracteristicas
desta situagdo as condi¢des de niveis conjuntural, politico, estrutural, intelectual e
ideologico.

A questao conjuntural, conforme explicitado por Darcy Ribeiro, refere-se as
transformagdes sociais decorrentes da transi¢ao da sociedade para novos arranjos
econdmicos e culturais, verificados nas décadas de 1960-1970, afetando e transfor-
mando as universidades. Na concep¢do do autor, existiam dois caminhos opostos:
o primeiro, a “modernizagéo reflexa’, calcada na conservagdo dos métodos de im-
portacdo de conhecimentos e tecnologia das nagdes desenvolvidas e manutengao do
atraso histdrico dos paises desenvolvidos. O segundo caminho é o desenvolvimento
autdnomo, a partir da consciéncia das condi¢oes histéricas do atraso vividos pela po-
pulagdo dos paises latino-americanos e da intencionalidade, por parte da sociedade
e das universidades, de realizar uma atualiza¢ao histdrica do processo de desenvol-
vimento econdmico de forma independente. Para Ribeiro (1975), os dois caminhos,
apesar de opostos, demonstram insatisfacdo da sociedade com o desempenho das
universidades e o desejo da mudanca de seu papel, seja para perpetuagdo das estru-
turas ou sua superagao.

A crise estrutural apresenta como um dos seus fatores o processo historico de
constitui¢ao das universidades e as dificuldades de atender as aspira¢des de inser¢do
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da sociedade no ensino superior e elevar a qualidade das pesquisas. O processo
histérico de constitui¢iao e funcionamento das universidades na América Latina
demonstra sua atuagao na manutencao do status quo, seja pela agdo dos docentes
universitarios na formagao de profissionais perpetuadores das desigualdades sociais
ou pela incapacidade de formar quadros criticos a0 modelo elitista de conservagio
das estruturas. Junte-se a isto o fato de que este modelo tem garantido as classes
abastadas a preservagao e a ampliagdo de suas riquezas e privilégios e aos integrantes
das instituigdes universitarias um comodo posto de trabalho. Darcy Ribeiro (1975, p.
33) propde que, uma vez conhecida esta realidade, faz-se necessaria uma resposta a
partir da propria universidade, cuja meta seria “[...] fazer da acdo docente e estudantil
um ariete tanto contra a universidade obsoleta e os que a querem assim, quanto
contra nossas sociedades atrasadas e que estdo de acordo com seu atraso”

No ambito politico, Darcy Ribeiro (1975) analisa a situagdo global em torno
da crise da universidade e salienta que, além dos conflitos de uma sociedade com
anseios opostos para as suas universidades e os interesses dos proprios universita-
rios, divididos entre as ideias conservadoras e renovadoras das instituicdes, existe a
interferéncia externa nas instituicdes por parte dos seus governos, destacando que,
nos locais em que se estabelece uma politica liberal, as universidades sao convidadas
a participar do desenvolvimento da sociedade com a produgdo de conhecimento e
inovagao, situagdo que se verifica nas nagdes do mundo desenvolvido. Na América
Latina das décadas de 1960 e 1970, com a predominancia de governos ditatoriais,
as universidades, com seus docentes e discentes, sdo vistas como ameaga & ordem
estabelecida, e o debate necessario a construgao de novos conhecimentos é comba-
tido com forga e violéncia, desfalcando quadros qualificados para fora destes paises.
Ribeiro (1975) aponta o caso da Ditadura Militar, no Brasil, como um exemplo des-
sa condi¢do, mas alerta que, mesmo entre os militares, nao havia consenso sobre a
prética de interferir no funcionamento das universidades. De qualquer forma, esta
interferéncia politica nas universidades serve ao projeto de “colonizagio cultural”
dos paises ricos, em manter a América Latina submetida aos seus interesses.

Estdo postos os elementos de recolonizagao da América Latina pelos or-
ganismos internacionais, que ao oferecerem técnicos e docentes para consultorias
e seminarios sobre a moderniza¢ao das universidades e ao financiarem pesquisas,
em especial, os Estados Unidos, empreendem esforcos para manutengdo dos paises
periféricos na posi¢do subalterna nos campos cultural e econdmico. Ribeiro (1975)
refor¢a sua posicao sobre a necessidade de criar um modelo de universidade proprio
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para os paises latino-americanos, superar o controle norte-americano e estabelecer
as bases para o desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte da sociedade
para a refundagdo das universidades na América Latina.

A partir da explicitagao dos elementos concernentes a crise das universidades,
no ambito global e no da América Latina, Darcy Ribeiro realiza uma andlise dos mo-
delos classicos de universidade, partindo da afirmagéo de que:

Todas as grandes estruturas universitarias modernas podem ser defini-
das como produtos residuais da vida de seus povos s¢ inteligiveis como
resultantes de sequéncias historicas especiais. Elas sdo, na verdade, sub-
produtos reflexos de um desenvolvimento social global, ndo ocorrido a
partir da universidade e para o qual ela s6 concorreu subsidiariamente.
Pelo contrario, este desenvolvimento, uma vez verificado, atuou sobre as
universidades, dando-lhes recursos e exigindo delas novos servigos (RI-
BEIRO, 1975, p. 45).

O proposito desta analise, amparada em modelos utépicos, é estabelecer um
debate sobre a necessidade de pensar uma universidade voltada para o desenvolvi-
mento auténomo, a exemplo do que aconteceu nas nagdes utilizadas como base para
o estudo. Concentra a analise na estrutura adotada apos a Revolu¢do Francesa ao
discorrer sobre a universidade francesa, a qual considera excessivamente burocratica
e focada em exames e roteiros preestabelecidos, mas valoriza a sua capacidade de
se questionar e as mudangas ocorridas apds os movimentos de maio de 1968. Em
relacdo ao modelo de universidade inglés, aponta a existéncia de uma variada forma
de organizagdo das instituicdes, a decadéncia em fungdo das duas guerras mundiais
e a semelhanga com as institui¢des francesas na capacidade de se autoquestionar e se
abrir para a mudanga.

As caracteristicas da Alemanha no contexto da industrializa¢ao tardia em re-
lagdo a Franga e a Inglaterra levaram a constituir uma universidade dotada de “inten-
cionalismo’, voltado ao desenvolvimento nacional e com diversas ambiguidades na
sua constitui¢ao, permitindo o florescimento de grandes intelectuais e cientistas, ao
mesmo tempo que se calava perante o elitismo mantido pelo governo. No pés-guerra
e sofrendo as consequéncias do regime nazista, tem por desafio se reorganizar e inte-
grar as areas de humanas e tecnologia num novo modelo de funcionamento.

Nos Estados Unidos, a tradigdo protestante de educar para leitura da Biblia
criou uma estrutura de escolas da comunidade, caracteristica transplantada para as
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primeiras escolas de ensino superior. Para Darcy Ribeiro (1975), os Estados Unidos
se adiantaram a outras nagdes no campo educacional, e

0 desenvolvimento do sistema educacional de massas (excluidos os negros)
dos Estados Unidos pode ser dividido em vdrias etapas: a primeira, de ge-
neralizagio da alfabetizagdo realizada, quanto aos brancos, ja no periodo
colonial; a segunda, de extensio da escolaridade primaria a toda a infancia,
conseguida na segunda metade do século passado; a terceira, de extensdo da
escolaridade de nivel médio, levada a efeito entre 1900 e 1930 no primeiro
ciclo — junior high school — e, de entéo para ca, até 1950, no segundo ciclo
— senior high school — a quarta etapa, ainda em curso, é a universalizacio
do ensino, iniciada em 1950 e que antes do ano 2000, alcancara a totalidade
dos jovens capazes de freqiientar escolas superiores (RIBEIRO, 1975, p. 70).

Quanto a universidade na Unido Soviética e outros paises socialistas, Darcy
Ribeiro ressalta as semelhancas com as demais ja analisadas e assevera que, mesmo
em regimes opostos como capitalismo e socialismo, as institui¢des universitarias tém
por fungdo “[...] cultivo e transmissdo do saber humano, cujo inteiro dominio é con-
di¢ao essencial para qualquer sociedade integrar-se, automaticamente a civiliza¢ao
do seu tempo” (RIBEIRO, 1975, p. 73). Outro elemento importante na configuragao
das universidades dos paises socialistas esta na organizagao dos cursos conforme a li-
nha de formagéo, sendo que uma parte se dedica ao estudo e a investigagao em tempo
integral, num segundo nivel estdo os cursos profissionalizantes, alternando periodo
de estudo e trabalho e promovendo a integracao do ensino com o sistema produtivo,
no terceiro patamar estdo os cursos noturnos e por correspondéncia, dedicados a
formagdo e qualificacdo de trabalhadores para as fungdes técnicas.

Ribeiro (1975) tece argumentos em torno da influéncia externa dos “modelos
classicos” de universidade na organizagdo das institui¢des universitdrias da Améri-
ca Latina, de maneira dual, onde ressalta a importancia de se aproveitarem as ca-
racteristicas de intencionalidade e participa¢ao no desenvolvimento das nag¢des e a
necessidade de romper com a tradicao de manutengdo das estruturas sociais e do
servilismo aos sistemas imperialistas presentes nas institui¢des latino-americanas.

As condigoes estruturais e os dados estatisticos das universidades da América
Latina, na década de 1960, sao apresentados nas suas caracteristicas comuns, dada
a existéncia de grande variedade de formatos organizacionais e métodos de quanti-
ficagdo. Darcy Ribeiro, na sua proposta de desenvolvimento auténomo por meio da
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implantacdo de uma politica de intencionalidade de fung¢ao das universidades lati-
no-americanas, compara quantidades de matriculados e docentes. Merecem especial
destaque os indicadores de matriculas no ensino superior, que em 1960, na América
Latina, alcan¢avam o indice da década de 1900 nos Estado Unidos. O Brasil, em 1960,
contava com 14 matriculados para cada grupo de 10.000 habitantes, enquanto a Re-
gido do Cone Sul contava com 29 e a Argentina com 95.

No ambito da estrutura de funcionamento das universidades latino-america-
nas, sao indicados como entraves o modelo francés transplantado de forma incom-
pleta e degradada, a compartimentalizagiao em faculdades e escolas, com a conse-
quente replicacio de servicos e quadros técnicos, tornando-as onerosas e ineficien-
tes, aliadas a um corporativismo profissional por parte dos docentes e a alienagdo em
relagao aos propdsitos do ensino superior.

Ribeiro (1975) cita as tentativas de renovagdo das universidades latino-ame-
ricanas nas primeiras décadas do século XX, desde a Reforma de Cérdoba e outras
tantas experiéncias empreendidas apds a crise econdmica de 1929, fator que reavivou
na sociedade e nos intelectuais consciéncia critica em relagao a fragilidade dos paises
periféricos quando dependentes econdmica e culturalmente dos paises ricos. Apesar
de importantes no processo de renovagao das universidades, Ribeiro (1975) conside-
ra fracassada a maioria dessas tentativas, com exce¢ao ao projeto da Universidade de
Brasilia, que na sua compreensao representa:

O primeiro projeto organico de criagdo de uma universidade integrada
nasceu em 1960, com a cidade de Brasilia, do esforco de uma centena de
cientistas e intelectuais brasileiros reunidos para repensar o proprio proje-
to de universidade, ante a oportunidade oferecida pela construcio da nova
capital do Brasil. Este projeto inspirou-se, basicamente, nos esfor¢os pio-
neiros de Anisio Teixeira, na Universidade do Distrito Federal (1935-37)
e na ligdo proporcionada pelo fracasso da tentativa de implantar as Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Paulo e do Rio, como 6rgaos
integradores das respectivas universidades (RIBEIRO, 1975, p. 132).

A Universidade de Brasilia foi criada em 1961 e seu projeto original funcionou
até 1965, quando a Ditadura Militar, que havia tomado o poder no golpe de Estado
de 1964, promoveu “[...] a demissdo de todos os professores capacitados a implantd
-la. Assim, foi destruido o projeto mais ambicioso da intelectualidade brasileira que
aguarda sua restauragao” (RIBEIRO, 1975, p. 133).
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Ao discorrer sobre as experiéncias de renovagdo das universidades na América
Latina, na década de 1960-1970, Darcy Ribeiro indica como exemplos a Universidade
Nacional da Colombia, o sistema bipartite das universidades peruanas, o sistema de
articulacdo de todas as universidades publicas do Chile e os projetos ambiciosos do
Uruguai, do México e da Venezuela. Mas, para além da elaboragao de novos projetos
de universidade, Darcy alerta para a necessidade de superagao da tradi¢ao de pensar
a universidade a partir de seus dilemas, contrapondo o humanismo ao pragmatismo,
a ciéncia, a profissionalizacdo e o elitismo a massificagdo, pois representam falacias
na medida em que esta pratica divide as questoes em dois lados opositores, ignoran-
do as possibilidades de integragdo e complementagdo no espago de criatividade, de
inovagao, proprios das universidades.

Ap6s proceder a analise sobre as condiges historicas, estruturais e sociais da
universidade latino-americana e suas dificuldades e desafios, Ribeiro direciona seu
texto a proposta de universidade que considera necessaria ao processo de supera-
¢do do atraso histdrico e desenvolvimento dos paises da América Latina. O primeiro
ponto seria a substituicdo da pratica de ampliagdo espontanea pelo rigoroso planeja-
mento de seu desenvolvimento global, estabelecendo metas e prazos, com estratégias
de crescimento e rigoroso acompanhamento da sua execugao. O roteiro proposto por
Darcy Ribeiro passa pela identificagdo das disponibilidades e caréncias de recursos
materiais e humanos e defini¢io de um plano que garantiria o melhor aproveita-
mento da estrutura existente e pontos de aplicagdo de novos recursos. O segundo
ponto ¢ a expansdo do acesso ao ensino superior e o reconhecimento da existéncia
de diferentes perfis de alunos, aos quais deve ser dado um tratamento de acordo com
suas aspiragdes pessoais e competéncias intelectuais, proporcionando condi¢des de
intera¢do social, qualificagdo profissional e prepara¢do de pesquisadores permeados
pela definicdo de estruturas de moradias, restaurantes e bolsas voltadas a manuten-
¢do e permanéncia daqueles que pertencem as classes menos abastadas e apresentem
condi¢des para frequentar os cursos universitarios. O terceiro ponto é a defini¢ao de
um projeto proprio para as universidades, atendendo as necessidades de reestrutu-
ragdo de recursos e expansdo das matriculas, as caracteristicas de cada regido e com
a “intencionalidade” de reverter as condi¢des de subdesenvolvimento das na¢des da
América Latina.

Para a realizagdo da reforma universitaria, com base em planejamento, expansao
e projeto proprios, Darcy Ribeiro (1975, p. 157) propde 60 principios, que “[...] ndo
pretendem ser um idedrio novo a substituir valores tradicionalmente professados pelas
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universidades, mas um conjunto de indica¢des normativas constituidas em programa

de mobilizagdo da Universidade para a nova reforma”. Esses principios indicam:

a)

as responsabilidades das universidades com a producao e difusao do co-
nhecimento, pautadas na gestao democrdtica e na liberdade de expressao e
pensamento;

as diretrizes para reformas estruturais com racionaliza¢do e otimizagdo no
uso de seus recursos;

aregulamentagdo da carreira do magistério com a vinculagdo da atuagao de
docentes pesquisadores no ensino, a formagao de novos investigadores e a
regulagdo do sistema de outorga de titulos académicos;

aimplantacdo de um sistema de ensino voltado a atencao dos estudantes em
seus distintos perfis e com modernas técnicas educacionais;

a funcdo criadora da universidade na produgao e difusio de cultura, conhe-
cimentos e técnicas no mais alto padréo e de forma planejada e sistematica;
a atuacao docente nos niveis de graduagao e pés-graduacio, organizando
programas de ensino por cursos, promovendo, quando necessario, a intera-
¢ao profissional por meio de estagios e “[...] formagao ideoldgica com vistas
a fazer dos estudantes cidaddos responsaveis perante seu povo e seu tempo”
(RIBEIRO, 1975, p. 165);

a realizacdo de atividades extramuros, de extensdo e difusdo da cultura e
conhecimentos como servigo prestado pelas universidades a sociedade, en-
volvendo todos os 6rgaos, departamentos, docentes e alunos destas insti-
tuicoes;

a defesa do regime democratico, a influéncia sobre o contexto social que
se insere e a cooperagdo e integragao com outras universidades nacionais e
estrangeiras; e

a realizagio de intensos debates sobre o subdesenvolvimento e as
perspectivas de integracdo autonoma na civilizacdo de seu tempo aliada a
atuagio na educagdo da nagdo, “[...] 0 que s6 podera conseguir ao integrar-
se no movimento pela superagao do subdesenvolvimento e da dependéncia”
(RIBEIRO, 1975, p. 169).

Professados os requisitos e principios a universidade na América Latina, Dar-

cy Ribeiro (1975) apresenta, no capitulo homoénimo ao livro, um modelo tedrico de

estrutura universitaria dentro da seguinte justificativa:
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A universidade de que precisamos, antes de existir como fato no mun-
do das coisas, deve existir como um projeto, uma utopia, no mundo das
ideias. Nossa tarefa, pois, consiste em definir as linhas bésicas deste pro-
jeto utdpico, cuja formulagdo deverd ser suficientemente clara e atraente
para poder atuar como uma for¢a mobilizadora na luta pela reforma da
estrutura vigente. Devera ter, além disto, a objetividade necessaria para
ser um plano orientador dos passos concretos pelos quais passaremos da
Universidade atual a Universidade necessaria (RIBEIRO, 1975, p. 172).

A universidade necessaria ao propésito de desenvolvimento da América Lati-
na proposto por Ribeiro estrutura-se na integragao dos institutos centrais (ciéncias
basicas, bioldgicas, humanas, letras e artes) com as faculdades profissionais (agra-
rias, saude, tecnologia, educagdo, juridico-administrativas, arquitetura, desenho e
comunicagdo) e os 6rgdos complementares (editora, museu, biblioteca, teledifusao
e estadio). Este modelo tripartite contaria com a integragdo dos centros e faculdades
por intermédio da departamentalizagdo das disciplinas, por exemplo, com os docen-
tes lotados no instituto central de ciéncias basicas ministrando aulas para os alunos
das faculdades de tecnologia ou educagdo. Os 6rgaos complementares atenderiam a
todos os centros e faculdades, sem a necessidade de duplicagdo destes servigos.

Darcy Ribeiro se esmera na explicitagdo do funcionamento de cada instituto
central, faculdade e 6rgao complementar, oferecendo sugestdes bastante detalhadas
para cada drea do conhecimento, departamento e servigo, exemplificados com grafi-
cos e esquemas, inclusive propondo a distribui¢ao da carga horaria docente para cada
modalidade de ensino conforme a titulagao de cada professor.

No campo da politica de gestao de cada universidade, sao ressaltados os crité-
rios para estabelecimento da democracia e dos servigos de apoio ao ingresso e perma-
néncia dos alunos oriundos das classes populares e a preocupagdo com a manuten¢ao
da administracao participativa e a intencionalidade nas a¢oes das universidades.

O dltimo capitulo se dedica a tratar da contrapolitizagdo da universidade, com
criticas a ineficiéncia e irresponsabilidades das ciéncias humanas em dar conta de
explicar a realidade social da América Latina e consequentemente de propor solugoes
para transformagao desta realidade. Para Ribeiro (1975, p. 256), “[...] as Ciéncias
Humanas estdo, relativamente ao campo dos servigos sociais, na mesma posi¢ao
basica das Ciéncias Fisico-Matematicas para a engenharia ou as Ciéncias Bioldgicas
para a medicina e a agronomia’, posto que nelas se apoia o trabalho dos profissionais
da administragdo, dos professores, dos advogados e dos assistentes sociais na
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gestdo publica e privada das nagdes. Aponta como crucial para o desenvolvimento
da América Latina, o comprometimento das Ciéncias Humanas com o projeto de
superagdo do atraso historico.

Ao finalizar o livro A universidade necessdria, Ribeiro (1975) enfatiza a im-
portancia da educagdo popular a partir da formagao de quadros qualificados nas
universidades e a revolugao pedagdgica no estabelecimento de contetdos voltados a
formagao de profissionais imbuidos de uma nova ideologia, rompendo com padrdes
da época e propondo um enfoque na sociedade solidéria e na superagdo do subdesen-
volvimento na América Latina.

COMENTARIOS SOBRE A OBRA

Ao escrever o livro A universidade necessdria, Darcy Ribeiro (1975) expde em
palavras toda experiéncia e riqueza de estudos e vivéncias que fazem parte de sua
formagdo. O menino nascido em Montes Claros no interior de Minas Gerais em 1922,
herdeiro de um capital cultural préprio das familias mais abastadas, porém vivendo
de forma simples o cotidiano da pequena cidade, pdde, sob influéncia da mae, pro-
fessora primaria, e da biblioteca do tio médico, desenvolver um gosto pela leitura e
uma curiosidade vivaz.

Como era pratica das familias tradicionais brasileiras do inicio do século XX,
Darcy foi mandado para Belo Horizonte, em 1939, estabelecendo contato com a elite
financeira e alguns intelectuais da capital mineira. Foi para estudar medicina, mas se
interessou mesmo foi pelas aulas de Filosofia e Politica, abandonando as dreas de Bio-
logia. Ao se encantar pelas questdes discutidas pelas Ciéncias Humanas, descobre o
positivismo e viaja ao Rio de Janeiro para conhecer a Igreja positivista do Brasil. Em
1941, com a desaprovacdo de sua familia, muda-se para Sdo Paulo, onde vai estudar
Ciéncias Sociais na Escola de Sociologia e Politica, que, na avaliagdo de Darcy Ribeiro:

[...] em Sampa a coisa era séria. Ninguém buscava erudicdo. Lia-se o que fosse
preciso, funcionalmente, como sustento do tema que se procurava dominar.
A ciéncia ndo era um discurso futil, especulativo, imaginoso, mas o exercicio
sério da inteligéncia verrumando a superficie do real (RIBEIRO, 1997, p. 122).

Em 1946, forma-se em Ciéncias Sociais, especializando-se em Antropologia,
tendo por orientador o professor Herbert Baldus, “[...] um aleméo anti-hitlerista que

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 117 17/6/2015 11:50:19



118

havia se mudado para o Brasil em 1932 e que se tornaria o mais dedicado e produtivo
etnohistoriador dos povos indigenas do Brasil” (GOMES, 2000, p. 24). Ele arroga para
si e seus colegas o titulo de primeira geragdo de cientistas sociais brasileiros.

Parte da formagao humana e profissional de Darcy Ribeiro se deve ao contato
com Marechal Candido Rondon, militar que abandonara a carreira docente por acha
-la incompativel com a sua convicgao positivista e dirigia a Secretaria de Prote¢ao ao
Indio (SPI). Ao trabalhar na SPI sob orientagdo de Rondon, Darcy Ribeiro esteve em
contato com os povos indigenas “[...] Borord, Xokleng, Kaiowad, Terena, Ofaié, Guara-
ni e, principalmente, Kadiwéu e Kaapor, com quem conviveu intensamente” (LOBO,
VOGAS, TORRES; 2008, p. 30).

Em meados da década de 1950, Darcy Ribeiro (1997, p. 223) entra em contato
com Anisio Teixeira, e afirma: “[...] fui para a educagdo pelas maos de Anisio, de
quem passei a ser nos anos seguintes, discipulo e colaborador” A partir de entéo,
ocupa-se das questdes da educagdo, iniciando sua atuagao, em 1957, no Centro Bra-
sileiro de Pesquisas Educacionais do Ministério da Educagao.

A partir de entdo, sua atuagdo ocorre junto aos 0rgaos governamentais, envol-
vendo-se, juntamente com “[...] Anisio Teixeira, na campanha de difusao da escola
publica frente ao Congresso Nacional, que estava elaborando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional” (FUNDAR, 2011). No governo de Juscelino Kubitschek,
participa do grupo encarregado da elaboragao da Universidade de Brasilia. Em 1961,
o presidente Janio Quadros nomeia para Comissao de Estudos de Estruturacio da
Universidade de Brasilia e, em 1963, foi nomeado como reitor da Universidade de
Brasilia (UnB). Depois de deixar a fungdo de Reitor da UnB, ocupa o cargo de Minis-
tro da Educacéo e Cultura do Primeiro-Ministro Hermes Lima. Ainda em 1963, com
a eleicdo do presidente Jodo Goulart, assume a Chefia de Gabinete da Presidéncia
da Republica, permanecendo nessa atividade até 31 de margo de 1964, quando, em
func¢ao do golpe militar, se exila no Uruguai.

Nesta fase da sua trajetdria, Ribeiro (1975) ja se encontra envolvido com a
educagdo, e atua na produgido de estudos relacionando o desenvolvimento social e
econdmico das nagdes que compdem a América Latina ao sistema educacional exis-
tente nesses paises.

A partir de suas experiéncias administrativas, suas pesquisas e sua atua-
¢do politica, Darcy Ribeiro retine textos utilizados em palestras, semindrios, re-
latérios e artigos e publica o livro A universidade necessdria, no qual apresenta
todo um histdrico dos principais modelos mundiais de universidade, discorre
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sobre 0 modelo implantando na América Latina, mostrando o seu processo de
estruturagdo de maneira geral e denunciando a ineficiéncia dessa institui¢ao na
superacao do atraso historico de desenvolvimento social e, em contrapartida, sua
eficiéncia na manutengéo de privilégios as pessoas pertencentes a elite econdmi-
ca dos paises latino-americanos.

Darcy Ribeiro (1975) propde uma ruptura no processo de gestdo dessas uni-
versidades e defende a necessidade de dota-las de “intencionalidade” para o desen-
volvimento auténomo, fugindo dos modelos impostos por organismos internacio-
nais e buscando a superagdo do subdesenvolvimento e da dependéncia econdmica
e cultural dos paises ricos. Darcy Ribeiro é especialmente cuidadoso ao indicar as
dificuldades desse processo, analisando ideias, comportamentos e atitudes de pro-
fessores e estudantes, gestores e politicos, e demonstrando a existéncia de vontade
de modernizar a universidade. Essa modernizagao, para alguns, seria a manuteng¢ao
da funcdo tradicional remodelada pelas propostas de consultores estrangeiros e, para
outros, uma modernizagao com modelo proprio, alteragdo de sua fungéo e intengao
de superagdo do subdesenvolvimento.

0O livro propoe modelos de estrutura para a universidade, autdbnomos, que pre-
parem pesquisadores, profissionais e cidadaos para atuarem na transformacao social,
detalhando a organizagdo de seus 6rgaos, de maneira integrada, a utilizagao de recur-
sos materiais e espagos fisicos, a carga horaria docente e a gestao participativa.

E especialmente interessante ler esta obra e verificar que na sua atuagdo, como
intelectual e como senador da Reptiblica na década de 1990, Darcy Ribeiro conseguiu
inserir muitas destas propostas na agenda de discussdes e implantar algumas das
ideias defendidas por ele na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, proposta
e aprovada em 1996.
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Contribuicdes para a Historia da Educagao Fisica no
Brasil: Brasil Colonia, Brasil Império, Brasil Republica,
de Inezil Penna Marinho

SILVANA VILODRE GOELLNER

Inezil Penna Marinho é reconhecido nacionalmente no campo do conhe-
cimento da Educagéo Fisica e dos Desportos em razao da envergadura in-
telectual que ele deixou marcada em suas obras, publicadas em forma de
livros, artigos e folhetos, versando sobre Administragdo, Filosofia, Legisla-
¢do, Treinamento, Metodologia. Psicologia e Histéria, e que constituem a
fonte principal para os estudiosos da evolugdo histérica da Educagéo Fisica
brasileira.

No magistério do Ensino Superior teve destacada vivéncia na Escola Na-
cional de Educagéo Fisica e Desportos, onde foi Livre Docente e Catedrati-
co, marcando fortemente a sua passagem.

Os trabalhos de Inezil Penna Marinho demonstram o seu espirito de inves-
tigador minucioso, detalhista e amante do conhecimento.

Publicado em 1943, Contribuigoes para a Historia da Educagdo Fisica no Brasil:
Brasil Coldnia, Brasil Império, Brasil Reptiblica caracteriza-se como a primeira grande

! Anotagao feita por Mario Ribeiro Cantarino Filho sobre a obra de Inezil Penna Marinho. Integra o seu acer-
vo pessoal doado ao Centro de Memoria do Esporte da Escola de Educagéo Fisica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (CEME) em dezembro de 2012.
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sistematizagdo na qual Inezil Penna Marinho aborda aspectos histéricos desta area
académico-profissional. A obra, composta por 616 paginas, tornou-se mais conheci-
da a partir da década de 1950, quando foi reeditada em quatro volumes, com o nome
de Historia da Educagdo Fisica e dos Desportos no Brasil.*

O montante de paginas reunidas nessa primeira compilagdo ja demonstra o
capital cultural do autor. Erudito, com uma densa formagao humanista, entre os anos
de 1938 e 1985 somou mais de 140 publica¢des em formatos tais como livros, artigos,
teses e monografias versando sobre temas relacionados a Educagéo Fisica, a Educa-
¢do e ao Direito, além de ter escrito varias obras literarias, com destaque para poesias
e contos.’

Filho do Consul Ildefonso Ayres Marinho e de Ignez Penna Marinho, Inezil nas-
ceu no Rio de Janeiro no dia 15 de agosto de 1915. Cursou o primario no Instituto
La-Fayette e o secundério no Colégio Pedro II. Criado na Avenida Atlantica, no Bairro
de Copacabana, desde sua infancia teve contato com varias atividades corporais e es-
portivas, tornando-se praticante sistematico e também atleta de diversas modalidades,
como lutas, polo aquatico, atletismo, voleibol, entre outras (DALBEN, 2011; MELO,
2008). Para além do esporte, a Filosofia e a Arte foram motivadoras de sua formagio
intelectual, marcando de forma indelével a sua produgao literdria e académica.

Inezil tinha uma formagao diversificada. Seguindo a tradi¢ao familiar, iniciou
seus estudos na Faculdade de Direito da Universidade do Brasil, dando continuidade
a carreira do pai e do irmao mais velho. Ingressou também na Escola de Educagao
Fisica do Exército (EsEFEx), onde frequentou o curso de Instrutor de Educagao Fisi-
ca, concluido em 1938. Para tanto, por um determinado periodo suspendeu as ativi-
dades na Faculdade de Direito, dedicando-se exclusivamente a Educagao Fisica, pois
“era impossivel realizar os dois simultaneamente, como havia a principio pretendido”
(MARINHO, 1949, p. 3).

Em 1941, ingressou como aluno na Escola Nacional de Educagao Fisica e
Desportos da Universidade do Brasil (ENEFD), frequentando o Curso de Técnica

? Nessa versao houve uma ampliagdo do texto anterior. Os volumes I e IT foram publicados em 1952, totali-
zando 460 paginas. O volume III foi publicado em 1953, contendo 154 paginas, e o volume IV em 1954, com
568 pdginas.

* Em 1985, dois anos antes de sua morte, organizou uma classificagao por ordem cronoldgica de sua propria
obra indicando a produgéo de 11.259 paginas. Documento acessivel no Repositério Digital do CEME. Dispo-
nivel em: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/65975>.
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Desportiva; entre 1942 e 1943, formou-se em Arma de Artilharia no Centro de
Preparagao dos Oficiais de Reserva do Rio de Janeiro (CPOR/R]) e, antes de concluir
o0 Curso de Direito (1943) e sua formagao na ENEFD (1943), ja atuava como assistente
técnico (1939), assistente de ensino (1940) e chefe da Secgao Pedagdgica (1941) da
Divisdo de Educagao Fisica, 6rgao do Departamento de Educagdo do Ministério da
Educagdo e Saude. Na Universidade do Brasil, realizou ainda os cursos de Psicologia
Geral e Psicotécnica (1944 e 1945) e Filosofia (1949 e 1953) e, na Universidade de
Brasilia, durante o ano de 1980, frequentou o Curso de Literatura Grega.

Sua trajetoria profissional esteve marcada pela divisdo entre a Educagao Fisica
e o Direito, dedicando-se inicialmente a primeira. Além da sua atua¢do na Divisdo de
Educagao Fisica, no ano de 1949, foi aprovado em primeiro lugar como professor Li-
vre Docente de Metodologia da Educagao Fisica na ENEFD, tornando-se Catedratico
da mesma drea mediante concurso de titulos, provas e a defesa da tese intitulada Aris-
toteles, Descartes e Bergon — diferengas no estudo das relagdes entre corpo e alma. No
ano de 1956, faz novo concurso para professor catedratico, dessa vez para a disciplina
Histdria e Organizagao da Educagao Fisica e dos Desportos, que contou com a apre-
sentagdo de titulos e a defesa da tese Interpretagdo Histérica da XIV Olimpica de Pin-
daro. Mesmo tendo a possibilidade de pedir transferéncia da Catedra de Metodologia
para a de Histéria em fungdo do falecimento de Aloisio Aciolly, titular da disciplina,
Inezil preferiu fazer novo concurso por considerar ser essa uma atitude mais justa e
correta. Segundo Victor Melo, “nessa tese é possivel identificar muitas dimensées da
vida pessoal de Inezil: o gosto pela histdria, filosofia e poesia; uma erudi¢do e uma
cultura geral destacavel, que lhe permitia inclusive ler livros em diferentes linguas; o
gosto e a valorizagao da cultura classica” (2008, p. 183).

Durante o periodo no qual atuou na ENEFD e na Divisdo de Educagéo Fisica
(décadas de 1940 e 1950), Inezil construiu uma forte carreira académica influen-
ciando sobremaneira a estruturagdo da Educacao Fisica brasileira. Ao analisarmos o
curriculum vitae abreviado* que elaborou em 1985 para concorrer a Academia Bra-
siliense de Letras, podemos identificar a abrangéncia de sua intervengao: inspegao
em escolas para autoriza¢ao de funcionamento, realizacao de palestras e cursos em

* Essas informagoes foram acessadas no curriculum vitae que o proprio autor organizou em 1985, quando
concorreu a uma vaga na Academia Brasiliense de Letras. Documento acessivel no Repositério Digital do
CEME. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/65974>.

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 123 17/6/2015 11:50:19



124

eventos nacionais e internacionais, representacdo em drgdos institucionais, criagdo
de entidades profissionais, organizacdo de eventos, envolvimento com entidades
cientificas e literarias, participagdo como delegado do Brasil em vérias atividades e
institui¢des internacionais ligadas a Educagdo Fisica, participagdo em bancas, entre
tantas outras.

Sua produgao académica ja se mostrava consolidada no inicio dos anos 1960:
mais de 100 monografias, 15 livros e um elevado nimero de artigos, editais e pre-
facios. Em consulta ao Catdlogo de Periddicos de Educagdo Fisica e Esporte (1930-
2000),° é possivel identificar que, no periodo compreendido entre 1940 e 1960, Inezil
Penna Marinho publicou 173 artigos em periddicos tais como Revista de Educagio
Fisica, Revista Educagio Physica, Boletim de Educagdo Fisica, Revista Brasileira da
Educagdo Fisica, Arquivos da Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos, Comu-
nidade Esportiva, entre outros.

Tal produtividade pode ser observada, também, nos documentos que inte-
gram seu acervo pessoal, que contém um conjunto de 60 cadernos de capa dura tipo
brochura, nos quais organizou uma série de materiais ainda nao publicados,® tais
como pequenos textos, anotagdes, analise de obras, respostas as correspondéncias
etc. e que, somados, ultrapassam o nimero de 2000 itens.”

A partir desses levantamentos, é possivel afirmar que entre os anos 1940 e
1960 Inezil se debrucou quase que exclusivamente sobre a Educa¢ao Fisica, sendo
a sua produc¢do mais original aquela realizada na década de 1940, na qual escreve
Contribuicoes para a Histéria da Educagio Fisica no Brasil: Brasil Colonia, Brasil Im-
pério, Brasil Repuiblica. “Nas duas décadas seguintes os textos tendem a repetir ideias
e assuntos, além de, com frequéncia, representarem simplesmente republicacdes”
(FERREIRA NETO, 1999, p. 217).

* Catalogagdo realizada pelo PROTEORIA - Instituto de Pesquisa em Educagio e Educagao Fisica, coorde-
nado por Amarilio Ferreira Neto.

¢ 0 Centro de Memoria do Esporte publicou dois livros com textos inéditos de Inezil Penna Marinho. Ver
Goellner (2005) e Goellner e Silva (2009).

7 Esses documentos e outros de natureza iconogréfica foram catalogados no ano de 2009 por André Luiz dos
S. Silva, Luciane S. Soares, Leticia Baldasso Moraes e Silvana V. Goellner, integrantes do Centro de Memoria
do Esporte. Varios deles foram cedidos para digitalizacdo por Alice Opala e Inezil Penna Marinho Junior e
podem ser acessados no Repositério Digital do CEME. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br/hand-
1e/10183/40501>.
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No final de 1958, Inezil se desvinculou da Escola Nacional de Educagéo Fisica
para atuar na futura capital federal, “a convite de Presidente Juscelino e do Ministro
Clovis Salgado e, ap6s servir durante alguns anos como Assessor do Gabinete do
Ministro pediu exoneragdo (1971) e passei a dedicar-me somente a advocacia” (MA-
RINHO, 1954, p. 81). Segundo Ferreira Neto,

sua ida para Brasilia como assessor ndo se da porque ele era, a época, um
importante nome na drea da Educacdo Fisica, mas por ter quinze anos
de atuagdo como advogado e pertencer ao cla dos Penna Marinho, cujos
maiores representantes foram o consul Ildefonso Marinho, seu pai, e 0 em-
baixador Ilmar Penna Marinho, seu irmao, que chegou a presidir a Organi-
zacdo dos Estados Americanos (OEA) (1999, p. 128).

Seu dinamismo nao arrefeceu na nova cidade. Foi conselheiro da Ordem dos
Advogados do Brasil — Se¢do Distrito Federal durante varios biénios, fundador e
presidente do Instituto dos Advogados de Brasilia (1959-1961), assessor juridico do
Gabinete do Ministro da Educagéo e Cultura (1960-1970), fundador e diretor, até o
ano de seu falecimento, do Instituto de Direito Natural. Em reportagem intitulada “O
pioneiro Inezil”, publicada no dia 15 de abril de 1987 no jornal Correio Brasiliense,
Antonio Carlos Osoério registra:

Fundou a primeira biblioteca e o primeiro orgao cultural da nova cidade,
o Instituto dos Advogados de Brasilia, ainda em 1959. Foi advogado com-
bativo e brilhante, com o detalhe inédito de ter dentro de uma Kombi, em
abril de 1960, montado um escritdrio de advocacia em frente ao Tribunal
Federal de Recursos, entdo funcionando na Esplanada dos Ministérios, na
qual, com livros, maquinas e secretdrias e até sala de espera, atendia aos
clientes (OSORIO, 1987, p. 3).

Sua producdo académica direcionada para temas afetos ao Direito também se
mostrou abundante. Publicou varios livros, artigos, ensaios e monografias em mui-
tas das quais dialogou com a Filosofia e a Histéria. Dentre as obras que ele préprio
catalogou como “Sobre Direito’, destacam-se: Raizes etimoldgica, historica e juridica
do lazer (1979), Grandes julgamentos da Grécia antiga — Aspdsia, Socrates, Frinéia -
Organizagdo judicidria de Atenas — Nogoes de Direito Processual ateniense (1979) e Os
Cadernos de Direito Natural — 1° Série composta pelos livros: I — O Direito Natural
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entre os povos da Antiguidade (1978); II - O Direito Natural da Grécia Antiga (1978);
III - O Direito Natural entre os romanos — De Roma a Constantinopla (1979) e IV - O
Direito Natural na Idade Média e no Direito Candnico (1979).

Enfim, Inezil Penna Marinho foi uma figura de destaque também no campo
do Judicidrio, seja como advogado seja como escritor. Geraldo Vasconcelos, editor da
Horizonte Editora Ltda., de Brasilia, assim se referiu a ele em 1982: “A contribui¢ao
de Inezil Penna Marinho no campo do Direito vai, paulatinamente, se tornando cada
vez mais substanciosa. Embora se dedique, fundamentalmente, a Filosofia do Direito
e que se firme como consagrado jusnaturalista, a sua contribui¢do no campo proces-
sual tem sido bastante util” (CANTARINO FILHO, 2012).

A circulagdo de Inezil em varias areas disciplinares revelou grande produti-
vidade, pois permitiu que realizasse um proficuo didlogo entre a Educagao Fisica e
as Ciéncias Sociais e Humanas. Tal destaque merece ser registrado, pois no periodo
no qual viveu as ciéncias biomédicas dominavam esse campo académico-profissio-
nal orientando, inclusive, suas diretrizes politicas e pedagégicas. Inezil tencionou
essa supremacia ao discordar do conceito anatomo-fisioldgico que orientava a Edu-
cagdo Fisica (em muito subjugada ao pensamento médico) e propor um conceito
bio-sdcio-psico-histérico-filosofico® no qual o seu carater pedagdgico se mostrava
evidente.

Na busca de referenciais que pudessem subsidiar tal proposi¢ao, percebeu a
inexisténcia de trabalhos que abordassem a Historia da Educagao Fisica no Brasil,
auséncia essa que o instigou a escrever sobre o tema, visto que grande parte dos livros
que circulavam no periodo privilegiavam tdpicos relacionados a Grécia Antiga, aos
Métodos Ginasticos europeus e a escola esportiva inglesa.

Contribuicoes para a Historia da Educagdo Fisica no Brasil: Brasil Colonia,
Brasil Império, Brasil Repiiblica despontou nesse contexto e foi precedido por duas
pequenas publicagdes: em 1940, escreveu um pequeno folheto contendo uma sintese
do desenvolvimento da Educagido Fisica no Brasil e, em 1941, um opusculo de 30
paginas intitulado A Organizagdo da Educagdo Fisica no Brasil, no qual desenvolveu
a sintese historica acima referida. No entanto, afirma o autor, isso “evidentemente era
muito pouco e a ninguém poderia satisfazer” (MARINHO, 1952a, p. 14).

¥ Sobre esse tema, ler o artigo “O conceito bio-socio-filosofico da Educagao Fisica em oposi¢do ao conceito
anatomo-fisioldgico”, publicado em 1944.
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Na tentativa de satisfazer tal lacuna e expectativa, empreendeu um vasto le-
vantamento de fontes, elaborando uma compilagdo até entio inédita no pais e que
foi submetida a revisoes e ampliagdes em todas as suas reedi¢oes. Tal investimento
foi desdobrado também no formato de monografias e artigos publicados em periddi-
Cos, 0s quais se tornaram as principais referéncias sobre o tema por mais de quatro
décadas. Segundo Janice Mazo, “professores de todo Brasil foram formados, durante
muitos anos, tendo na obra de Inezil o tnico eixo de ligagdo ao seu passado profis-
sional” (GOELLNER et al., 2010, p. 389).° Dai a importancia da obra aqui analisada,
pois seu pioneirismo, abrangéncia e peculiaridade registraram marcas profundas no
campo académico-profissional da Educagéo Fisica brasileira.

A PRODUGAO HISTORIOGRAFICA™ DE INEZIL PENNA
MARINHO E SUAS CRITICAS

0O legado de Inezil Penna Marinho para o campo especifico dos estudos sobre
Historia da Educacdo Fisica e esportes no Brasil tem sido objeto de analise de vérios
pesquisadores(as)' que, a despeito das diferentes nuances interpretativas adotadas,
sdo undnimes em afirmar a relevancia de sua obra e atuagdo. A grande maioria dessas
andlises foi desenvolvida a partir do final dos anos de 1980, em meio a um movi-
mento de “renovagdo historiografica” cujo acontecer possibilitou que diferentes an-
coragens tedricas e metodoldgicas frutificassem na drea."”” Alvo de diversas criticas,

° Esse texto, intitulado, Pesquisa qualitativa na Educagdo Fisica brasileira: marco tedrico e modos de usar,
foi escrito por varios autores. O eixo A pesquisa historiogrdfica e a produgdo do conhecimento cientifico no
campo da Educagdo Fisica brasileira (1987-2008) é de autoria de Janice Zarpellon Mazo, a quem credito a
pertinéncia da discussao e analise.

1 Devo esclarecer que uso a palavra Historia (em maitsculo) para me referir aquilo que foi escrito e regis-
trado sobre a historia (em minusculo), ou seja, o passado. Tal distingdo se faz necessdria porque usamos a
mesma palavra para as duas situagoes. Para tentar demarcar essas diferencas utilizo, ainda, a palavra Histo-
riografia, como sinénimo de Historia, e conhecimento histérico, para me referir ao estudo sobre algo que ja
se passou no decorrer da historia. Ou ainda, que aconteceu no passado.

! Castellani Filho (1988), Pagni (1995), Melo (1998; 1999; 2008), Nascimento (1997), Ferreira Neto (1999),
Gebara (2004), Goellner et al. (2010), A. S. Oliveira (2011), Dalben (2011) e Goellner (2012).

'2 Sobre o tema da renovagao historiografica na Educagao Fisica brasileira, ler M. A. T. Oliveira (2007).
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a produgdo historiografica de Inezil foi observada tanto a partir do que expunha,
quanto pelos seus desdobramentos.

No livro Educagio Fisica no Brasil; a histéria que ndo se conta, Lino Castellani
Filho (1988) afirma que Inezil homogeneizou a drea tornando-se a sua visao oficial.
No intuito de desconstruir tal supremacia, inclusive por discordar da concepgao his-
toriografica do autor, assume “a imperiosidade de reescrever a Histéria da Educagao
Fisica no Brasil” (p. 19), orientada por outros referenciais tedrico-metodoldgicos,
notadamente, de cunho marxista, tendo como base a obra de Adam Schaft. Essa pu-
blicagdo, em certa medida, foi um divisor de aguas, tendo, de um lado, a onipresenca
de uma “velha histéria” e, de outro, um novo modo de entendé-la, narré-la e cons-
trui-la. Segundo Pedro Pagni (1995), o livro de Castellani Filho ndo apenas se propoe
a contar outra Histdria, diferente daquela contada por Inezil, “mas a conta de fato.
Mas essa Histéria nao pode ser entendida como a histéria (tal qual sugere o titulo do
livro), como uma Historia verdadeira, é apenas uma das interpretagdes do processo
de constitui¢ao da Educagao Fisica no Brasil” (1995, p. 158).

Ja Victor Andrade de Melo (1999), ao analisar a historiografia da Educagédo
Fisica e do esporte produzida no Brasil, identifica trés fases iniciais: a primeira, de
carater embriondrio, marcada pela presenga de livros de autores estrangeiros cujas
obras mencionavam as origens e a evolu¢do da Educagdo Fisica e do Esporte desde a
Antiguidade Classica; a segunda, ancorada na “magnifica obra de Inezil Penna Mari-
nho, sem duvida um dos maiores, senao o maior, estudioso da histéria da Educagao
Fisica e do esporte no Brasil” (p. 35) e a terceira, voltada para o redimensionamento
das caracteristicas dos estudos anteriores a partir da critica a obra de Inezil nomea-
damente a empreendida por Castellani Filho.

Em que pese o reconhecimento desta cisao entre os modos de operar com a
Historia," vale ressaltar que as criticas atribuidas a Inezil e ao livro Contribuicoes
para a Historia da Educagdo Fisica no Brasil basearam-se em alguns argumentos cen-
trais, a saber: visdo acritica de historia, narrativa linear-factual, prioridade para a
descri¢ao e memorizagdo das datas e feitos, periodizagao externa ao objeto, impreci-
sdo das analises pela longa duragdo e oficialidade das fontes.

" Tal compreensao também aparece nas andlises de Nascimento (1997) e Goellner (2012).
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Essas criticas integram grande parte das andlises até hoje feitas sobre a produgao
historiografica de Inezil Penna Marinho e recorrentemente a identificam como impor-
tante, mas “de outro tempo”. Vale dizer ainda que algumas delas restringiram-se a obras
posteriores a de 1943, seja os quatro volumes publicados na década de 1950, seja a edigao
simplificada e, portanto, empobrecida de seu contetido, editada em 1980. Acrescenta-se
ainda que os estudos ja empreendidos, em sua grande maioria, tiveram centralidade nos
seus livros desconsiderando a vasta produgao no formato de artigos, editoriais, monogra-
fias, materiais didaticos, conferéncias, discursos, trabalhos apresentados em congressos,
matérias de jornal, os quais ainda ndo foram devidamente pesquisados.* Além desses
materiais ainda estdo a descoberto suas proposi¢oes para o ensino da Histdria o que, de
certo modo, projeta sobre o autor e sua obra outras possibilidades analiticas. Vejamos o
que acreditava ser a fun¢do da disciplina de Histdria nos cursos de formacao:

O importante no estudo da historia, ndo é a memorizagio de fatos e datas,
ndo ¢ a fixacdo daquilo que os compéndios formalizaram e, algumas vezes,
até padronizaram. Como professor de histdria desejo suscitar em meus
alunos o interesse que os leve a investigacdo dos fatos, ao aproveitamento
das experiéncias por outros povos, a interpretagio consciente dos dados
oferecidos a razdo (MARINHO, 1958, p. 3).

Enfim, para entender de modo mais aprofundado o que pensou, escreveu e
viveu Inezil Penna Marinho no campo especifico do conhecimento sobre Histdria, ha
um caminho longo a percorrer, pois a abrangéncia da sua obra ainda nao foi suficien-
temente investigada.

O LIVRO

Contribuicoes para a Historia da Educagdo Fisica no Brasil: Brasil Colénia, Bra-
sil Império, Brasil Reptuiblica foi escrito quando Inezil Penna Marinho atuava na Di-
visdo de Educacéo Fisica do Ministério de Educagao e Saude, ocupagao que facilitou
seu acesso a diferentes acervos e bibliotecas assim como a publica¢ao de suas pro-

' Segundo Melo (1999), os livros Subsidios para a historia da capoeira no Brasil e Contribuicio para a histéria
do futebol no Brasil, publicados por Inezil Penna Marinho em 1956, ainda sao pouco conhecidos e analisados.
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prias investiga¢des. Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educag¢do, implementou
uma série de interven¢des em prol da estruturacdo da Educagdo Fisica, tais como a
criagdo da Divisdo de Educacao Fisica (1937), da Escola Nacional de Educacao Fisica
e Desportos (1939), do Conselho Nacional de Desportos (1941), a organiza¢ao de um
quadro de inspetores na Divisdo, a organizagdo dos jogos olimpicos universitarios e
dos campeonatos colegiais, a instauragdo de cursos de formagao em todo o pais, a
presenca da Educagio Fisica na Constituicao de 1937, entre outras iniciativas.

Inezil atuou em vérias dessas intervengdes vivenciando-as a0 mesmo tempo
que colaborou para fomenta-las. Em um tempo em que a Educacéo Fisica alastrava-
se rapidamente, e consoante os ideias nacionalistas em voga, ndo ¢ sem razdo que
a preocupagdo com o registro da sua Historia se apresentou ndo apenas como uma
vontade particular de Inezil, mas do préprio cendrio politico de entdo. Sua partici-
pacdo junto a um 6rgdo oficial do Governo Vargas criou condigdes de possibilidades
para que se debrugasse sobre o tema e, a partir de suas concepgdes, leituras e erudi-
¢do, escrevesse um conjunto de documentos que ainda hoje provocam reverberagdes.

Na apresentacio do livro, o autor anuncia aquilo que buscava com a consecu-
¢do de tal intento:

Este é um trabalho sem pretensdes. Tem por finalidade colocar ao alcance
de todos a documentacdo existente sobre educagio fisica, com as mais pre-
cisas indicagdes das suas fontes. Desejo frisar que ndo representa o histo-
rico da Educagéo Fisica no Brasil, mas apenas, conforme seu nome indica,
uma contribui¢do para o mesmo (MARINHO,1943, p. 7).

Essa explicitacdo é complementada na edigdo do primeiro volume de Histdria da
Educagdo Fisica e dos Desportos no Brasil - Brasil Colonia, Brasil Império, Brasil Repuibli-
ca ao qual acrescenta no titulo (Documentdrio e Bibliografia), reafirmando assim o ca-
rater de levantamento de fontes e as dificuldades para realiza-lo. Nas palavras do autor:

Mas dificil se torna a uma pessoa s6, por mais informada que esteja,
por melhores que sejam os meios que disponha, organizar a histéria da
Educagdo Fisica e dos Desportos no nosso meio. Haverd sempre pequenas
falhas, que precisam ser reveladas. A imensidéo territorial do Brasil, a
pobreza dos nossos arquivos e mesmo a falta de documentacéo a respeito
do assunto até ha bem pouco tempo sem importincia para os poderes
publicos, a dispersdo das fontes informativas, muito dificultam qualquer
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tentativa que se faca a este respeito. Assim, foram grandes os obstaculos
encontrados, por vezes até desanimadores na consecugio deste trabalho.
Mas era preciso coordenar o maior niimero possivel de dados e enfeixa-los
numa obra que facilitasse aos estudiosos do assunto qualquer informagao
(MARINHO, 1952a, p. 13-14).

Para “enfeixar” o conjunto documental que reuniu, dar-lhe sistematicidade e
acessibilidade, Inezil optou por estruturar seu texto a partir de marcos oficiais da
historiografia brasileira: Colonia (1500-1822), Império (1822-1889) e Republica
(1889-1937), esta ultima subdivida em Primeira (1889-1930), Segunda (1930-1937)
e Terceira (a partir de 1937). Para elaborar essa periodizagdo, tomou como referéncia
0 que considerava serem as verdadeiras etapas da histdria politica brasileira, quais
sejam, a Independéncia do Brasil, a Proclamagao da Republica, a Revolugdo de 1930
e 0 advento do Estado Novo (MARINHO, 1943).

O inventdrio que sistematizou foi fundamentado exclusivamente naquilo que
reconhecia como “fontes seguras, sem considerar depoimentos pessoais, de carater
verbal” (1943, p. 13). Por essa razao privilegiou catalogar documentos impressos de
diferente natureza, inclusive porque sua longa periodizag¢ao assim o requeria. Mesmo
que mencionasse poemas e outras obras literarias, entendia que “o testemunho dos
historiadores, porém, é o inico que nos merece a devida f¢” (1943, p. 95).

Ao abordar o que entendia serem os primoérdios da historia da Educagao Fisica
e do esporte no Brasil Colonia, compilou informagdes advindas de livros de autores
nacionais e estrangeiros, cronicas e registros de viajantes assim como a carta de Pero
Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel. Na sua anélise sobre o Brasil Império, incorporou
dados oriundos de legislagdes, atas de fundacdo de clubes, registros de competigoes
esportivas, teses defendidas na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e de Per-
nambuco, conferindo destaque como o principal acontecimento de periodo o parecer
de Rui Barbosa sobre o projeto “Reforma do Ensino Primario e varias instituigoes
complementares da Instrugdo Publica’, apresentado em sessdo da Cimara dos Depu-
tados no ano de 1822, na qual o autor mencionava a importancia da Educacéo Fisica.

A auséncia de fontes especificas e a associacdo que empreendeu entre ativida-
de fisica (inclusive as praticadas pelos indios)"* e Educagdo Fisica tratando-as como

'* Inezil atribui a mesma denominagao dada as modalidades esportivas aquelas atividades fisicas realizadas
pelos indios como natacdo, canoagem, equitagao, arco e flecha, corrida.
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sindnimas fez com que Inezil lesse nesses escritos os vestigios da génese da drea o
que, de certo modo, evidenciou um esfor¢o para “conferir uma existéncia a Educacio
Fisica durante a Colonia e parte do Império e para forjar sua histéria” (PAGNI, 1995,
p- 155). Tal pratica estava de acordo com sua concepgao de Histdria, cuja fungdo era
de fornecer aos povos uma “consciéncia de si mesmos, de sua forga, de sua originali-
dade, e, por isso, ¢ uma verdadeira memoria coletiva, nos ensina o respeito pelo pas-
sado e nos fornece um poderoso estimulante para o futuro, trazendo com isso uma
intencdo ou contribuicdo de carater nitidamente moral” (1943, p. 4).

Quando escreveu sobre a Republica, ampliou significativamente o seu conjunto
documental inclusive porque “os fatos e atos sio muito mais numerosos nestes anos”
(MARINHO, 1954, p. 24). Nos trés periodos em que a subdividiu, enumerou diversos
acontecimentos ndo mais centrados prioritariamente no Rio de Janeiro, mas em varias
regides do pais. Nesse sentido, ¢ notorio o seu esforco em tentar abranger a diversidade
do que denomina de “evolu¢do da Educacéo Fisica e do esporte em nosso pais” (Ibid. p.
32), incluindo aspectos relativos as varias manifestacoes da cultura corporal, a forma-
¢ao de professores e a produgdo de conhecimento na drea. Ao desenvolver esses topicos
e versar sobre eles, Inezil conferiu visibilidade a temas pouco abordados e mesmo iné-
ditos na produgdo académica da area, dando-lhes consisténcia e legitimidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Afirmar que Contribuigées para a Histéria da Educagio Fisica no Brasil: Brasil
Colonia, Brasil Império, Brasil Repuiblica contempla apenas uma compilagdo de fatos,
datas, nomes e eventos pautada pela concepgdo de histdria episédica (BURKE, 1992),
que produz e reproduz uma visdo oficial da histdria, que privilegia uma periodiza-
¢do externa a Educagdo Fisica e ao esporte, que apresenta uma mera descri¢do sem
andlise critica etc, implica entender o periodo no qual a obra foi produzida. Ou seja,
aabordagem dada ao livro por Inezil Penna Marinho néo poderia ser diferente, inclu-
sive, porque o desenvolvimento dos estudos historiograficos assim se configurava nas
décadas iniciais do século XX, sobretudo no Brasil. Tal observa¢ao merece ser desta-
cada, pois muitas criticas atribuidas ao livro sdo anacronicas e descontextualizadas,
inclusive aquelas que apontam a sua obra como meramente descritiva e sem anélise.

Inezil, a0 mesmo tempo que sistematizou um enorme conjunto de dados,
dialogou com eles, emitiu opinido, debateu com seus interlocutores, sugeriu novos
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problemas, objetos, abordagens e leituras. Ou seja, nao foi um narrador neutro, isento
de se colocar naquilo descrevia. Além disso, elaborou o que ndo existia até entéo:
uma vasta pesquisa documental capaz de produzir mais de 600 paginas, as quais,
certamente, ainda sao referéncia aos estudos histdricos desenvolvidos na atualidade.

Essa persisténcia se deve ndo ao fato de ter homogeneizado a Histéria da Edu-
cagao Fisica e do esporte no Brasil por mais de 40 anos — responsabilidade que lhe é
comumente atribuida —, mas porque essa obra por muito tempo se mostrou (e ainda
se mostra) produtiva e necessaria. E um cléssico a ser lido e relido, inclusive, pelos
jovens que hoje frequentam os cursos de graduagao e pés-graduagdo que sequer ima-
ginam o que significa escrever e produzir um texto de tamanha envergadura em um
tempo no qual ndo existiam computadores, internet, bibliotecas virtuais, software de
organizagdo de dados, digitalizagao de documentos. Um tempo no qual o fichamento
das obras era feito a partir de uma organizagao pessoal que exigia muita erudi¢ao,
leitura e disponibilidade para consultar acervos e bibliotecas.

Esses, entre outros motivos, fazem com que Contribui¢oes para a Historia da
Educagdo Fisica no Brasil: Brasil Colonia, Brasil Império, Brasil Repiiblica seja con-
siderado um classico, afinal “é um livro que nunca terminou aquilo que tinha para
dizer” (CALVINO, 1993, p. 98).

Escrever sobre esse livro no ano em que se comemoram os 70 anos da sua
publicagdo me remete a dizer com o proprio Inezil:

Aqueles que ndo se dedicarem ao estudo da Educagio Fisica achardo éste
livro mondtono, mas os que, por certo modo, se interessarem pelo proble-
ma, talvez encontrem aqui indicagdes de que tirem proveito (MARINHO,
1952a, p. 18).
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Oficina na escola, de José Ricardo Pires de Almeida

RONI MENEZES
JOSE GONDRA

INTRODUCAO

José Ricardo Pires de Almeida' pode ser observado por intermédio das mul-
tiplas interfaces estabelecidas e fungdes ocupadas nos terrenos da Medicina, Letras,
Jornalismo e da burocracia estatal, e ainda dos variados interesses que reclamaram
sua atencdo, os quais encontraram contrapartida escriturdria em dezenas de estudos,
artigos, livros, opusculos, relatérios e pegas de teatro, entre outras modalidades lite-
rarias.” Lidar com um conjunto ao mesmo tempo vultoso e heterogéneo de temas

! José Ricardo Pires de Almeida nasceu em 7 de dezembro de 1843 na cidade do Rio de Janeiro. Estudou trés
anos de Direito em Sao Paulo, porém, formou-se em Medicina em 1871 na Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro. Além da Medicina, Pires de Almeida se dedicou a mdltiplas outras atividades, como comissario
vacinador, adjunto da Inspetoria-Geral de Higiene e arquivista de Camara Municipal do Municipio Neutro
(depois Distrito Federal). Participou como médico, na segunda metade da década de 1860, da Campanha
do Paraguai. Colaborou em diversos jornais, tanto do Rio de Janeiro quanto de Sao Paulo, como o Agricul-
tor, Mde de Familia, Gazeta Universal, Provincia de Sdo Paulo, Correio Paulistano, Futuro, Didrio do Rio de
Janeiro, Gazeta de Noticias e Jornal do Comércio. Foi um dos médicos higienistas integrantes da comissao
incumbida de, em 1892, estudar as 5 localidades indicadas para a escolha da nova capital do estado de Minas
Gerais. Faleceu em 24 de setembro de 1913, aos 69 anos. (NUNES, 1995; GONDRA, 2002).

% Oferecemos uma lista, dividida por dreas, com alguns dos titulos de autoria de Pires de Almeida, embora
se reconheca a dificuldade dessa estruturagdo, dada a imbricagdo de duas ou mais dreas numa mesma obra.
Entre parénteses a data original de publicacdo:

Medicina e higiene: Arquivo de medicina, cirurgia e farmdcia no Brasil (1880); Guia da mulher pejada (1884);
Inspetoria geral de higiene (1887); Satide piiblica (1887); A dgua do Vintém perante a Higiene (1896); Clima
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objeto das praticas de intervengdo publica de Pires de Almeida impde, outrossim, o
desafio de localizar, na dispersao dos assuntos abordados ao longo de quase 50 anos

de produgdo, os indicios de regularidade presentes na cadeia discursiva estruturada
pelo autor.

FIGURA 1. Frontispicio de L’instruction
publique au Brésil: Histoire et legisla-
tion (1500-1889). Rio de Janeiro: G.
Leuzinger & Filhos, 1889.

Fonte: Biblioteca Nacional

de Barbacena (1896); Esgoto das matérias fecais nos subiirbios (1897); Homossexualismo (a libertinagem no
Rio de Janeiro): estudo sobre inversoes e perversoes do instinto genital (1906); A tisica e os tisicos (s/d); Higiene
das habitagées (s./d.).

Literatura: A Escola Byroniana no Brasil (1862); Trés casamentos felizes (1871); Brasil-dlbum, ressurreigoes
literdrias e artisticas (1880).

Instrugdo: A educagdo dos libertos pelas municipalidades (1886); Oficina na escola (1886); L'instruction pu-
blique au Brésil: Histoire et legislation (1500-1889) (1889); O sentimentalismo na Escola (1894); Gindsio Flu-
minense: excursdo a estabelecimentos iiteis; um instituto paternal (1895).

Estudos histdricos: O Rio de Janeiro em 1881 (1884); D. Jodo VI Rei de Portugal e dos Algarves e Imperador
Titular do Brasil (1885); D. Pedro I, fundador do Império do Brasil, elogio histérico (1885); Sobre o Sete de abril
(1887); Biblioteca nacional: resumo histdrico (1897).

Teatro e pecas dramaticas: Tiradentes ou Amor e ddio; drama histérico em 3 atos, original brasileiro (1861);
Fernando (1864); O coragdo e a espada (1870); Mdrtires da vida intima (1875); A estdtua de carne (1876); Jodo
Brandao, o Mata Criangas, rei dos salteadores de Portugal (1876); A Festa dos Cranios (1882); Brazil-Theatro:
repertorio dramatico de autores nacionales e estrangeiros (1907); A liberdade (s./d.); Amor... e ldgrimas (s./d.);
A educagdo (s./d.); O filho do erro (s./d.); Os espinhos de uma flor (s./d.); Sete de Setembro (s./d.); Um batizado
na cidade nova (s./d.); Centendrio do Sr. Sempre-viva (s./d.); Retratos a Bico de Pena — comedia-drama em
dois atos, original de... estudante de medicina (s./d.).

Outros: Informagoes prestadas... (1880); Compéndio (1881); O arquivo municipal (1885); Formuldrio oficial
(1886); L'agriculture et les industries au Bresil (1889); Lambari e Cambuquira (1896); Dr. Wilhelm Peter Lund,
der einsiedler von Lagoa Santa: o solitdrio da Lagoa Santa (1910); Paralelo... (s./d.).

Tradugdes: Voyage autour du Brésil, etc. (1899), trata-se aqui de tradugdo para o idioma francés do livro
Viagem ao redor do Brasil, de Jodo Severiano da Fonseca.
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Esse programa, de certa forma, foi levado a cabo por alguns trabalhos voltados
a perspectivar a figura do médico carioca e seu principal texto na esfera da histéria
da educagao, o livro Llnstruction publique au Brésil: Histoire et legislation, publicado
originalmente em 1889 no idioma francés,’ dedicado ao Conde D’Eu e devotado a
apresentar na Exposicao Universal de Paris daquele ano os progressos e realizagoes
do Brasil em matéria educacional. Estudos como os de Nunes (1995), Gondra (1996;
2000; 2002) e Vieira (2013), guardadas suas respectivas ancoragens e focos de anali-
se, salientaram a preocupacdo do biografado com a suposta decadéncia dos costumes
vivenciada pela sociedade brasileira de fin-de-siécle, o simultaneo compromisso em
realizar a defesa da monarquia e da casa dinastica dos Braganga e, ainda, a tenaz
empresa comparativa levada a cabo por Pires de Almeida, interessado em sobrelevar
os cometimentos do império brasileiro face as demais republicas sul-americanas, es-

pecialmente a Argentina.

FIGURA 2. Auroras: estudos criticos. Rio de Janeiro:
Typ e Lithografia de F. A. de Souza, 1869.

Fonte: Biblioteca Nacional

3 Conforme Gondra (2002, p. 646), a escrita da obra em lingua francesa prendeu-se a estratégia de conformar
nas elites nacionais e nos seus aliados, de dentro e de fora, um determinado modo de conceber a nagdo e o regi-
me mais apropriado para a mesma, uma forma de afirmar a Monarquia como o regime mais apropriado para
a formagdo e a consolidagdo do Estado Nacional.
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FIGURA 3. Indicagbes medicinaes das aguas minera-
lizadas de Caxambu. Rio de Janeiro: Typ. Leuzinger,
1895.

Fonte: Biblioteca Nacional

O SUJEITO

Ressoando frequentemente os problemas e as questdes do dominio educa-
cional consoante o diapasdo do saber médico — inaugurando uma tradi¢do que,
na historiografia da educagdo brasileira, encontraria prosseguimento na escrita de
médicos como Julio Afrdnio Peixoto* (1876-1947) e Raul Briquet® (1887-1953) —,
José Ricardo Pires de Almeida arroga a si a prerrogativa de intérprete do processo
“civilizatorio” brasileiro, estipulando medidas de higiene e profilaxia como antidotos
a degenerescéncia nacional, ocasionada em grande medida por uma retroalimenta-
¢do de efeitos notadamente deletérios vinculada, por sua vez, a falta de instru¢do da
populacdo e a torpeza de habitos e costumes, cujo icone, para ele, correspondia as
préticas de libertinagem. Conforme Nunes (1995), Llnstruction publique au Brésil
recebe complemento necessario e/ou teria continuidade de reflexao num titulo pu-
blicado dezessete anos depois daquele e intitulado Higiene moral — Homossexualismo
(A libertinagem no Rio de Janeiro). Nesse texto, Pires de Almeida

* PEIXOTO, Julio Afranio. Nogoes de Histéria da Educagdo. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1933.

* BRIQUET, Raul. Histdria da educagdo: evolugao do pensamento educacional. Sio Paulo: Renascenga, 1946.
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(...) promove a generaliza¢do de propostas origindrias da andlise que faz
das relagoes sociais no espaco urbano carioca para o pais, num exercicio
projetivo que apresenta a educagdo como solugéo para todos os males reais
e imaginarios da nagdo (NUNES, op. cit., p. 52).

Acredita-se ndo ser de todo despropositado assinalar a existéncia, no interior
de determinados textos da produgdo almeidiana, de um amalgama que aponta para
a necessidade de uma regeneragio do pais — numa provavel alusdo a deturpagdo de
habitos e costumes provocada pela miscigenacdo exacerbada da populagdo, poten-
cializada pela atmosfera “corruptiva” dos grandes centros urbanos e de seus cortigos,
ruas estreitas, becos e vielas — associado a um discurso apologético do conservan-
tismo das forgas politicas. Tal mescla, de resto ndo propriamente incomum para inte-
lectuais de seu tempo, ganha matizes mais coloridos ao fazer coabitar numa mesma
arquitetura conceitual uma aposta indelével na ciéncia e uma invocagado dos preceitos
religiosos enquanto dispositivos garantidores da boa condu¢do dos melhoramentos
obtidos com o concurso do conhecimento cientifico. Se se adicionar a isso a glorifi-
cacdo dos feitos do governo monarquico e das qualidades do ocupante do trono — ja
referidas na recente bibliografia sobre o autor —, tem-se ai uma triade de regulari-
dades que perpassa significativamente os titulos produzidos por Pires de Almeida.

Nao obstante, trabalhamos com a hipétese de que o credenciamento de Pi-
res de Almeida para que se torne voz autorizada do Estado imperial brasileiro para
assuntos afeitos a instrugdo publica — dado a ver a partir da enunciagdo posta em
prética no livro Llnstruction publique au Brésil, o que fez do autor o redator oficial
do pais na Exposi¢do Internacional de Paris de 1889 — tenha intimas rela¢des, além
de todos os aspectos mencionados anteriormente, com uma pratica escritora pre-
gressa que engloba um conjunto de diagndsticos e proposigdes a respeito de algumas
modalidades do ensino brasileiro. Uma dessas tentativas de imersao no terreno da
instrugdo responde por um estudo acerca da educagdo profissional nas instituigoes
criadas e mantidas pelo monarca brasileiro e publicado em 1886. Trata-se de um tex-
to dedicado a Princesa Isabel e distribuido pela Camara Municipal do Rio de Janeiro,
intitulado Oficina na escola,® constituido em ponto central deste estudo.

¢ Infelizmente nao dispomos de dados referentes a tiragem e circulagao do opusculo, porém, pela informagao
prestada na capa, sabe-se que ele contou com uma recepgao favoravel da Camara de vereadores do Municipio
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LIVRO E NARRATIVA

Contando apenas 24 paginas, Oficina na escola’ foi publicado na forma de
opusculo, sem divisdes em capitulos ou se¢des, como impresso que cumpre a fungdo
informativa acerca dos empreendimentos educacionais levados a cabo pelo Impera-
dor e, a0 mesmo tempo, efetua um julgamento que objetiva ratificar o adiantamento
do monarca brasileiro nas questoes culturais, artisticas e cientificas. A finalidade,
0 objeto sobre o qual se debruga, as motivagdes especificas para a confecgdo do li-
vro e a abrangéncia e o aprofundamento desejados por Pires de Almeida fornecem
distingdes importantes em comparagio ao que pode ser observado em Linstruction
publique au Brésil, notadamente no que se refere a compilagio e apresentagao de leis,

decretos, regulamentos e dados estatisticos sobre nimero, divisio e ramo dos estabe-
lecimentos de ensino profissional dispersos no pais; dados relativamente parcos no
texto de 1886.

FIGURA 4. Capa do livro Oficina na Escola: ensino
profissional posto em pratica nas escolas particulares
de Sua Majestade o Imperador. (1886)

Fonte: Biblioteca Nacional

Neutro — exemplificado pela indicagdo de que esta se incumbiu de distribuir o material, o que provavelmen-
te veio a facilitar sua difusdo.

70 exemplar que utilizamos — consultado no setor de obras raras da Biblioteca Nacional — contém uma
inscrigdo a lapis no frontispicio dando conta de que a data de 29 de julho de 1886 foi escolhida para publica-
¢ao do livro devido a uma celebragdo ocorrida naquele dia em fungio da libertagdo de escravos promovida
pela Camara Municipal da capital do Império.
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FIGURA 5. Frontispicio do livro Oficina na Escola: en-
sino profissional posto em pratica nas escolas parti-
culares de Sua Majestade o Imperador. (1886)

Fonte: Biblioteca Nacional

Malgrado tais diferencas, acreditamos existir um conjunto expressivo de ne-
x0s entre uma e outra publicagdo. Nossa hipotese é que em Oficina na escola ja po-
dem ser visualizadas a eleigdo e a caracterizagao de alguns aspectos que comporao o
nucleo do arsenal discursivo presente no livro de 1889.

Tais nexos podem ser aglutinados nos seguintes elementos: a periodizagdo
adotada, a apreciacdo positiva da figura e do reinado de D. Pedro II e o progresso
alcangado pela valorizagdo do trabalho e da ciéncia.

No que tange a periodizagio dos fatos histéricos relacionados a instrugao no
pais, Pires de Almeida adota como baliza inicial a chegada da familia Real ao Brasil,
em 1808.

A nés, povo de ontem, que sem tradi¢des, ndo nos é licito desconhecer o
inicio fecundo e fecundante do bondoso principe Dom Jodo, a quem —
por certo — a histéria um dia colocard a frente dos arquitetos da nossa
nacionalidade, nio s6 do ponto de vista politico, como literdrio e artistico,
pois — sob o0 seu manto — abroquelaram-se todos os brasileiros ilustres
do seu tempo (ALMEIDA, 1886, p. 5).

O facho de luz irradiado pela pena de Almeida entdo se apaga, deixando na
penumbra o intervalo temporal representado pelo reinado de D. Pedro I e os anos da
Regéncia, e volta a iluminar em toda sua resplandecéncia o Segundo Reinado e seu
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monarca, o “principe-filésofo’, estendendo-se até o momento em que publica Oficina
na escola, em meados da década de 1880.

E, inspirados tdo somente pela severidade da consciéncia, ndo podemos
deslumbrar o empenho que as nossas conquistas civilizadoras tém recebi-
do da Augusta mio do principe-filosofo, que tdo brilhantemente mantém
as tradigdes do passado, seguindo a trilha iniciada no Brasil por seu ilustre
avoengo, tendo sempre — como principal objeto de seus cuidados — a
instrugdo do povo, como base que sabe ser de todo o nosso futuro engran-
decido (ALMEIDA, 1886, p. 5)

O liame que liga D. Pedro II a D. Jodo VI se estende a criagéo, por este ultimo,
de uma escola de musica na Real Fazenda Santa Cruz. Para José Ricardo Pires de
Almeida, essa iniciativa constitui um dos marcos iniciais da tradigdo monarquica no
enfrentamento da desassisténcia a que ficou relegada a populagdo do pais em matéria
de instrugao publica. A apreciacdo manifestada por D. Pedro II acerca da necessidade
de se estimular a introducdo de oficios manuais nas escolas elementares, leitmotiv
que conduz a escrita do autor em Oficina na escola para apresentar/exaltar as institui-
¢oes e cursos criados pelo Imperador, constituir-se-ia a retomada daquela tradicio: a
inflexdo que unifica as agdes dos dois reinados.

Nao obstante, 0 optsculo examinado nao autoriza a inclusao de D. Pedro I nes-
sa tradi¢ao. Nesse sentido, indagamo-nos: que critérios orientam esse jogo de luzes?

No caso da Regéncia, o apagamento ¢ provavelmente decorrente da atmosfe-
ra descentralizadora que a caracterizou — mais acentuadamente em sua primeira
metade — e pelo risco elevado de desagregacao territorial s6 atenuado com o fim
da primeira década do Segundo Reinado — até porque, no terreno das justificati-
vas eminentemente “técnicas’, o interregno entre o I e o II Reinados constitui uma
década de importantes realizagdes no dominio da instru¢do publica, como a criagao
das primeiras escolas normais, a cargo das Assembleias Legislativas provinciais, e do
Colégio Pedro II, gerido pelo governo central.

Ja quanto ao I Reinado e a figura do proclamador da Independéncia, o que ex-
plicaria a elisdo? Por que Almeida liga diretamente a representagdo instituida em torno
de D. Pedro IT de monarca ilustrado, empreendedor de transformagoes profundas na
esfera do aparato educacional, artistico, cientifico e cultural da sociedade brasileira a D.
Jodo VI e ao periodo da permanéncia da Corte portuguesa no Rio de Janeiro?
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FIGURA 6. D. Jodo VI, Rei de Portugal e dos
Algarves e Imperador Titular do Brasil. Elogio
historico (1885).

Fonte: Biblioteca Nacional

FIGURA 7. D. Pedro I, fundador
do Império do Brasil. Elogio histdrico (1885).

Fonte: Biblioteca Nacional
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Sdo interrogacdes que evidentemente carecem de uma investigagdo mais
exaustiva. Contudo, além da pista fornecida pelo préprio Pires de Almeida — rela-
cionada a preocupacdo de avo e neto com a criagdo de estabelecimentos de ensino
—, poderiamos aventar outras (identificadas com a representagao atribuida ainda na
segunda metade do século XIX ao periodo imediatamente posterior a Independén-
cia), as quais responderiam pela frustragao dos projetos acalentados durante o pro-
cesso de emancipagao — sustados de forma violenta com a dissolvi¢ao da Assembleia
Constituinte e a interrupg¢ao dos trabalhos do Parlamento — pela inapeténcia do go-
verno mondrquico em criar condi¢des de governabilidade, engolfado no turbilhao
das pressdes exercidas pelos diferentes grupos em agdo no periodo (exaltados, libe-
rais radicais, liberais moderados), além de fazer uso do Poder Moderador de modo
contrario ao preconizado pela filosofia politica (ndo enquanto interven¢ao do ente
representativo da vontade geral do corpo politico, mas sim espelhando o exercicio de
uma autocracia indesejavel). Figura, exatamente, como passou a ser retratado D. Pe-
dro I, adicionada ai, evidentemente, toda a carga simbdlica conferida pela mitologia
guerreiro-militar, a qual o transformou em um dos herdis da patria.

Destarte, se o critério utilizado por Pires de Almeida teve que ver com a apropria-
¢ao feita dos ideais ilustrados — na dimensdo mais estrita da promogao do saber e do
estimulo as inovagdes cientificas —, a polarizacdo entre os dois monarcas do Brasil inde-
pendente certamente contribuiu para o médico e escritor ignorar o legado de D. Pedro I,
afastando-se da simbologia guerreira conferida ao progenitor do “principe-fildsofo’

D. Pedro I — responsavel na visao de Pires de Almeida pela unidade do Im-
pério e pelo desenvolvimento da nacionalidade brasileira — é apresentado no livro
como o grande difusor da instrugao no pais, gozando no exterior de elevado respeito
pelas nagdes civilizadas e seus chefes de governo.® Educador por exceléncia, bom pai,
os predicados do Imperador para o governo da casa o credenciam, segundo a logica
do autor aqui focalizado, para o governo do Estado. Tal representagdo de D. Pedro II
¢ acompanhada de elogios pela sua atuagdo como mecenas, impulsionador da cién-
cia e das artes, pela qual o monarca nao cobraria qualquer tipo de demonstracao de

# A figura do monarca é tao exacerbada por Pires de Almeida que até quando satda estadistas e reformado-
res do Império, como Couto Ferraz — cuja reforma do ensino da instrugao da Corte é apreciada pelo autor
de Oficina na escola no que respeita ao espirito da lei, mas criticada quanto a sua execugdo — faz a ressalva
de que teriam sido “influenciados” pelo Imperador.
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gratiddo, ja que, “auxiliando todos os talentos e protegendo todas as empresas uteis,
reserva para si a maior simplicidade e modéstia” (ALMEIDA, 1886, p. 5).

O sentimento de revanchismo ou a conduta persecutdria, comum a tantos
principes na histéria da humanidade, nunca foram partilhados pelo Imperador. Su-
perando a magnanimidade dos mais notéaveis lideres politicos do passado, fazia-se
mais republicano que os préprios republicanos, pois que moderado e justo com seus
detratores.

Também como Péricles, 0 nosso Monarca possui essa moderagio tdo pro-
pria da Majestade, que nio s6 o faz esquecer as ofensas, nascidas mais das
exageragoes politicas que da consciéncia dos escritores como, excedendo
Péricles, na generosidade, tem e ndo raramente, relevando tais ofensas
quando partem de talentos superiores, utilizando-os em proveito da pa-
tria, e até nos proprios conselhos da Coroa (ALMEIDA, 1886, p. 6).

Contrastando com a visdo acerca da degradagdo de habitos e costumes a ser
delineada duas décadas mais tarde em Homossexualismo (a libertinagem no Rio de
Janeiro): estudo sobre inversdes e perversoes do instincto genital, de 1906, Almeida
sintetiza em apenas um paragrafo o produto da agao benfazeja de D. Pedro II, naquilo
que opera na alma de seu povo e de sua nagao:

Dom Pedro II, com a agdo e o exemplo do seu ilibado carater, conseguiu
formar um povo que, no periodo de menos de meio século, tornou-se unido
e laborioso e digno, e que tem sabido manter a integridade do império, co-
locando-o entre as mais notdveis nacoes modernas. (ALMEIDA, 1886, p. 6).

Segundo o julgamento de Pires de Almeida, coube ao Imperador a introdugao
das oficinas nas escolas elementares no Brasil. A explica¢do para o fato provém da
agucada sensibilidade desenvolvida por D. Pedro II quanto aos beneficios do ensino
profissional.

Reconhecendo o quanto é da mais urgente necessidade difundir-se o ensi-
no profissional, S. M., o Imperador, cogitou nos meios de exemplificar pela
prética as vantagens que podem tirar-se das escolas-oficinas, nas quais,
de par com ensino primdrio, estivessem oficios que demandassem maior
aplicagdo da inteligéncia, ou, para melhor e que enobrecessem e levantas-
sem o nivel moral do aluno (ALMEIDA, 1886, p. 20).
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O resultado pratico dessa disposi¢do do monarca encontrou sua forma con-
creta na criagdo de uma escola-modelo (para ambos os sexos, todavia ndo em regime
de coeducagdo), instalada na Quinta de Sdo Cristovao — residéncia oficial da familia
real — funcionando articuladamente a um estabelecimento de ensino elementar.

Nas ideias do século, que procuram converter as coisas mais aparentemen-
te recreativas em proveito da educagdo e bem estar da sociedade, o Impe-
rador instituindo uma escola-modelo, na sua Quinta de Sao Cristévao, nio
limitou-se a dar instrugdo literdria e artistica sob o ponto de vista tedrico,
visou mais longe ainda, querendo que esse ensino fosse de maior utilidade
e para que dele colhessem, os educandos, todo o fruto, juntou a teoria a
pratica, prolongou a escola até a oficina, ou, antes, juntou-as sob o mesmo
teto e sob a mesma direcdo (ALMEIDA, 1886, p. 20).

A arquitetura conceitual almeidiana — interessada em instituir/validar de-
terminados cddigos civilizacionais e imprimir um ordenamento do social por inter-
médio da elei¢ao de exemplos modelares (positiva e negativamente) — completa-se
pela adogdo de uma narrativa que concebe o progresso como fruto do trabalho e da
aplicagio da ciéncia. E esse distico — ciéncia e trabalho — que funciona como prin-
cipio ordenador da narrativa de Pires de Almeida, o qual vé o progresso como fruto
da regulagdo da “ordem” — no vocabuldrio almeidiano subentendido como estado de
depuracao dos habitos perniciosos e incorporagdo de uma ética do trabalho, ambos
alcangados com o auxilio de seu receituario médico-higienista de profilaxia social
— e dos recursos e dispositivos de “melhoramento” da populagao em seu aspecto
técnico e cultural.
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FIGURA 8. Desenho da fachada do prédio que abrigava a Escola-Oficina situada na Quinta da Boa
Vista, residéncia oficial da Familia Imperial. In: ALMEIDA, J. R. P. de. Oficina na Escola: ensino pro-
fissional posto em pratica nas escolas particulares de Sua Majestade o Imperador. Rio de Janeiro:
Imprensa a Vapor Lombaerto & Comp., 1886, p. 25.

Fonte: Biblioteca Nacional

FIGURA 9. Desenho da fachada do prédio que abrigava a Escola-Oficina situada no Curato de
Santa Cruz. In: ALMEIDA, J. R. P. de. Oficina na Escola: ensino profissional posto em pratica nas
escolas particulares de Sua Majestade o Imperador. Rio de Janeiro: Imprensa a Vapor Lombaerto

& Comp., 1886, p. 26.

Fonte: Biblioteca Nacional
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Juntando a essas aulas,’ ja por si tdo prestimosas, algumas oficinas para
aprendizado de profissdes uteis, Sua Majestade, O Imperador, procurou,
com a paternal solicitude que o destinge entre os mais ilustres sobera-
nos de seu tempo, encaminhar a infincia para honrosa entrada da vida,
quis que os filhos de seus criados fossem, antes de tudo, cidaddos indepen-
dentes, aptos em todo o tempo para viver honestamente do fruto do seu
trabalho (ALMEIDA, 1886, p. 22, grifo do autor).

[...] Na reforma da instrugiio primdria viu o Imperador que a principal
lacuna desse importante ramo de servigo publico estava no ensino pro-
fissional, que de todo ndo existia; e que sendo o pais por exceléncia agri-
cultor, pela agricultura é que devia iniciar-se. Sob sua salutar inspiragio,
fundou-se o Instituto Agricola, pela qual concorreu, Sua Majestade, com
um grande donativo, destinado a difundir conhecimentos agronémicos e
estudos das ciéncias aplicadas (ALMEIDA, 1886, p. 7).

Nao obstante, esse aperfeicoamento a que se referiu hd pouco nao parece de-
sejavel que se derrame pela populagdo brasileira de forma homogénea, a julgar pelo
direcionamento dos contetidos escolares preconizado por Pires de Almeida e a co-
nexa hierarquizagdo dos oficios e papéis sociais dai decorrentes. Se anteriormente
assinalamos a pena de Almeida se voltando contra estratos da elite letrada detratores
do regime mondrquico e da figura do Imperador, no que se refere aos elementos que
espera verem congregados para a efetivagao de uma vereda de progresso para a na-
¢do brasileira, a preocupagdo aqui se traduz pela tentativa do autor de inculcar um
conjunto de cddigos e avalizar percursos formativos distintos para camadas pobres
e abastadas da sociedade, corroborando para a consolidagdo de uma divisao social
do trabalho. No que respeita aos aspectos estritamente pedagdgicos, observa-se um
ataque feroz de Almeida quanto ao bacharelismo de que se viam impregnados os
estudos elementares no pais. Ele reverbera, de certa maneira, as criticas que se fa-
ziam ao eventual desacoplamento dos conteiidos ministrados nas escolas a realidade
prética ou cotidiana dos alunos.'

? Pires de Almeidax se refere as aulas da escola mista da Imperial Quinta da Boa Vista.

1 Um exemplo da reverberagao dessa critica pode ser encontrado no rapport elaborado por Célestin Hippeau
na visita oficial que fez aos Estados Unidos em 1859. Cf., a propésito: Hippeau (1871).
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Ouve o0 que dizem os pais de familia: nio queremos que nossos filhos se-
jam doutores, nem poetas, nem literarios, sdo profissdes por demais incer-
tas; ndo desejamos também que sejam advogados, ja os ha em demasia,
a nossa Unica aspiragdo é que eles se convertam em bons operdrios, em
habeis mestres de fabricas, em agricultores.

Ora, para tais meios de vida que utilidade tem, por exemplo, o estudo das
linguas grega e latina? Se este meu filho esta destinado a medir fazendas,
para que lhe serve o conhecimento da metrificagdo do verso latino? Se
aquele outro deve ser agrimensor, que querem que ele faca da filosofia de
Kant, ou de oratéria de Quintiliano? (ALMEIDA, 1886, p. 19).

Na mecénica, pois, da experiéncia de escrita de Pires de Almeida representada
pelo opusculo Oficina na escola, encontramos ativando todos os elementos a que cha-
mamos a atengdo nos paragrafos precedentes a figura da monarquia, na pessoa de D.
Pedro I, que, capitaneando uma intervengao politica, social e educacional, condensa
para o autor aqui focalizado o paradigma em que a sociedade letrada nacional deve
se espelhar com o fito de levar adiante o projeto civilizatorio de atualizagdo do Brasil
as ideias do século. Tal paradigma, por sua vez, é construido por Pires de Almeida
segundo um processo meticuloso de selecao de experiéncias entre a extensa galeria
de exemplos e contraexemplos fornecida pela histdria e realizagdes no campo da ins-
trugdo — com destaque para o ensino profissional — de um seleto conjunto de paises
europeus, mais os Estados Unidos, o que parece gerar um esbogo de parte do projeto
que veio a desenvolver trés anos depois com a publicagdo do livro L'Instruction publi-
que au Brésil, de, a0 mesmo tempo, filiar o pais a uma tradi¢do cultural europeia, ma-
tizar o quadro de estabilidade politica e progresso alcangado pelo Império na compa-
ragdo com os demais paises resultantes da fragmentacdo das possessoes espanholas
na América e, com isso, garantir um lugar para o Brasil no concerto geral das nagoes.

A PROPOSITO DE UMA COMPARAGAO COM L’INSTRUCTION
PUBLIQUE AU BRESIL

Oficina na escola apresenta algumas similitudes com Llnstruction publique
au Brésil, a comegar pela perspectiva laudatéria com que é focalizada a figura de
D. Pedro II, preambulo pelo qual Pires de Almeida prepara o terreno nio apenas
para situar o ocupante do trono brasileiro entre notaveis de sua era, bem como na
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comparagao a reis e imperadores europeus de longa data. Tendo presente que o esco-
po do autor, indiciado literalmente no titulo do opusculo, refere-se a apresentagio e
apreciagdo das iniciativas da Coroa no campo da instrugdo profissional, cremos que
a visada historica pela qual Pires de Almeida principia seu balizamento da questao
funciona como uma ferramenta para produzir determinados efeitos, por exemplo,
0 compromisso com a verdade, bandeira empunhada vigorosamente pelo autor no
inicio de sua exposi¢do, com a qual desejava repor a ordem dos fatos, fazendo frente
a injusticas cometidas por alguns de seus contemporaneos.

Tal visada histérica pode ser inferida também a partir do encadeamento que
confere a narrativa, a qual busca recuperar a implantacio do ensino profissional em
alguns paises da Europa, com maior destaque para Franca, Inglaterra e Bélgica. Pi-
res de Almeida, em brevissimas remissoes, aborda também aspectos das iniciativas
de outras nagoes do Velho Continente no que tange a instrugdo profissional. Desse
modo, arrola uma ou outra experiéncia na matéria posta em pratica na Alemanha,
Suica, Holanda e Italia. Embora o faga hierarquizando a magnitude e o alcance dessas
experiéncias — sublinhando que o pais que mais progressos apresentou no dominio
do “ensino pratico” foi a Alemanha'' (o que nos instiga a curiosidade em relagdo aos
motivos de, em virtude dessa avalia¢ao, nao ter se debrugado em maior medida sobre
o conjunto das agdes levadas a cabo pelos alemaes) —, divisa-se um nitido recorte
quanto aos modelos eleitos e em relagdo aos quais se deve estabelecer a comparagao
quanto ao que vinha sendo realizado nesse campo no Brasil. Tal recorte deixa de fora
os paises ibéricos.

Enquanto algumas das grandes e pequenas nages europeias desenvolviam
o ensino profissional, levando por esse meio as suas industrias a um grau
de aperfeicoamento ndo conhecido em século algum, outras ficaram esta-
ciondrias ou caminharam para completa decadéncia. No continente Ibérico,
o operario permaneceu mergulhado na mais profunda ignorancia, nao s6

0 pais da Europa onde mais depressa compreendeu-se a necessidade do ensino prdtico, foi a Alemanha. Ali,
as escolas destinadas as ciéncias industriais e profissionais, dividem-se em duas categorias: escolas populares
(Wolkschulen), onde o programa de ensino, superior aos das escolas primdrias entre nds, acha-se adequado ds
aspiragdes do povo; e as escolas da burguesia (Burgherschulen), destinadas a classe logo abaixo da média, isto
é, a dos individuos empregados no comércio, nas diferentes indiistrias, aos funciondrios piiblicos de segunda
categoria (ALMEIDA, 1886, p. 19).
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cientifica e artistica como até literaria, s6 muito tarde despertou Portugal de
tao condenavel letargia, e o ensino do desenho foi introduzido nas escolas,
mas, mesmo assim, muito escassamente (ALMEIDA, 1886, p. 19).

Assim, a0 mesmo tempo em que invoca as realizagdes encetadas pelos paises
de maior desenvolvimento material para referendar a posi¢ao ocupada pelo Brasil
no cendrio internacional — precipuamente a de um ente em posigdo de igualdade
perante essas nagdes —, a narrativa almeidiana demarca iniludivelmente a distancia
que separa a antiga colonia portuguesa na América de sua ex-metrépole, malgrado
os compromissos assumidos com a casa dindstica dos Braganga.

No continente americano, o olhar de Pires de Almeida desloca-se para a “gran-
de republica do norte”, ndo para salientar a eventual frutifica¢io do ensino profissio-
nal nos Estados Unidos, mas para sublinhar a disseminacéo pelo pais do ensino ele-
mentar, o qual teria se notabilizado por alcangar latitudes amplas do espectro social.

Na América, caso singular!

O ensino profissional nao foi abracado pelos Estados Unidos, contudo,
a industria daquela poderosa nagdo, nao contente de assombrar por sua
producdo, é também da mais excepcional originalidade, tnica, sem com-
peténcia. Como fizeram-se esses operarios tao habeis e tdo criadores?

A resposta estd na histéria da instrugdo popular desses Estados, cujos
rapidos progressos se impuseram por forma tal a admiragdo do mundo
civilizado, que a Franga e a Inglaterra e a Alemanha viram-se forcadas a
mandar comissoes especiais e homens competentissimos estudar de perto
as origens, as causas de tdo fenomenal adiantamento'? (ALMEIDA, 1886,
p. 19-20).

A narrativa ndo aprofunda o relato acerca do sistema de ensino norte-ame-
ricano — retornando, logo depois do registro dos desdobramentos dos avangos da
educagdo popular nos EUA, responsavel por chamar para si a aten¢do do “mundo
civilizado’, a enumeragio e apreciacdo dos feitos de D. Pedro II na seara do ensino

12 Ainda que ndo faga referéncia precisa, é possivel imaginar que um dos “homens competentissimos” a que
se remete, pode ser Célestin Hippeau, cujo estudo foi publicado no Brasil em forma de livro e também nas
paginas do Didrio Oficial do Império. A respeito desse professor francés e dos seus estudos relativos a instru-
¢do publica, cf. Bastos (2002); Gondra (2002); e Gondra e Sily (2013).
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profissional —, todavia, leva-nos a indagar a proposito das razdes do destaque su-
cinto feito a estrutura¢do do ensino nos Estados Unidos, uma vez que se detém com
muito mais generosidade sobre outras experiéncias de “paises civilizados” (o que ja
confere uma ideia, embora parcial, do paradigma de civilizagaio — e dos lugares e
sociedades tocadas por esta — que orienta a escrita de Pires de Almeida), permitindo
a si, ao longo da narrativa, um deslizamento para outras modalidades de educagao
que ndo a exclusivamente profissional: um dos motivos que podem ser elencados se
refere as fontes de que dispunha ou & maior familiaridade do autor acerca da histéria
de paises como a Franga e a Inglaterra (o que também se constitui em indicio com-
plementar das eleigoes feitas por Pires de Almeida); mas nio se pode desconsiderar a
representagao irradiada na segunda metade da década de 1880 pelos Estados Unidos
enquanto polo de progresso e desenvolvimento material, os quais, por sua vez, eram
lidos como derivados ou potencializados pela experiéncia democratica republicana,
sindnimo de descentralizagdo politico-administrativa.'

Ao estudar a experiéncia dos primeiros governos republicanos no Brasil, par-
ticularmente a atuagdo dos grupos nacionalistas defensores da Republica durante
os mandatos de Floriano Peixoto (1891-1894) e Prudente de Moraes (1894-1898),
Queiroz (1986) acena para uma divisao conceitual e programatica no interior das
forcas de apoio ao novo regime. Além do combate ostensivo levado adiante contra os
setores politicos e sociais ligados a monarquia — em determinados aspectos identi-
ficados ndo apenas com os interesses da comunidade portuguesa radicada no pais,
mas sobretudo com os valores culturais da nagdo ibérica — os chamados “radicais da
Republica’, cognominados pela literatura da época de jacobinos (cuja base social era
composta por estratos das patentes mais baixas das for¢as militares, de funciondrios
publicos, jornalistas, e de uma variada gama de trabalhadores assalariados e autono-
mos — alguns destes, inclusive, profissionais liberais —, todos eles, ao fim e ao cabo,
individuos das camadas médias urbanas), polarizavam também com os republicanos
adeptos da “via americana’, de orientagao liberal, cuja base social era composta emi-
nentemente por grandes latifundidrios, financistas, gente ligada ao comércio inter-
nacional — especialmente de exportacdo do café —, e boa parte dos proprietdrios
das unidades fabris da incipiente industria nacional (QUEIROZ, 1986; CARVALHO,

" O relatorio de viagem de Alexis de Tocqueville se constitui em um estudo que consagrou essa representagao
da experiéncia norte-americana. A esse respeito, cf. Tocqueville (1998); Souza (2008).
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1990). Essa oposigdo entre os grupos de republicanos se alicercava nas referéncias de
republicanismo recebidas — e reforcadas — desde o periodo da propaganda. Vincula-
vam-se, grosso modo, a dois modelos ou experiéncias de aplicagdo do regime. No caso
dos jacobinos, a inspiragao era francesa, mas ndo exclusiva ou majoritariamente a re-
presentada pela III Republica, o exemplo era buscado desde a Grande Revolugao de
1789, cujos simbolos, como o calenddrio, passaram a ser cultivados — e cultuados —
por “radicais” como Antdnio Silva Jardim. Para os grandes latifundidrios e os estratos
mencionados hé pouco, a inspiragdo era norte-americana, com seu liberalismo federa-
lista, de incorporagdo limitada dos elementos populares a sociedade politica, de posi-
cionamento amplamente antiescravista. Em consonéncia com tal disposi¢ao, aderiram
a alternativa imigrantista como solugéo para o problema de oferta de mao de obra para
a lavoura, ficando em suspenso a tarefa de insercdo dos ex-escravos na sociedade de
classes que estava se consolidando. Do ponto de vista politico, buscaram na experiéncia
republicana norte-americana elementos que assegurassem a satisfagao da acumulagao
capitalista que entdo se processava no Brasil e a formatagao de dispositivos de equilibrio
e controle das regras de funcionamento do pacto federativo. Em larga medida, pode-se
afirmar que a ativacao desses dispositivos veio a contribuir para o incremento — que,
variando em intensidade, alcance e setores por onde se espraia, estende-se até os dias
atuais —, da presenca de valores culturais norte-americanos entre nos.

Ao se adotar esse quadro como parametro, ¢ possivel flagrar Pires de Almeida
— embora, peremptoriamente, ndo um “jacobino” —, alinhado com a matriz cul-
tural francéfona, concomitante ou derivado de sua proximidade com os codigos da
cultura letrada francesa. Com isso, Almeida vé nos EUA um exemplo de deturpagao
da heranga civilizacional recebida da Europa ocidental. Tal percepgao é sugerida por
Nunes (1995), ao sopesar, no livro L'lnstruction publique au Brésil, o papel reserva-
do ao Brasil na disputa pelo posto de legitimo continuador da heran¢a mencionada.
Nessa obra, Pires de Almeida rema nitidamente contra a corrente de valorizacdo da
sociedade e da cultura norte-americanas. Conforme recupera Nunes,

A familia brasileira é chamada a tornar-se um dia o centro intelectual do
mundo. As grandes nagoes da Europa esgotar-se-do em lutas intestinas
e ndo deixardo, numa larga série, lembrancas analogas as que nos deixa-
ram os povos da Grécia. Os Estados Unidos, entregues inteiramente ao
positivismo da matéria, voltar-se-ao para o novo farol que os séculos terdo
acendido no Brasil (ALMEIDA, 1989, p. 305 apud NUNES, 1995, p. 54).
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Se parece ser licito, portanto, afirmar que o exame de Oficina na escola con-
duz o investigador a uma percepgao bastante semelhante a que é possivel inteligir a
partir da consulta a L'lnstruction publique au Brésil, isto ¢, de que aquele titulo deseja
instaurar determinado universo de sentido — como demonstrar os acertos do Impé-
rio brasileiro e do ocupante do trono, tomando por base as iniciativas no campo da
educagdo formal —, tal disposi¢ao faz do livro de 1886 um texto posicionado, que
participa e organiza os jogos de verdade, em que o recurso a histdria concorre para
demonstrar as medidas proficuas do governo imperial. Contudo, como procura tor-
nar efetivo esse projeto?

A hipétese aqui levantada é de que a concretiza¢io passa pela filiagao a um
modelo narrativo marcado por uma dupla galeria — dos exemplos e dos contraexem-
plos. No que diz respeito aos primeiros, a lista inclui, por um lado, uma pléiade de
personalidades histdricas — espécie de “hagiografia laica” criada por Pires de Almei-
da — em que se divisam os nomes de Péricles, Augusto, Carlos Magno, de integrantes
da familia dos Médici (Floren¢a), Lourengo (O Magnifico), Francisco I, Luis XIV, Leao
X, Frederico o Grande. Extenso preambulo de que se vale o autor para fazer a apo-
logia de D. Pedro II, monarca ilustre, a ombrear com os maiores vultos da histdria:

E, se a histéria nos apresenta esses homens ilustres como tipos da grande-
za humana, e a posteridade rende-lhes — sem reservas — o maior preito
de admiracio e louvor, como — contemporaneos — poderemos nos escu-
recer a justica, deixando de envolver nesta admiragéo o principe brasileiro,
que soube tao dignamente erguer-se a altura daqueles grandes soberanos!?
Por ventura o futuro historiador deste século deixara de colocar o nome de
Dom Pedro IT na luminosa pléiade dos Péricles, Augusto, Francisco I, Luiz
XIV, Frederico o Grande, Ledo X, e mesmo — entre os seus antepassados
— D. Diniz, D. Duarte, e D. Henriques, que pds nas maos dos portugueses
o leme que abriu caminho ao Oriente por mares nunca dantes navegados!?
(ALMEIDA, 1886, p. 5).

Por outro lado, estendem-se na apreciagdo das experiéncias internacionais
modelares, em suma, aquelas que poderiam servir de metro para aquilatar a
abrangéncia do que era feito pelo Estado imperial brasileiro no campo da instrugao
profissional. No rol dos paises descritos elogiosamente por Pires de Almeida estao
Franga, Inglaterra, Bélgica, Alemanha, Holanda, Suica, Itdlia e, conquanto as
adverténcias que apresentamos anteriormente, os Estados Unidos. Em contrapartida,
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os contraexemplos abrigam os imperadores romanos Nero, Caligula e Caracala e
todos os “tiranos, que vivem para sempre execrados na memoria publica” (ALMEIDA,
1886, p. 5), além de abranger as nagdes retardatarias na “marcha da civiliza¢ao’, como
os paises ibéricos.

A narrativa almeidiana apresenta, nesse quesito, algumas das caracteristicas
proprias da tradigao historiografica representada pelo Instituto Historico e Geogra-
fico Brasileiro (IHGB), mobilizando em seu texto uma histéria de matiz teleoldgico,
numa diregdo progressiva e linear, num longo desenrolar de fatos e personagens. Em
texto voltado a analisar o livro L'Instruction publique au Brésil, Vieira (2013) propde
que o modelo de escrita de Pires de Almeida estabelecia conexdo com trés aspectos
que se sobrepunham:

Em primeiro lugar, a condigao profissional de Pires de Almeida, uma vez
que ele era médico e, portanto, acostumado as lides e as exigéncias das
ciéncias naturais que, muito antes do surgimento da filosofia positivista, ja
exigiam uma atitude metodicamente orientada para a busca do conheci-
mento objetivo. Em segundo lugar, no contexto propriamente da histéria,
Pires de Almeida situa-se em um momento em que este campo disciplinar
e de pesquisa estd em franco processo de afirmagdo como ciéncia, a partir
de bases tedricas e de experiéncias de pesquisa que se opuseram a subor-
dina¢do dos métodos das ciéncias sociais e historicas aos procedimentos
das ciéncias naturais e matematicas, preconizado pelo positivismo. E, em
terceiro lugar, a vinculagdo de Pires de Almeida ao IHGB que, nesse con-
texto, representava a moderna e cientifica concepgio da histéria (VIEIRA,
2013, p. 16-17).

Em nossa anilise, nesse sentido, concordamos com a avaliacdo que desloca a
compreensdo do modus operandi da escrita de Almeida univocamente como resulta-
do de uma operacionaliza¢ao da matriz positivista, reconhecendo, para isso, a fertili-
dade do diagndstico de Vieira (2013) ao ampliar o foco de analise para o cruzamento
entre o lugar social e profissional ocupado pelo sujeito, a consolidagao de um campo
disciplinar nos marcos de procedimentos cientificos de pesquisa e a observagao acer-
ca da presenga hegemonica de uma dada tradigdo historiografica entre os estudiosos
da historia nacional num periodo que se estende das ultimas décadas do século XIX
as primeiras do século seguinte. Uma investigagdo mais detida a proposito de Oficina
na escola aponta para uma configuragdo em determinado sentido bastante similar a
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assinalada anteriormente, sobretudo no que se refere ao procedimento de pesquisa e
ao tratamento dispensado as fontes. De acordo com Vieira (2013, p. 10), em Llnstruc-
tion publique au Brésil, Pires de Almeida manipula dados estatisticos (organizados
em uma série de quadros sindticos) de modo a ressaltar os avangos da instrugio no
Brasil — em comparag¢do com o cendrio com que se defronta em perspectiva inter-
nacional — e todas as realizagdes nesse campo por parte do governo mondrquico.
Todavia, nem sempre Almeida menciona quais sao suas fontes e nas poucas vezes
que o faz arrola o Annuaire de 1’ Economie Politique et de la Statistique* e a indicagao,
um tanto vaga, de que se trata de documentos oficiais. Embora as fontes carecam de
um detalhamento quanto a sua especificacao e localizagdo, em Llnstruction publique
au Brésil a obra foi enriquecida com um encarte contendo documentos como “despa-
chos dos monarcas e dos seus ministros, correspondéncias das autoridades publicas,
avisos de provimento de cargos publicos, cartas régias, registros de diplomas, entre
outros” (VIEIRA, 2013, p. 14). Quanto ao método de andlise empregado por Pires de

'* Publicagdo criada em 1844 com o nome de Annuaire de I'Economie Politique e alterado trés anos depois
para Annuaire de I'Economie Politique et de la Statistique. Confeccionado na redagio do Journal des Econo-
mistes, abrangia uma variedade de temas, divisados ja em seu frontispicio: agricultura, industria, comér-
cio, estatistica, administragdo, finangas, instrugdo publica, institutos de previdéncia, vias de comunicagio,
correios, circulagdo monetdria etc. Desde o ano de fundagéo até 1899, quando foi extinto, o anudrio teve
trés editores-chefes, sequencialmente Gilbert Urbain Guillaumin (1801-1864); Joseph Garnier (1813-1881);
e Maurice Block (1816-1901). Assim os editores justificavam, no 1° niimero, a viabilidade e a finalidade do
empreendimento editorial:

Os principais ramos do conhecimento humano tem seu anudrio. Agora, a economia politica igualmente tam-
bém terd o seu. E chegado o momento, para essa ciéncia — verdadeira fisiologia social —, de vulgarizar seus
principios e ensinamentos. Nessa época de paz, de industrializagdo e de reformas, quando a ciéncia da eco-
nomia politica é estudada por aqueles que sio chamados a se pronunciar sobre todas as questoes relativas ao
bem-estar material e moral das populagdes, essa vulgarizagdo tornou-se tanto um dever para os publicitdrios
quanto uma necessidade para a sociedade. O principal objetivo desta publicagdo é, nesse sentido, observar
anualmente a evolugdo das doutrinas econdmicas, de acompanhar as oscilagdes da populagdo, o estado das Fi-
nangas e a aplicagdo do Or¢amento, o progresso dos bancos e caixas de poupanga e das instituigoes de previdén-
cia ou de assisténcia, a expansdo do comércio interno e externo da Franca; o aumento das vias de comunicagdo,
como estradas, canais, ferrovias; o movimento do crédito publico, as melhorias no campo da Instrugdo piiblica
etc., etc. O Anudrio também deseja, a cada ano, informar, com noticias fundamentadas, acerca das mais im-
portantes questdes da ciéncia; sobre as moedas, os correios, os subsidios, as exposigdes industriais, etc. Ele espera
fornecer, em uma palavra, os anais do trabalho agricola, manufatureiro e comercial, e estado das populagdes,
que sdo tanto o objetivo quanto os meios para este trabalho. O Anudrio de Economia Politica é, como se pode
ver, um empreendimento bastante 1itil. Assim, a ideia desta publicagdo foi reunir de todas as partes os concursos
mais honordveis, que serdo, esperamos, sancionados inteiramente pelo puiblico. Os editores (Fonte: Annuaire de
1"Economie Politique, pour 1844, 1° année).
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Almeida, o qual, “naquele contexto, representava a moderna e cientifica forma de
narrar a histéria” (ibidem, p. 13), Vieira acentua o uso frequente de dados quantitati-
vos, coligidos e organizados segundo uma légica vocacionada a iluminar os que mais
favorecem sua argumentagio e a encobrir os que lhe pareciam desfavoraveis. Tal pro-
cedimento derivaria de uma disposi¢do “nitidamente sintonizada com as praticas de
pesquisa e de exposicao de resultados cultivados no IHGB” (ibidem, p. 14), o que,
entre outras implicagdes, resulta numa “cisdo entre a histéria como género literario e
a histéria como saber cientifico” (idem).

Em Oficina na escola, se ndo faz uso de levantamentos estatisticos, Pires de Al-
meida brinda o leitor com os quadros contendo o programa das disciplinas constan-
tes da grade curricular dos diversos estabelecimentos de ensino profissional elenca-
dos no texto, tanto do Brasil quanto dos paises estrangeiros escolhidos para a compa-
ragao com a terra natal, detalhando dados sobre a organizagao dos cursos, duragao,
precos e idade minima para matricula e os ramos em que se dividiam. Além desses
itens, o autor recobre a localizagdo, no &mbito do aparato burocratico do Estado, dos
Orgaos responsaveis por gerenciar o setor de instrugdo para o trabalho: esse aspecto
parece constituir um dos tépicos pelos quais Almeida — num dos poucos momentos
em que frustra a conotagao positiva com que qualifica o Império™ — reconhece o
atraso do pais na estruturagdo do ensino profissional na 6rbita do aparelho burocra-
tico-administrativo, até porque busca os exemplos dignos de realce nas instituicdes
criadas pela iniciativa particular do monarca e nao dos gabinetes ministeriais e
das assembleias legislativas provinciais. No caso das fontes, também se esquiva de
indica-las, oferecendo, porém, um histérico fragmentario da aprovagao e execug¢ao
de leis e dispositivos regulamentares.

15 Gondra (2000, p. 170) também observa, ao analisar a publicagdo da 22 edi¢do do livro Instrugdo
publica no Brasil (1500-1889), pontos de tensdo quanto a crenca difundida de defensor da
monarquia e dos simbolos do Império de que gozava Pires de Almeida. Este, de acordo com
o autor supracitado, ndo se furta a emitir opinides ndo necessariamente laudatorias sobre
determinados temas, dentre os quais o financiamento da instrugdo, a questao dos concursos,
formagao de professores, a estrutura e o funcionamento do ensino e a legislagdo educacional.
Gondra (2000) menciona ainda a critica desferida por Almeida contra a gratuidade das escolas
primarias e dos externatos das institui¢des secundarias. Embora ao longo do livro retrate a figura
do ministro Couto Ferraz de forma elogiosa, ndo deixa de atacar a medida. Nas palavras de Pires
de Almeida, “a gratuidade traz consigo a indiferen¢a do publico e atenua muito a vigilancia dos
pais” (ALMEIDA, 2000, p. 93 apud, GONDRA, 2000, p. 170).
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O que parece ser possivel observar é que em Oficina na escola Pires de Al-
meida antecipa em larga medida a compilagdo e estruturagdo de temas e do proprio
raciocinio adotado na escrita do livro Llnstruction publique au Brésil. Obviamente
que a amplitude e a densidade da peca escritural apresentada em 1889 diferem ex-
ponencialmente do optsculo aqui estudado. A finalidade, o idioma em que foram
escritos, os designios esperados de cada um dos textos também sdo dispares. Ainda
assim, suspeitamos que os dispositivos ordenadores da narrativa almeidiana, o trata-
mento conferido aos sujeitos em disputa e a representacdo de historia que pretendia
instaurar funcionaram como credenciais, auxiliando o autor a se tornar voz oficial da
monarquia para assuntos educacionais.
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Educacao no Brasil anos vinte, de Ana Maria
Casasanta Peixoto

MARIA DO CARMO XAVIER

Educagdo no Brasil anos vinte apresenta ao leitor uma minuciosa pesquisa ela-
borada como “dissertagao de mestrado” denominada A reforma educacional de Fran-
cisco Campos, Minas Gerais, Governo Presidente Antonio Carlos. A autora, professo-
ra de historia da educagao na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), teve
como preocupagdo bdsica evidenciar a singularidade da década de vinte, do século
XX, e compreender o papel estratégico da educagdo na politica mineira do periodo.
O texto, aprovado pela banca examinadora em 1981, venceu, no ano seguinte, o con-
curso do V Prémio Diogo Vasconcelos.'

Em 1983, o trabalho foi publicado na cole¢do “Educ-A¢do” organizada pela
Edicoes Loyola. Nos primeiros anos da década de oitenta, essa editora publicou um
conjunto de textos académicos que, em certa medida, aproximava o campo das ciéncias
humanas e sociais da agdo politica do periodo.” Os livros que compdem as colegdes

! Consta que esse prémio foi concedido “por erudi¢do” a obra do historiador Jodo Camilo de Oliveira Torres,
pela Academia Mineira de Letras em 1943. Na década de 1970, por sugestdo do historiador Francisco Iglé-
sias, o prémio foi transformado em “concurso nacional’, destinado a laurear pesquisas que contribuissem
para os estudos da historiografia mineira. Entre 1970 e 1990, venceram o concurso os historiadores mineiros:
Maria Efigénia Lage (1978), Ana Maria Casasanta (1982), Caio Boschi (1983), Vera Alice Cardoso (1984),
Carla Anastasia (1992), Mariza Guerra (1996).

* Dentre os trabalhos publicados, merecem destaque: GOUVEIA, Aparecida Joly. Democratizagio do ensino
e oportunidades de emprego; LOPES, Eliane Marta Teixeira. Origens da educagdo piiblica; FAZENDA, Ivani;
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possuem o mesmo layout de capa, o mesmo tipo de papel, material grafico e foram
editados em formato pequeno. E plausivel dizer que a organizagio de coletaneas com
essas caracteristicas indica um comportamento tipico do mercado editorial para
atrair leitores. Contudo, se considerarmos a realidade economicamente adversa da
década de oitenta, as colegdes da Loyola, “Educ-Agao”, “Realidade Educacional” e
“Educagao Popular” ndo apenas atraia os leitores, em fun¢ao do seu baixo custo, mas
criava certo ordenamento na leitura da problematica social e educacional brasileira.

Coincidéncia ou nao, os decénios 1920 e 1980 guardam, como tantos outros,
algumas similitudes que reforcam a ideia: em periodos de crises econdmicas e insti-
tucionais, o discurso politico educacional sobre o papel da escola na sociedade “apos-
ta todas as suas fichas” na premissa de que a educacdo é capaz de contribuir para a
correcao das disparidades sociais, e que a mobilizacao de seus agentes fortalece a
renovagao politica do pais.

Curiosamente, esse discurso ecoou no debate educacional dos anos de 1920 e
1980. Na memoria histdrica dos anos oitenta, predomina a imagem de um tempo de
intensa efervescéncia politica e social, enquanto no plano econdmico enfrentava-se
um quadro de hiperinflagdo crescente, desemprego e endividamento do Estado. A
crise politica e institucional se representava numa ferrenha luta pela remogao dos
“entulhos constitucionais” do regime ditatorial, que impediam avangos no campo so-
cial e politico. Por meio de muita pressdo, os impasses vividos pela sociedade civil fo-
ram traduzidos em duas conquistas fundamentais: a elei¢ao direta para governadores
e a promulgacio da Constituicdo de 1988. Nesse periodo, um conjunto de medidas
juridicas e legais alimentou a esperanga na construgao de um pais mais democratico
e igualitario. A politizacdo do movimento sindical e a forga eleitoral dos partidos de
esquerda fortaleceram os movimentos sociais, legitimando suas demandas. Ins-
titui¢oes como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB), além de diversas Organizag¢des ndo Governa-
mentais (ONGs), que estavam reprimidas desde o regime autoritdrio, apoiaram

PETEROSSI, Helena. Anotagoes sobre metodologia e prdtico de ensino na escola de 1° grau; PIMENTA, Selma
Garrido. Orientagdo vocacional e decisio; PAIVA, Vanilda. Educagaopopular e educagio de adultos: contribui-
¢do a historia da educagio brasileira; ARROYO, Miguel G. Da escola carente a escola possivel; além de textos
sobre 0 pensamento e a praxis educativa de Paulo Freire.

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 166 17/6/2015 11:50:21



167

as manifestacoes populares. Nas grandes capitais do pais, a populagdo cobrou dos
poderes publicos a garantia de direitos fundamentais.

Em Belo Horizonte, onde Ana Maria Casasanta produziu a pesquisa, mani-
festacdes populares ocuparam as ruas do centro da cidade. Num clima de resisténcia
politica e cultural, diversos movimentos se organizaram em universidades, em sin-
dicados e associagdes comunitdrias, denunciando a crescente precarizacao da saude,
da educacio, dos postos de trabalho. A cidade se tornava palco de manifestagoes de
professores, em luta pela melhoria das escolas e das condigdes trabalho, de operérios
da construgdo civil, que revindicavam saldrios dignos, e de inimeros movimentos
populares: contra a carestia, pré-escola, pro-creche, pro-moradia. Vale salientar tam-
bém a presenca do movimento negro na luta histdrica contra o racismo e o movimen-
to feminista mineiro no protesto “quem ama ndo mata”’

Na esteira de inimeros acontecimentos, que indicavam importantes mudan-
¢as no comportamento e nos valores da sociedade brasileira, intelectuais e educado-
res questionaram os rumos histdricos da nossa cultura e as finalidades sociais da
educagdo. No ambiente escolar circulava um discurso pedagégico marcadamente
critico, no qual os professores denunciavam as relagdes de controle e poder de
diretoras e agentes de drgaos educacionais, a0 mesmo tempo que buscavam rom-
per os rituais e praticas cotidianas da escola. Diversos grupos de professores,
interessados em valorizar os saberes docentes e o papel social da escola, ensaiaram
novos modelos de gestdo, novos curriculos e distintas formas de organizagao do tem-
po escolar. Uma jornada de “criatividade”, “conscientizagdo” e “crenca na transfor-
magdo da escola e da sociedade” se instalou em algumas escolas. Faltariam, contudo,
método ou métodos sociais, que consolidassem as propostas de mudanga de forma
mais sistematica e efetiva.

Em meio a essas conexdes estabelecidas entre a dinamica social e os proje-
tos de reconstrugao politica do pais, novas questdes e problemas de pesquisa foram
apresentados a cena universitaria. Na pés-graduagao predominou a ideia da exce-
léncia académica na investigagdo dos problemas sociais, perpassada pela critica a

3 A frase pichada em muros da cidade por feministas, contra a decisao dos jurados que absolveram Raul
Fernandes do Amaral Street (Doca Street), do assassinato da mineira Angela Diniz. A pressdo do movi-
mento feminista derrubou a decisdo e em novo julgamento, em 1983, o réu foi condenado a 15 anos de
prisdo. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%82ngela_Diniz> e <http://www.teledossie.com.
br/quem-ama-nao-mata-das-ruas-para-a-telinha/>.
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acdo do Estado. No que diz respeito a formacao de profissionais da area educacional,
o debate se polarizou entre os defensores da perspectiva da competéncia técnica e
aqueles que, em oposi¢ao, propunham a formagao politica do magistério nacional. A
discussdo académica sobre a fung¢do social da escola ganhou destaque, alimentando
a esperanca de que a institui¢ao fosse capaz de provocar mudangas estruturais na
propria sociedade. A chamada “perspectiva critica’, que abalizava as primeiras pes-
quisas produzidas nos cursos de pés-graduagdo em todo o pais, orientou boa parte
da produgéo académica que, fundada na logica macroestrutural, fornecia as grandes
explicagdes sobre os objetos de analise e demarcava o modelo da produgao da pes-
quisa educacional.

Na historiografia, autores gabaritados como Francisco Iglesias, José Rober-
to Amaral da Lapa, José Hondrio Rodrigues, avaliavam a produgdo dos cursos de
pos-graduacio, especialmente os trabalhos produzidos entre 1970 e inicio dos anos
1980, apontando a fragilidade dos esquemas tedricos de base estruturalista, oriunda
das mais diversas correntes marxistas predominantes no meio académico naqueles
anos.*

Educagdo no Brasil anos vinte traz as marcas desse tempo. Tempo no qual os
cursos de pos-graduagdo, nas universidades brasileiras, ensaiavam modos de pensar
as praticas académicas e articular novas teorias explicativas da complexidade dos
processos sociais. Na UFMG, o curso de pds-graduacdo em Educagio, criado em
1971, foi nomeado como “Mestrado em Educagao e Didética’, com area de concen-
tragdo na metodologia do ensino e tendo por objetivo a formagdo de especialistas
para o campo do ensino-aprendizagem. No entanto, a sua consolidacdo quantitativa
e qualitativa s6 ocorreu na década de 1980, quando as pesquisas assumiram uma
postura mais identificada com as praticas sociais, com o rigor cientifico nas anélises
e com a superagao das lacunas bibliograficas, processo que aconteceu na maior parte
dos cursos de pos-graduagdo existente no Brasil, a época.

Nao é casual que a pesquisa historico-educacional realizada por Ana Maria
Casasanta Peixoto, nos anos 1980, tenha obtido o relevo académico que alcangou.
Suas indagag¢des vinham ao encontro do profundo anseio de conhecimento e de re-
cupera¢do da memdria politica do pais, recém-saido de uma ditadura militar que

* Para uma visao mais abrangente sobre a produgao académica no periodo, conferir Fico (1998).
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restringiu o acesso a informagao e a liberdade de pensamento. Pesquisando a histéria
da educagao em Minas Gerais, a autora percebe o quanto a agao do Estado estava vin-
culada aos interesses das elites dominantes. O entendimento do sentido da reforma
de 1927 ajudava a elucidar os desafios ainda presentes no campo educacional, quase
sessenta anos depois.

Ana Casasanta, na introdugéo do livro, diz que a pesquisa foi organizada para
responder questdes postas pela realidade que a circundava e respaldar sua a¢ao como
professora da disciplina Historia da Educagdo no curso de Pedagogia, na antiga Fa-
culdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Minas Gerais. Ela conside-
rava indispensavel desenvolver com suas alunas, futuras pedagogas, um trabalho que
permitisse a apreensdo do papel desempenhado pela educagdo escolar na sociedade
brasileira ao longo do tempo. Todavia, considerava que a escassa bibliografia disponi-
vel nos campos da Histéria da Educagdo, da Sociologia e da Filosofia nao contribuia
para a apreensdo da pluralidade do fendmeno educacional.

Tragadas aqui as linhas gerais da ambiéncia dos anos 1980, cabe uma répida
observagdo sobre o caminho tedrico-metodoldgico assumido pela autora na cons-
trugdo do texto. Ndo resta duvida de que a sua narrativa obedece ao plano geral,
comum a época, no qual se apresentava o contexto historico, a bibliografia, a analise
das fontes e a conclusao. Contudo, a forma fecunda como Ana Casasanta produziu a
conjugagdo entre conceitos da teoria gramsciana e a andlise histérica dos documen-
tos permitiu a autora indicar a atualidade das questdes educacionais de que tratava.
Combinando a multiplicidade oferecida pelas fontes e a generalidade que toda teoria
manifesta, a pesquisadora encontrou alternativas epistemologicas que lhe permiti-
ram estabelecer um didlogo critico com outros estudos sobre o periodo, em especial
as andlises de Jorge Nagle e Vanilda Pereira Paiva.’

A autora reconhece a importancia dessas pesquisas para a compreensdo da
educagdo brasileira dos anos vinte, mas chama a atengdo as peculiaridades regionais
das reformas. Uma tarefa que exigiu da pesquisadora um cuidadoso trabalho com as
fontes para identificar as forgas sociais que determinaram a agao do governo no bojo
do projeto politico conduzido pelos setores modernizantes das oligarquias estaduais.
Visto desta perspectiva, o texto emerge como uma intervengdo no debate académico,

> Cf. Nagle (1974) e Paiva (1973).
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ostentando o rigor epistemoldgico e a sensibilidade da autora no trato das fontes,
pilares vigorosos que marcaram a sua produgao académica.

A PROFESSORA PESQUISADORA

Filha de Manoel Casasanta e Sebastiana Pinheiro Casasanta, Ana Maria nas-
ceu em 18 de outubro de 1943, em Belo Horizonte, e aqui viveu até a sua morte pre-
matura, em 25 de janeiro de 2008. Teve uma existéncia curta, mas intensa e dedicada
a atividade docente e a pesquisa no campo da educagdo. Cagula de uma familia nu-
merosa, dez irmaos, cresceu num ambiente marcado pela experiéncia docente e pelo
idedrio dos projetos de renovagdo pedagogica.® A familia Casasanta sempre esteve
envolvida com o campo da educagio e da cultura em Minas Gerais. Desde a década
de 1920, varios dos seus membros exerceram atividades no campo da educagdo.” Na
adolescéncia, Ana Maria teve a oportunidade de conhecer alguns dos icones do gru-
po de modernistas mineiros: Abgar Renault, Carlos Drummond de Andrade, Emilio
Moura, Guilhermino Cezar, além de autoridades eclesiasticas, como o bispo Dom
Serafim Fernandes de Aratjo e o Padre Geraldo Magela Teixeira, filosofo e professor
de Historia, que em 1987 assumiu o cargo de reitor da PUC Minas.

Contrariando a perspectiva comum a época, Ana Casasanta ndo cursou o
magistério, o chamado “Curso Normal”. Sua experiéncia escolar se deu no Colégio
Izabela Hendrix, escola particular dirigida por voluntdrias americanas da Igreja Me-
todista dos Estados Unidos, onde concluiu o curso cientifico com a pretensao de
ingressar no ensino superior. Sua primeira experiéncia na docéncia aconteceu no

¢ Seu pai, Manoel Casasanta, foi professor de Histéria moderna e contemporanea da Faculdade de Filosofia
de Minas Gerais (UMG); os tios Guerino e Mario Casasanta atuaram na implantacdo da reforma do ensino
primario e normal de 1927 como “inspetores técnicos” de ensino. Um tipo de profissional que, naquela con-
juntura, buscava modelar e capacitar os professores para o adequado exercicio de novos métodos de ensino,
mostrando-lhes, por meio de aulas exemplares e modos de pratica-los segundo regras de um sistema educa-
cional pautado nos principios da pedagogia moderna. Todos eles se dedicaram a docéncia.

7 Sua tia, Lucia Schmidt Monteiro Casasanta, esposa de Mario Casasanta, ocupou um papel relevante na
histéria da escolarizagdo e da formacdo das professoras primdrias em Minas Gerais. O casal atuou como
docentes, pesquisadores e escritores. A irma Therezinha Casasanta dedicou-se a educagao infantil. Exerceu
diversos cargos na area, atuou como professora e escreveu livros para a pré-escola, foi editora da Revista
Crianga e Escola, uma publicagdo do Centro Regional de Pesquisas Jodo Pinheiro, em 1966.
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ensino secundario. Foi professora de Historia no Colégio Santa Dorotéia em 1965,
ano em que também conclui o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Minas
Gerais. Entre 1965 e 1966, foi professora do Curso de Administragao Escolar no Ins-
tituto de Educac¢do de Minas Gerais e com apenas vinte e trés anos assumiu a fun¢éo
de professora assistente de Historia da Educagdo Brasileira no curso de Pedagogia,
na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Minas Gerais. Foi Técnica de
Educagio da equipe de planejamento do ensino médio do Ministério de Educagio e
Cultura (MEC), assessora do Conselho Estadual de Educagdo e, entre 1974 e 1978,
dirigiu o Centro Pedagdgico da UFMG. Ao longo das décadas de 1980 e 1990, de-
sempenhou vdrias fungdes técnicas e administrativas no Departamento de Ciéncias
Aplicadas a Educagdo da FaE/UFMG, ao mesmo tempo que atuou como professora
de Historia da Educacgao nos cursos de Pedagogia e na pés-graduagdo em Educagao.

A pesquisa foi parte integrante da vida de Ana Maria, e com base nas suas
investigagdes académicas ela produziu uma extensa lista de artigos cientificos apre-
sentados em congressos e publicados em livros e periddicos na drea. Na sua tese de
doutorado, intitulada Educagdo e Estado Novo em Minas Gerais, defendida em 1990,
explicitou em 413 laudas, elaboradas a partir de um expressivo conjunto de docu-
mentos produzidos pelo poder publico mineiro entre 1930 e 1945, as estratégias dos
governos estaduais de Olegario Maciel e Benedito Valadares para produzir uma esco-
la altamente burocratizada e comprometida com os interesses econdmicos das elites
dominantes.

Em 1995, ja aposentada na UFMG, dedicou-se a organizagdo do curso de mes-
trado da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC Minas), onde atuou
por mais de dez anos, dando aulas na graduagdo, orientando alunos da pds-gradua-
¢do e produzindo pesquisas sobre diversas tematicas educacionais, especialmente,
a relagdo entre o poder publico e a profissdo docente. Para além das publicagdes in-
dividuais, Educagdo no Brasil anos vinte (1983) e Educagio e Estado Novo em Minas
Gerais (2003), O bardo centendrio (2006), escreveu diversos capitulos de livros, orga-
nizados em parceria com outros pesquisadores. Dentre eles, merecem destaque: “O
Ensino Secundario no contexto da Modernidade” (1996), “Li¢cdes de Minas: 70 anos
da Secretaria da Educagdo” (2000), “A escola primaria entre a imagem e a memoria”
(2001), “A memoria da Educagdao em Minas Gerais, entre o descarte e a preserva-
¢30” (2001), “A escola e seus atores: educagdo e profissdo docente” (2005). Elaborou
inumeros relatérios técnicos, resultado de seu trabalho como assessora e consultora
de 6rgaos publicos e privados. Muitos deles ndo chegaram a ser transformados em
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artigos. Ao organizar esta resenha, localizamos 53 titulos, publicados em livros, pe-
riédicos, anais de congressos, catalogos, jornais e revistas.

Nos anos de 1990, para além das conferéncias proferidas em encontros e con-
gressos, Ana Maria organizou uma exposi¢ao sobre a educagao mineira, recolhendo
em escolas da rede estadual um conjunto de pegas de valor significativo da meméria
e da histéria da educagdo em Minas. Encerrada a exposigao, os objetos escolares, mo-
bilidrios, livros, cadernos, cartazes, cartilhas, mapoteca, manuais de ensino, fotogra-
fias e documentos textuais, foram organizados, com a supervisdo da pesquisadora,
para compor o acervo do Museu da Escola de Minas Gerais, criado oficialmente em
1994 e tombado pelo Instituto Estadual do Patrimonio Histérico e Artistico no dia 4
de outubro de 2005.

Além do Museu, o primeiro no género organizado no Brasil, Ana Maria Ca-
sasanta trabalhou na implanta¢do do Centro de Memoria Oral e do Centro de Refe-
réncia do Professor em Minas Gerais, encarregados de contribuir no processo de for-
magcao dos educadores mineiros. Anos depois, um periodo de alteragdes na politica
educacional mineira ameacou a existéncia do Museu. Somente em 2013, a Secretaria
de Estado da Educagao recuperou a perspectiva do Museu da Escola de Minas Gerais
que, num justo reconhecimento, foi renomeado como “Museu da Escola de Minas
Gerais: Professora Ana Maria Casasanta Peixoto” e inserido na Escola de Formagao e
Desenvolvimento Profissional (Magistra).®

A preocupagao de Ana Casasanta com a formagdo de professores no ensino
superior merece destaque. Ao longo da sua experiéncia como professora e pesqui-
sadora e no debate académico, ela sempre reafirmou sua crenga na necessidade de
despertar nas alunas do curso de Pedagogia a apreensdo do papel da educagao escolar
na sociedade brasileira. A seu juizo, a professora da escola basica deveria conhecer as
contradigdes do sistema escolar como um fendmeno integrante da propria sociedade,
fortalecendo assim a sua capacidade de levantar voos interpretativos mais arrojados
sobre os problemas da escola.

$ Em 2013, a “Magistra” foi instalada num espaco fisico simbolico da educagao mineira, a antiga Fazenda
da Gameleira, situada na regido oeste da cidade, onde funcionaram diferentes projetos educacionais, dentre
eles: o antigo Instituto Jodo Pinheiro, a Escola Leon Renault, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais, o
Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro, Fundagao de Assisténcia ao Educando, a Superintendéncia e
a Secretaria de Ensino da Educacéo.
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EDUCACAO NO BRASIL ANOS VINTE: A PRODUGAO DE UM
MODELO E UM MODELO DE PRODUGCAO

Produzida no aconchego da pos-graduagao, a pesquisa que deu origem a obra
obedeceu, como ja se disse, aos imperativos académicos da época, especialmente,
no que diz respeito ao plano geral da narrativa. O texto, organizado no formato e na
légica do modelo de uma dissertagao, reconhecida pela comunidade académica, foi
estruturado em duas partes. Na primeira, denominada “Contexto histérico’, a au-
tora descreve a crise institucional que atingiu o pais na segunda década do século
XX, caracterizando-a como “a crise dos anos 20”. A sociedade vivia um periodo de
intensas mudangas que se traduziam numa inadequagdo do sistema de dominagao
as condigdes infraestruturais do pais. Nesse momento, sdo tracadas novas diretrizes
politicas que visavam ampliar o processo de industrializacao sem perder a hegemo-
nia do sistema. O quadro ¢ de transi¢dao de uma economia agrario-exportadora para
urbano-industrial, na qual o mercado interno se amplia sem que haja investimentos
noutros setores sociais. O crescimento da industria ndo garantia condi¢do de vida e
de trabalho das camadas urbanas, especialmente do proletariado, massacrado por
baixos saldrios, auséncia de assisténcia médica, de repouso remunerado, de indeni-
zagao e pelo fantasma do desemprego, situacdo que, em linhas gerais, se traduzia em
movimentos de greve e critica aos governos. Associada a agdo repressora do Estado,
que tratava a “questdo social” como “caso de policia’, essa realidade corroborava a
tendéncia reformista de alguns setores das classes médias que, raramente se identi-
ficavam com as lutas do operariado, mas se opunham a algumas das praticas usadas
pelas oligarquias no seu processo de dominagao. Um exemplo é o movimento tenen-
tista, que lutava por reformas politicas e juridicas institucionais defendendo o carater
moralizador do sistema.

Em consonéancia com os estudos de Francisco Iglesias, Paulo Sergio Pinheiro,
Boris Fausto, Jorge Nagle e John Wirth, a autora apresenta o movimento de adesao
das classes médias urbanas as ideias liberais veiculadas pela burguesia industrial dos
anos vinte, e em contraponto a situagdo de penuria e insatisfagao dos setores popula-
res, face a exploracdo da mio de obra pelas classes dominantes. Ancorada nas nogoes
de Estado e hegemonia, formuladas por Antonio Gramsci, o texto chama a aten¢ao
para a forma como a educacdo opera no &mbito das sociedades, produzindo e repro-
duzindo suas contradicdes.

O ponto forte das andlises da autora estd na ideia de que a educagdo é uma
atividade participe da organizacdo da sociedade e que deve ser compreendida no
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contexto historico e social que lhe é peculiar. Assim, articulando teoria e empiria, ela
nos apresenta as peculiaridades do projeto modernizador do governo Antonio Carlos
de Andrade, ao mesmo tempo que revela o lugar da escola na sociedade brasileira.
No seu entendimento, a escola é uma institui¢do que atua no interior da hegemonia
produzida pelas classes dominantes e tem potencial para se transformar num impor-
tante elemento de mudanga da realidade, se vier a ser explorada a favor das classes
dominadas.

Para a autora, a campanha a favor da expansio da escola, na expressio de
Jorge Nagle o “entusiasmo pela educagdao’, explica o sentido da escola como um
instrumento adequado a consecugdo do processo politico de controle da sociedade.
Em certa medida, ao pensar a escola como a institui¢ao capaz de auxiliar o processo de
incorporagdo das classes dominadas ao projeto de desenvolvimento e modernizagao
que se desejava imprimir no Brasil, o debate em torno da temdtica do analfabetismo,
“chaga social” que afastava o pais das nagdes “cultas e desenvolvidas’, ganha nova
dimensao. A autora destaca que nos anos vinte prevalece a ideia de que “a expansao
de nossa escola seria a panaceia para a solu¢ao dos problemas estruturais” (PEIXOTO,
1983, p.43).

Prosseguindo, ela traga um perfil do lugar ocupado por Minas Gerais no ce-
nario politico e econdmico do periodo, demonstrando, com base no estudo de John
Wirth, a sua dependéncia econdmica em relagao a realidade paulista, consequéncia
da sua heterogeneidade geografica e produtiva. Fato que, todavia, ndo impediu que
os mineiros fizessem valer seus interesses na politica nacional. Apesar da fragilidade
econdmica do Estado, a oligarquia mineira soube administrar politicamente o seu
poder de barganha no sistema federativo desigual da década de 1920.

A autora destaca que, com a chegada de Antonio Carlos de Andrada ao go-
verno do Estado em 1926, o discurso liberal reformista refor¢a ainda mais a ideia da
modernizagdo como alternativa para superar a crise da economia mineira e a perda
de hegemonia no campo politico. Modernizagao sera a palavra de ordem do governo
nao apenas para responder as pressoes politicas, mas para evitar rupturas na estrutu-
ra de poder. A incorporagio, no ambiente politico, das camadas dirigentes favoraveis
a modernizagdo das superestruturas, ou seja — a reforma juridico-legal, que visava
moralizar o poder, implantar o voto secreto e expandir as oportunidades de ensino
—- se explica pela presenca do ideario liberal e pelo respaldo no movimento escola-
novista, que trazia consigo a representa¢do do “moderno”. Com esses sinais, o gover-
no tenta manter as camadas populares sob a tutela da elite dominante preconizando
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arenovagdo do aparelho politico de seguranca do Estado e defendendo a democracia
como regime politico por exceléncia. Nessa dire¢ao, afirmava Antonio Carlos:

A democracia é um sistema que tem na justi¢a seu coroldrio. Justiga signi-
fica o respeito aos direitos inerentes ao cidaddo. Entre estes direitos, des-
taca-se o direito a liberdade, compreendida esta dentro da lei. A liberdade
deve ser a matriz a partir da qual se edificardo os 6rgaos que constituem o
governo. Para o exercicio da liberdade, é fundamental o direito ao voto, su-
prema expressdo da soberania popular, fonte e instrumento de legitimagédo
do poder (PEIXOTO, 1983).

Finalizando a primeira parte da obra, a autora destaca que, ao longo do seu
governo, Antonio Carlos foi fiel a sua plataforma politica de estabelecer um novo
pacto social. Na defesa do voto, instrumento necessario a sobrevivéncia do regime
democratico, vinculou esse direito a escolarizacao. Mas, como a instituicao escolar
permaneceu controlada pelo governo, que possuia as condi¢des objetivas para pro-
ver o ensino publico e gratuito, a situagdo social pouco se alterou. O direito ao voto
continuou sendo privilégio das elites que ja gozavam da escolarizagdo. E se, de um
lado, a estratégia do governo restringiu a extensdo do direito a escola aos grupos
marginalizados, de outro, captou a adesdo de educadores que passaram a defender a
melhoria da qualidade da escola, vista como meio de realiza¢ao humana e construgao
da sociedade democratica. Com esse raciocinio, a autora esclarece a forma como o
governo Antonio Carlos utilizou a educagdo como elemento de mediagao entre novos
e velhos grupos de poder, cabendo-lhe o papel de reforcar a tradi¢ao do sistema de
dominagdo vigente.

A segunda e ultima parte do trabalho é dedicada a explicitagdo do sentido e
da amplitude da reforma Francisco Campos. A autora afirma que, ao centrar-se na
perspectiva da qualidade e da eficiéncia do ensino, a reforma consolidou a influéncia
do ideario cientifico da Escola Nova e obteve respaldo politico para manter as estraté-
gias de controle do processo de expansao do sistema educacional. A partir da reforma
criou-se, do ponto de vista organizacional e administrativo, um novo sistema escolar
que tinha como caracteristicas: a forte presenca da agdo do Estado, no controle e
execugao do processo de integragdo de setores emergentes na vida urbana e social, e
o entendimento do processo educacional como um problema essencialmente relacio-
nado as condi¢des internas da escola.
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A reforma, segundo a autora, contribuiu para que as questdes educacionais
fossem afastadas do ambito das cogitagdes de politicos e passassem a ser tratadas
como objeto de estudos especificos. Métodos, programas de ensino e, principalmen-
te, a agdo docente foram transformados em temas eminentemente técnicos. A per-
cepgdo do lugar do professor na implantagdo do novo modelo de ensino levou o go-
verno a defender e organizar a sua formagdo e profissionalizacdo, que sera realizada
em cursos de carater e tempo especificos.

Nesses cursos, ganharam forga os conhecimentos no campo da biologia humana,
dahigiene e da psicologia, que contribuiam para demarcar uma atitude técnica em relagao
a formagao de professores. Ideais latentes do pensamento liberal se refletiam na formagao
dos professores difundindo a proposta da harmonia entre o individuo e a comunidade.
No cotidiano da Escola Normal, o formalismo foi valorizado como um componente da
eficiéncia e da modernizagao, refletindo a influéncia do taylorismo americano aplicado a
educagdo. A professora serd pensada como simples executora de rituais educativos, plane-
jados por agentes do Estado com o intuito de manter o controle do processo educacional.

Ao longo dos trés capitulos que compdem a segunda parte do trabalho, a au-
tora chama a atengdo para o carater intervencionista da reforma. Foi por meio de
decretos-lei que o governo oficializou o novo sistema escolar, cuja perspectiva téc-
nica e cientifica tinha como ponto de sustentagdo as chamadas ciéncias da educa-
¢do, a sociologia, a filosofia, a psicologia, empregadas nos sentidos técnico, politico
e pedagdgico. E, na medida em que os problemas do ensino passaram a ser tema de
revistas especializadas e de 6rgaos técnicos, ampliou-se a desmobilizagao dos grupos
subalternos em luta pelo acesso a escola. Ao mesmo tempo que se observa a redugao
da participagao politica dos setores tradicionais da sociedade mineira, especialmente
da Igreja, que se sentia ameagada em sua hegemonia na condugéo dos processos de
formagdo humana e espiritual. Essa guinada de posi¢ao em relagdo a abordagem dos
problemas educacionais marcou o inicio da especializa¢ao no campo do ensino, com
larga influéncia na formacéo dos profissionais da area.

A autora conclui o texto afirmando que a reforma educacional, conduzida por
Francisco Campos no governo Antonio Carlos, se constituiu num movimento de in-
tervencdo do Estado sobre a politica educacional que teve como objetivo mediar os
conflitos de interesses no ambito da sociedade mineira, naquele momento histérico.
O reconhecimento da educagdo escolar como fenémeno social permitiu que o Estado
passasse a gerenciar a escola como um mecanismo de controle da sociedade, capaz
de refletir o sentido da modernizacio pleiteado por setores das classes dominantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Trinta anos depois da sua publicagdo, a leitura do livro de Ana Maria Casasan-
ta Peixoto continua nos inquietando. As anélises em torno dos projetos educacionais
dos anos vinte nos colocam diante de uma dificil e emblematica questdo: é possivel
construir uma escola publica de qualidade, para todos, sem viabilizar uma agenda
politica de superagdo das profundas desigualdades da sociedade brasileira?

Ana Maria Casasanta nos informou que, entre 1926 e 1930, Francisco Campos
e Antonio Carlos, dois legitimos representantes do pensamento liberal brasileiro, se
dispuseram a implantar em Minas um programa de modernizagao social e politica da
sociedade que visava, em ultima instancia, recompor o poder das oligarquias locais e
harmonizar o desenvolvimento industrial. No cerne daquele projeto, evidencia-se a
necessidade de revisdo das instituigdes politico-sociais e a urgéncia da incorporagao
de parcelas descontentes da massa urbana marginalizada, que, a época, representava
um verdadeiro “barril de pélvora’, na luta por direitos.

Naquele momento o governo, estrategicamente, conferiu a educagdo formal o
papel de instrumento da reconstrugéo social. Propunha-se modernizar a economia e
a sociedade sem colocar em risco a estrutura de poder existente. Uma nova articula-
¢do entre as classes sociais permitiu consagrar a nova estrutura econdmica, de base
industrial, que avangou para além do predominio das oligarquias rurais. Convém
ressaltar que, do ponto de vista politico, essa estratégia, tragada no inicio do século
XX, dissimulou as verdadeiras causas da exclusdo social, transferindo para a escola e
os seus agentes a responsabilidade pelo fracasso dos muitos movimentos que preten-
deram democratizar o acesso a escola e elevar a sua qualidade.

Ao longo de nossa histéria, foram muitos os movimentos que, em nome do
desenvolvimento e da modernizagao do pais, pretenderam democratizar a escola e
elevar a sua qualidade. Hoje, dados oficiais mostram que o indice de escolarizagdo no
ensino fundamental atinge praticamente cem por cento dos alunos, em idade escolar.
Todavia, a universalizagdo da educa¢do primadria nao tem significado, em termos
objetivos, a inser¢do social dos segmentos de menor renda, nos avancos da sociedade
pos-industrial. A maioria das escolas publicas, frequentadas pelos filhos dos mais
pobres, ndo permite a realizacdo do projeto politico que associou escolarizagao a
cidadania e ao bem-estar social. No entanto, esse dado objetivo nio tem alterado a
percep¢ao de importantes setores da sociedade contemporanea para as dimensoes
desse problema. Tomando de empréstimo as andlises de Luciano Mendes de Faria
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Filho (2012, p. 9) sobre os desafios da escola ptblica, podemos afirmar, com ele, que
“é quase impossivel construir uma escola publica de qualidade para todos em um pais
em que as desigualdades sociais sdo tdo profundas” A construgao de uma sociedade
justa exige o reconhecimento de que ¢ preciso resgatar o que historicamente foi

negado a maioria da populagéo brasileira: o acesso ao bem-estar coletivo.
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O Professor, de Everardo Adolpho Backheuser

CLEIDE MARIA MACIEL DE MELO

INTRODUCAO

Por ocasido da escrita desse livro (ou mais apropriadamente dizendo, de
sua organizagdo), Everardo Backheuser, nascido em 1879, ja contava uma exten-
sa carreira no magistério, iniciado aos quinze (ou dezesseis?) anos de idade. A
sala de aula parece ter sido o espago mais constante em sua trajetoria, entremea-
da por atividades/cargos na Administragao Publica, na politica, no jornalismo,
na organizagdo da sociedade civil brasileira (BARREIRA, 2002). De professor de
aulas particulares, tornou-se preparador interino de Mineralogia, quando ainda
era estudante na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Nessa mesma instituicao,
em 1914, tornou-se catedratico de Mineralogia e Geologia, cargo no qual se apo-
sentou em 1925. Foi também professor do Colégio Pedro II, da Escola Normal
de Niterdi, do Curso Superior de Geografia da sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro, do Instituto de Pesquisas Educacionais da Prefeitura do Distrito Federal
e do Curso de Pedagogia da Faculdade Catdlica de Filosofia (BARREIRA, 2002, p.
332). Se os ensinos secunddrio e superior entraram diretamente na constituigdo
de sua experiéncia diddtica, o ensino primdrio integrou indiretamente seu re-
pertdrio: tanto na criagdo/atuacdo junto da Associagdo Brasileira de Educagao
(ABE), quanto no ensino para estudantes do curso de Pedagogia, quanto, ainda,
na produgdo escrita sobre as orientagdes pedagdgicas da Escola Nova. Portanto,
apesar de afirmar, no inicio de seu livro, que ndo se trata de um depoimento sobre
minha vida de magistério, mas a expressio do que, em meu conceito, o verdadeiro
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professor deve ser, sua experiéncia em sala de aula permeia, implicita e explicita-
mente, suas andlises e posi¢des.!

Nao pretendo estender-me na biografia de Backheuser, tendo em vista os tra-
balhos que, nesse sentido, jd foram realizados por Luiz Carlos Barreira (2002) e Syd-
ney Santos (1989). O livro desse tltimo autor, também se aprofunda na apresentagéo
das bibliografias.” Pretendo tdo somente apresentar uma resenha da obra em foco,
destacando alguns aspectos que me pareceram mais significativos a articulagdo com
as pesquisas/estudos sobre o magistério, tanto nas perspectivas da formagdo e pro-
fissao quanto as suas abordagens nos diversos campos do conhecimento, particular-
mente em Historia, Sociologia e Psicologia.

O livro estd organizado em duas partes distintas, mas compostas por capitulos
que se sucedem: do I ao X. A Primeira Parte (capitulos I ao VIII) trata do conceito,
formagdo, vocagdo, alegrias e deveres do professor, o exercicio do magistério, vanta-
gens e recompensas e cooperagdo, cada um desses temas constituindo um capitulo.
Na Segunda Parte (capitulos IX e X), Backheuser apresenta os procedimentos e os
resultados de um inquérito que realizou, sobre as qualidades do professor e biografias
sucintas de dois grandes educadores brasileiros.

O QUE DIZEM OS CAPITULOS?

Ao tratar Da conceituagio de professor (cap. I), o autor o faz em torno de trés
pressupostos: sua variagao no tempo, o lugar em que se exerce a profissao e o nivel de
ensino no qual se atua. Parte de um conceito: O professor é o mestre publico de alguma
ciéncia ou arte liberal, expondo suas doutrinas como proprias e quase sempre ostentando
seu saber, oralmente, isto é como orador (p. 11).” Dai suas analises vdo incorporando/

! Essa afirmagdo pode ser duplamente endossada. De um lado, considerando o titulo da cole¢io na qual a
obra se inscreve — Depoimentos —, o que é ratificado nas observagdes que compdem a “orelha” da capa: o
leitor... sentird, ao virar a dltima pdgina, que nenhum depoimento mais expressivo poderia dar-nos Everardo
Backheuser sendo este de, convidado a contar um pouco de sua experiéncia, apresentar-se como sempre viveu;
isto é, ensinando! De outro lado, nos registros feitos por Sydney Santos (1989), ex-aluno de Backheuser.

? Os comentdrios sobre O Professor estao registrados as paginas 74 a 96 (SANTOS, 1989).

? Desse ponto até o final desta resenha, as citagdes marcadas apenas dos nimeros de paginas referem-se a
Backheuser (1946).
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justificando outros sentidos como os de: lente, catedratico, preceptor, institutor (sic),
mestre-escola, pedagogo, educador. Algumas diferencia¢des sao destacadas. Uma de-
las refere-se ao uso do termo professor no exterior e no Brasil. Segundo ele,

todas as linguas reservam a palavra professor para caracterizar a pessoa
que exerce seu trabalho em estabelecimentos de grau superior. Professor
é, portanto, expressdo de cardter internacional, a que todavia foge o Brasil,
onde se utiliza 0 mesmo vocabulo para indicar também os que ensinam
em graus abaixo do universitario (p. 13-14, negrito do autor).

Outra, diz respeito aos sentidos que podem ser agregados as nog¢des distintas
de professor e educador: ao primeiro caberiam as atividades de ensino e, ao segundo,
as de formagdo. Ao final, conclui que o conceito de professor estd assim alargado de
um modo que pareceria impossivel de imaginar hd um século e mesmo hd meio século.
Quem quer que exerca magistério, é no Brasil chamado professor. E a esse professot, em
qualquer nivel de ensino que venha a exercer atividade, se pede que seja um educador
(p. 17). E nessa perspectiva que o autor se propde a abordagem do tema escolhido.

O “passo” seguinte, no 4mbito da logica estabelecida por Backheuser na estru-
turagdo de seu livro, foi o tema Da formagdo do Professor (cap. II). As exigéncias de
um preparo especial para o exercicio da profissio docente sao relativamente recentes.
Desde as dgoras gregas, passando pelos foruns romanos seguido das universidades me-
dievais, a transmissio da cultura se deu, essencialmente, pela via oral (p. 21). Bastava
aposse de um ‘tratado’ (destaque do autor), da arte pedagdgica da mnemonica (p. 22)
e da disposi¢do para o uso de castigos, para estar dotado das condigdes para o ensino.
Nesse sentido, o autor se recorda de situagdes vivenciadas na infancia e se sente feliz
por ndo ter tido mestres desse quilate nem suportado na infancia tio precdrios proces-
sos de ensino (p. 22). Esse quadro se mantém, no Brasil, até fins do século XIX e inicio
do XX, quando entio chegam ao Brasil as modernas prdticas pedagégicas advindas
dos Estados Unidos, Alemanha, Inglaterra e Suiga. Isso trouxe, como consequéncia, a
convic¢ao de que, para saber ensinar era necessdria cuidadosa preparagio pedagdgica
(p. 24). Entretanto, verifica-se, novamente, uma diferenciacdo no Brasil, tomando-se
por referéncia os niveis de ensino. Para a formagao de professores destinados a edu-
cacdo das criangas, sdo criadas as escolas normais, ja no século XIX; a formagéao de
professores para o ensino secundario s6 foi organizada a partir de 1932, com as facul-
dades de filosofia; entretanto, ainda nos faltam exigéncias legais para a formagdo do
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professor superior... e acrescenta: Estamos, porém, a caminho disso (p. 25). Merecem
destaque as reflexdes feitas pelo autor a respeito do magistério superior. Segundo ele,
também o professor desse nivel precisa ter conhecimentos pedagdgicos. A falta desses
conhecimentos, permanece ele, como até agora, autodidata, vivendo as cabegadas e aos
titubeios durante boa porgdo dos seus primeiros anos de magistério (p. 29-30). E nesse
sentido, pelo que deixa entrever, ele estava se referindo a sua propria experiéncia.

Ao abordar o tema Da vocagdo para Professor (cap. III), Everardo Backheuser,
inicia apresentando questdes que, provavelmente, ainda permanecem como tais,*
quando se toma para analise o estudo da “ordem” da vocagdo: seria predeterminada,
resultado de uma predisposicao, ou influéncia do ‘ambiente, ou apenas tem contri-
buigdo o ‘fator hereditdrio’, ou, por fim, produto de uma educagdo’ adequadamente
desenvolvida [...] (p. 33, destaques do autor)? Em resumo, a que fatores poderia ser
creditada a vocagdo manifesta por alguém: as qualidades inatas, ao meio, a heredita-
riedade ou a educagdo? Segundo o autor, esses quatro fatores, sem divida, interferem
na determinagao da vocagdo. Entretanto, um deles se destaca: A vocagdo é o proprio
da personalidade, € o sinal divino aposto a todo o homem, e aposto diferentemente, pois
que cada qual como que recebe ao nascer um encargo preponderante (p. 34). A essa
predisposigdo Backheuser denomina de vocagdo natural’ (p. 34, destaque do autor).
No caso do magistério, a vocagdo seria traduzida por alguns indicios expressos nas
qualidades do professor. Por isso, segundo ele, a voca¢do nao poderia ser elencada
como umas das qualidades do professor: estas seriam reveladoras daquela. A partir
de entio, passa a refletir sobre as qualidades vocacionais do professor, tomando como
referéncia as proposicoes de Georges Kerschensteiner (na obra Alma do Educador) e
as proprias conclusdes resultantes do inquérito que promoveu sobre o tema.’

As primeiras qualidades vocacionais sdo a sociabilidade’ e o amor’ (p. 35, des-
taques do autor), ambas caracteristicamente peculiares a ‘estrutura social’, de Spran-
ger.® Backheuser descreve cada uma dessas qualidades (p. 35 e 36) como também

* Nao para Backheuser, para quem esse seria um assunto suficientemente esclarecido (p. 33).

> Todo o capitulo IX é destinado & exposicdo do inquérito sobre as qualidades do professor, realizado por
Backheuser, provavelmente em 1945. O detalhamento desse trabalho sera feito em meus comentdrios ao
capitulo correspondente.

¢ Sera Eduard Spranger, e seu livro — Formas de Vida —, a maior referéncia citada por Backheuser
(SPRANGER, 1976).
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aponta o comportamento do professor que nio as possui (indicativo da auséncia de
vocagdo). Em seguida, apresenta as expressdes que julga como estando relaciona-
das a essas qualidades e que foram citadas no inquérito que organizou: espirito de
solidariedade e adaptacdo aos alunos’, energia condescendente’, ‘tato’, capacidade de
tornar a aula agraddvel’, ‘ideal educativo elevado’ (p. 37, destaques do autor). Entre-
tanto, para ele a vocacao deveria ser expressa também em outras duas qualidades: o
amor ao trabalho e a investigagdo e a relativa despreocupagdo do lucro pecunidrio (p.
37-40). Em seus comentdrios, articula essas dimensdes da vocagdo tanto para o pro-
fessor de ensino superior, quanto para os professores atuantes nos niveis primdrio e
secundario. Do mesmo modo, deixa claras as articulagdes dessas qualidades com os
principios religiosos.” Por fim, tece seus comentarios em torno do “diagndstico ante-
cipado” dos candidatos ao magistério (parece melhor ndo aplicar teste de alguns minu-
tos, fazer curtos exames, proceder a interrogatorios sumdrios, mas ao contrdrio sujeitar
de preferéncia os candidatos a longas observagdes — p. 41), sobre o que fazer quando
se comprova que certo interessado nao possui vocagdo para o magistério (promover
seu afastamento antes da entrada na carreira) e a respeito da distingdo que se deve
fazer quanto a vocagio e o desejo (lembra o preceito proclamado pela Igreja de que a
vontade do postulante ndo é decisiva — p. 44).

Em Do exercicio do magistério (cap. IV), Everardo Backheuser trata das trés
fungdes do professor: instruir, educar e administrar. Apesar de detalhar cada uma
dessas fungoes, apontando suas qualidades, estabelece a interdependéncia entre elas
tanto no ambito de cada fun¢do quanto no ambito de uma fungdo para outra. Além
disso, destaca a propriedade, ou ndo, de cada qualidade, em relagao aos niveis de
ensino primario, secundario e superior. A primeira fungao, a de instruir, teria como
condigao bésica o conhecimento da matéria e cultura geral. Além disso, é necessario
possuir clareza de expressdo,® ser capaz de despertar o interesse dos alunos (interesse,
atengdo e assimilagdo estdo relacionados) e de “combater” a monotonia, ter simplici-
dade ao tratar a matéria (uma das condicoes para a clareza) e saber dar atividades

7 Importante registrar que Everardo Backheuser passou pelo processo de conversao ao catolicismo, em 1928.
Essa posigao provavelmente explica o fato de ter se afastado, em 1945, da ABE, que ajudou a fundar em 1924,
e integrado o grupo que deu inicio a Associagao de Educagao Catdlica (AEC).

8 Para Backheuser, quem sabe alguma coisa bem, a expoe com clareza. E, inversamente, quem a ignora, hesita,
titubeia, ndo concatena o assunto e fica, a falta de método, confuso e obscuro (p. 49).
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a classe e a cada aluno (p. 52).° A segunda funcdo, educar, seria mais importante que
instruir. Para isso, o professor precisa ser um modelo vivo (destaca o papel da sugestdo,
da imitagdo, do exemplo), justiceiro e ter camaradagem. Ao falar da justica dos atos dos
professores, Backheuser cita a propria experiéncia no processo de avaliagao. Segundo ele,

Procuramos sempre ser justos. Talvez alguma vez ndo o tenhamos sido,
mas se erramos em algum julgamento, nunca o foi por preconcebida von-
tade. Atemorizados de nos poder deixar levar pela amizade, talvez hou-
véssemos exercido mais severidade sobre aqueles de nossos alunos pelos
quais, por motivos quaisquer, tinhamos maior simpatia. Nunca tivemos,
porém, contra qualquer estudante a mais minima preven¢ao. Nunca, por
isso mesmo, fomos acessiveis ao ‘pedido, ao ‘empenho, ao ‘pistolao. Se
alguma coisa essas solicitagdes nos provocaram era uma certa irritacao
contra os pedintes. Procuravamos por isso ndo ler os famosos ‘cartdes’ que
chovem sobre as bancas nos dias de exame (p. 56, destaques do autor).

Claramente o autor justifica sua posigao contraria aos estudantes que ‘passam’
sem saber (destaque do autor) argumentando sobre as consequéncias nefastas desse
fato para a formagao profissional e moral do estudante de ensino superior. Para ele,
a reprovagdo é um beneficio para o aluno: ds vezes a zanguinha de um estudante por
uma reprovagdo lhe serve de estimulo para segundo exame que serd prestado com mais
seguro preparo (p. 57). A terceira funcao, organizar e administrar o ensino (nio esta
se referindo ao exercicio de cargos administrativos) exige método, senso de responsa-
bilidade, obediéncia as leis e aos superiores hierdrquicos, sentimento de colaboragdo,
lealdade, capacidade de comando (p. 59-60). Ao final, faz uma analogia entre o tra-
balho do professor e o do operdrio, tomando como referéncia a teoria da Organiza-
¢do Racional do Trabalho. Segundo Backheuser, o professor seria espécie de operdrio
classificado que elabora ‘matéria prima’ — o aluno inculto —, para entregar o ‘produto
manufaturado’ sob a forma de ‘homem bem educado e de eficiéncia pessoal e social’ (p.
60, destaques do autor).

? Quanto a essa ultima qualidade, o autor se detém na diferenciagao entre atividades para os ensinos primério
e secunddrio e o superior. Para os dois primeiros, critica o processo antiquado das perguntas indagativas,
sugerindo as técnicas ativas; entretanto, para o ensino superior, esse método ja seria adequado, jd que o
‘trabalho’ do aluno é principalmente de atengdo auditiva (p. 52, destaque do autor). Porém, o ‘trabalho’ pro-
priamente dito do estudante universitdrio é extraclasse e por vezes extraescolar (ibidem).

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 184 17/6/2015 11:50:23



185

As Vantagens e recompensas (cap. V) do exercicio do magistério sao de qua-
tro ordens: intelectual, espiritual, material e social. A grande vantagem intelectual é
o aprofundamento de conhecimentos: Quem ensina, aprende, porque quem ensina
precisa estudar (p. 61), afirma Everardo Backheuser. Desse modo, o esfor¢o para se
manter em dia’ com a marcha que a sua matéria vai tendo, obriga-o a leitura de re-
vistas especializadas, de tratados modernos... (p. 62-63, destaque do autor). Ao tratar
do “verso” desse pressuposto, sua desvantagem, chama a atengdo para os perigos da
fossilizagdo — fossilizar-se [...] seria o mais triste fim que um bom professor pode ter
(p. 63), tanto o do ensino universitario, quanto o dos demais niveis de ensino. Por
isso, defende a jubilagio compulsdria e o prémio de emeritizagdo (p. 63). As vantagens
espirituais decorrem do aprofundamento do conhecimento que leva o professor a
meditar sobre sua especialidade. Em seus argumentos, Backheuser usa a razao para
reafirmar sua fé religiosa: @ ciéncia sé nos afasta de Deus quando é pouca; mas se for
muita, dele nos aproxima’ (p. 64, destaque do autor). Ao questionar a respeito do co-
nhecimento com o qual trabalha, o professor nem sempre encontra respostas as suas
perguntas. Nesse momento, a fé em Deus O apresenta como causa causarum, e as
duvidas [...] sdo substituidas pela confianga no poder divino. As vantagens materiais
sao abordadas como proventos materiais. O autor parte de um pressuposto:

Considerando a nobreza e a magnitude de suas fungdes, os servigos que
presta a familia, a sociedade, a nagao e a humanidade, o magistério devia
ser pago generosamente de modo a que os homens (homens e mulheres) a
ele entregues lhe pudessem dedicar inteiramente seu tempo e suas preocu-
pacdes. Em principio, tal devera ser a regra (p. 66-67).

Entretanto, o professor é mal pago, constata. Nesse sentido, faz comparagao
entre os niveis de magistério (mesmo aos professores superiores, em geral, paga-se
pouco; |...] professores primdrios com ordenados de serventes ou de cozinheiros), entre
outras profissdes (os vencimentos do magistério sio modestos em relagdo aos dos
empregados burocrdticos, honordrios dos profissionais liberais e até com os saldrios de
operdrios) e entre os professores de escolas oficiais e particulares (os primeiros seriam
exiguos e os segundos ridiculos). Entretanto, ha uma situacdo em que o professor pode

10 Causa das causas.
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ser “bafejado” pela fortuna pecunidria: quando se torna diretor de colégio ou dono de
estabelecimento de ensino. As vantagens sociais sdo apresentadas como articuladas as
materiais tanto que Backheuser as denomina de proventos sociais, e o foco, situado no
baixo prestigio da profissdo. O autor toma como exemplo o professor na Alemanha, as
honrarias que lhe sdo destinadas. Se houve um tempo em que, no Brasil, o professor
teve algum prestigio (no império esteve equiparado aos desembargadores), hoje sua
remuneragao ndo lhe possibilita nem frequentar a pera.* Mesmo fazendo a dentincia
da “precariedade” da profissaio docente, Backheuser alega que se, pelo menos,
houvesse reconhecimento do mérito do trabalho do professor, manifesto em fitinhas,
medalhas, condecoragaes, titulos honorificos — o que ndo ocorre —, isso serviria de
consolo, seriam testemunho de gratidio. Isso posto, o autor abre dois parénteses. O
primeiro, para referir-se as comemoragdes do cinquentenario de sua propria carreira
de magistério, das honrarias que recebeu, que, por pouco, nao passou despercebido.
O segundo, para enfatizar a necessidade de se criar um dia para o mestre para que a
ele se prestem homenagens especiais (p. 71-72).

A Cooperagdo (cap. VI) — que ora também ¢é denominada colaboragdo
— € a esséncia mesma da pedagogia moderna (p. 73). Apesar de afirmar que
esse espirito [...] no campo educacional é vasto e multiforme (cooperagdo com os
alunos, entre professores, com a familia, com a sociedade, de muitas maneiras,
a toda hora - p. 73), Backheuser pde em evidéncia trés angulos. O primeiro, a
cooperagdo com os alunos, também por ele chamado de espirito de camaradagem
[...] que os professores de nata sabem estimular (p. 74), é expresso no desejo de
inspirar nos alunos o sentimento de amizade leal da qual se gera a colaboragio
eficaz (p. 73). Possibilita que o professor seja tomado para conselheiro de seus
alunos (p. 74) nas diversas atividades que deverao realizar.'? Entretanto, faz ques-
tao de destacar que a cooperagao entre professores e alunos e dos alunos entre
si nao prescinde da autoridade moral do mestre, para que as atividades ndo se

! Apesar de dizer que um professor, em parte alguma do mundo, aspira frequentar a dpera em poltrona (p. 69).

12 Interessante destacar os comentdrios que o autor faz a respeito dessas atividades. Segundo ele: Os trabalhos
chamados de semindrio nas universidades sdo terreno apto a maiores aproximagoes entre professores e alunos.
Os grémios literdrios, de ciéncia, de artes, de esportes dos estabelecimentos secunddrios e profissionais ou das
escolas primdrias sdo também, quais os semindrios de universidades, ambientes sociais que facilitam a camara-
dagem entre alunos e educadores. Essencial, porém, é extender (sic) esse espirito de colaboragdo a propria sala
de aula (p. 75, negrito do autor).
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transformem em balbiirdia e anarquia (p. 76). O segundo diz respeito a coopera-
¢do entre professores. Implica trocas mutuas, de ideias, conhecimentos, informes,
combinar a atuagdo conjunta do ensino, enfim, do trabalho em comum (p. 79).
Para Backheuser, hd uma diferenciagdo entre o ensino globalizado (realizado por
um Unico professor) e o ensino especializado (realizado por varios professores).
Nesse ultimo caso, é mais dificil realizar a cooperagdo, porque cada qual puxa
a brasa para a sua sardinha (p. 77). Isso pode ser “corrigido” pela atuagio dos
coordenadores gerais.”® Dois pontos, justificadores da necessidade da colabora-
¢do entre professores, merecem destaque pelo autor: os argumentos de ordem
religiosa e as reunides pedagdgicas. Se os primeiros sdo apresentados como “in-
questionaveis”, os segundos sao objeto de suas criticas."* Mesmo assim, na defesa
dessa atividade, Everardo Backheuser narra os meandros da criagéo e realizacao
da Cruzada Pela Escola Nova que, em seus primordios, se constituia ‘reunido
semanal de professores’ (p. 81, negrito e destaque do autor), dentre outras si-
tuagoes. O terceiro dngulo refere-se a cooperagdo com os superiores hierdrquicos
que tem como condigdo o respeito miituo. Inicialmente o autor se refere as rela-
¢oes entre os diversos niveis hierdrquicos da administragao em geral, destacando
que aqueles que ocupam cargos de chefia podem exercer suas fungdes de forma
amavel. Para Backheuser, o uso de palavras de cortesia nio impede jamais que a
autoridade hierdrquica seja sempre firme e efetiva (p. 86). Entretanto, as relagdes
no magistério nao podem ser tratadas como uma indiistria, uma casa comercial,
uma reparti¢ido ou mesmo nos estabelecimentos de ensino em relagdo aos funcio-
ndrios administrativos (p. 87). Se nessas institui¢des a autonomia é reduzida,
no magistério é preciso que o professor goze de liberdade para poder desdobrar

1 Tais coordenadores seriam: o diretor da escola, seus assistentes ou delegados, os quais supervisionando o0s
trabalhos, déo-Ihes retoques pedagdgicos (p. 78).

4 Chamam a ateng¢do seus comentdrios sobre a prética das reunides pedagdgicas. Segundo ele: Néo é cor-
rente, antes excepcional, a prdtica dessas reunioes em nosso pais. Os encontros coletivos de professores brasi-
leiros sdo em regra de outro género: congregagoes’ para decidir assuntos administrativos ou votar em provas
de concurso; tonselhos técnicos’, de reduzido niimero de componentes, para encaminhar ou resolver questoes
que emanam das congregagdes ou para elas sdo encaminhadas; ‘reunioes’ eventuais para preparo de festas ou
solenidades. Nem mesmo os chamados tirculos de pais e professores’ ou de ‘mdes e mestras’ ou similares sdo
muito frequentados por professores ou professoras: habitualmente vio ld somente os que recebem determinagdo
explicita, e o fazem com enorme contrariedade porque isso lhes tira algumas horas ao lar ou aos passeios (p.
80, destaques do autor).
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com vantagens suas iniciativas (p. 87). Para justificar essa posi¢do, o autor busca
seus argumentos na pedagogia nova: seria contracenso querer um aluno ativo,
cheio de impulsos e desejos de realizagio em face de seu professor e retirar a este
iguais direitos em relagdo a dire¢do da escola ou a alguma rigida legislagio (p.
87)." O tema da liberdade do professor, que nao significa liberdade absoluta,
¢ analisado em relagdo aos trés niveis de ensino. Assim, no ensino superior, a
liberdade de catedra, apesar de ndo ter unanimidade em sua compreensao, de
modo geral, significa a permissio ao professor universitdrio para confeccionar o
respectivo programa e utilizar o método de ensino de sua simpatia (p. 88).'* No
ensino secunddrio, hd também certa liberdade: Os programas sdo apresentados a
todos os estabelecimentos — ‘oficiais’, ‘equiparados’ e ‘reconhecidos’ — sob um tini-
co modelo de grande flexibilidade (p. 89). Entretanto, é em relagio ao ensino pri-
madrio, que, em tese, teria o professor maior liberdade na escolha dos programas
de ensino, considerando a grande quantidade de sistemas escolares existentes."”
A restrigdo ¢ atribuida, pelo autor, a algumas escolas particulares que néo se
submetem ao controle oficial, mas ao mesmo tempo ndo dao liberdade aos seus
professores, que se vém obrigados a adotar programas, compéndios e métodos de
ensino impostos pela dire¢do do estabelecimento (p. 89). Faz, também, a restri¢ao
aos sistemas de ensino que ficaram atacados pela coqueluche da ‘escola ativa’, ou
da ‘escola nova’, ou do ‘método de projetos’, ou do ‘sistema Platoom’ e os tornam
obrigatorios [...] (p. 90, destaques do autor). Essa situagdo ¢ objeto de critica de
Everardo Backheuser aos mais terriveis fixadores dessas regras rispidas [que sdo]
alguns corifeus da ‘escola renovada’ e da ‘escola progressista’. Segundo ele, nesse

'* Em varios momentos de seu livro, Everardo Backheuser traz a cena o tema da pedagogia nova, tanto para
destacar/apoiar suas inovagdes quanto para fazer-lhe criticas.

1 A liberdade de cdtedra tem sido entendida de modo diverso. Hd, por exemplo, quem a entenda pelo direito
de ser utilizada para difundir doutrinas contrdrias dquelas que formam a estrutura do Estado. Outros pensam
ndo ir tao longe a liberdade de cdtedra, pois assim entendida permite, nas escolas o preparo das revolugdes com
a subversdo da ordem existente. As democracias em geral a concedem (sic) naquela acepg¢ao. Os regimes tota-
litdrios, como o comunismo e o fascismo, sdo severos contra os que desejam propagar principios infensos a sua
ideologia, e, portanto, nesse sentido ndo existe para eles a minima liberdade de cdtedra (p. 88).

17 Segundo Backheuser, cada Estado constituiria um sistema de ensino. Além disso, haveria sisternas munici-
pais auténomos como sistemas particulares e avultadissima quantidade de escolas particulares nio dependen-
tes de qualquer subordinagao oficial burocrdtica ou técnica, tendo portanto os seus programas e os seus métodos
de ensino peculiares (p. 89).
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caso, quem exerceria a liberdade seriam esses corifeus (que dela usam e abusam),
desejam-na para as criangas e para os adolescentes, raramente porém para os pro-
fessores (p. 90, destaques do autor).'®

Toda profissdo tem suas agruras e seus dissabores.” Entretanto, no capitulo
que se segue, Everardo Backheuser se propoe a discorrer sobre Alegria no Magistério
(cap. VII). E mais que isso, propde-se a relatar as proprias alegrias no magistério. A
primeira alegria ele a situa, quando ainda cursava o gindsio, na primeira aula parti-
cular (em 1894) para preparar um aluno ao curso de admissao e a segunda, a conse-
quente aprovagao desse aluno. Outras vieram a seguir. Lembra a satisfagdo de ter sido
convidado para explicador de uma aluna da Escola Normal de Niteréi [...] abarbada
com as dificuldades da aritmética... (p. 95). E continuou com explicandos esparsos, de
matérias desparelhadas, ao azar das necessidades (p. 96). A seguir, reuniu-se a um
grupo de rapazes com pretensoes literdrias, para fundar um curso de preparatorios
(em 1897 ou 98), autodenominado A Matilha, cujas aulas eles mesmos chamavam de
aulas do canil * Nesse “curso” ensinou: geometria e trigonometria retilinea, fisica ex-
perimental e mais a parte de mineralogia e geologia da cadeira de historia natural (p.
97). Nesse periodo, as alegrias se traduziram nas aten¢des e aprovagdes dos alunos,
na fama adquirida pelo curso, nas aquisi¢cdes possibilitadas pelos pingues honordrios:
frequentar o bom teatro, manter em dia a leitura dos escritores franceses, portugueses e
nacionais, comprar gravatas mais vistosas e renovar com assiduidade os ‘palhetas’ (p.
98).*' Outra alegria foi quando ingressou no magistério superior, inicialmente como
preparador e depois como professor substituto (nova designagdo para professor ex-
traordindrio), a convite do professor Nerval de Gouveia, e posteriormente como pro-
fessor catedratico. Ao assumir a catedra, ja ndo era um novato na profissao. Entretan-
to, sentiu os desafios de nao possuir nogdes pedagogicas (como até hoje ndo a possui
nenhum professor superior — p. 99) e de reestruturar o programa, mantendo o respeito

18 Seria necessaria uma investigagao para identificar quem seriam esses corifeus, a quem Backheuser dirige
suas criticas, o que ultrapassa as pretensdes deste texto.

' Para o autor, o modo como enfrentamos isso depende mais de cada individuo, o que pode ser explicado
pela psicologia diferencial e pela vocagao.

2 Os componentes da Matilha foram: Jonatas Botelho, Otdvio Carneiro, eu, Muniz Malta e Filomeno Ribeiro,
respectivamente alfa, beta, gama, delta e ipsilon (p. 97). Eles eram os caes e se instalaram numa casinha que
tinha aspecto de casinha de cachorro.

2! Palheta como substantivo masculino: chapéu de palha.
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pelo antigo titular e, a0 mesmo tempo, atualizando os contetidos de modo a atender
aos objetivos reais da cadeira em um curso de engenharia civil (p. 101). Backheuser
descreve em detalhes processos e procedimentos que realizou para responder a esse
ultimo desafio:

Mergulhei em livros alemées e americanos. Mandava-os vir as dezenas de
todos os muitos setores que a cadeira abrangia: cristalografia, mineralogia,
petrografia, tectdnica, geologia atual e histdrica, paleontologia, metalur-
gia, metalogenia, metalografia. Um mundo, um mundo quase até entao
desconhecido para mim que sempre vira a cadeira na forma de fisiografia
e de descri¢do de familias de espécies de minerais.

Nunca estudei tanto em minha vida inteira. Mas esse arduo trabalho ndo
me abatia sendo me estimulava e dava intensas alegrias (p. 102-103).

Além disso, os desafios foram maiores, pois, a essa época, o autor também mi-
litava ativamente na politica e exercia o cargo de engenheiro na prefeitura do Distrito
Federal.** Além da reformulac¢do da catedra, ainda promoveu mudangas na metodo-
logia de ensino e nas formas de avaliagdo, adotando um rigor maior em seu curso.
Para o autor, uma de suas alegrias mdximas foi a confeccio da Carta geoldgica do
Distrito Federal (p. 107, negrito do autor). Outra alegria de um professor, a de fazer
discipulos’, para ele foi passageira. De uma alegria, porém, nio hd desilusio possivel: é
a alegria experimentada com os sucessos de antigos alunos na vida prdtica (p. 107-108,
destaque do autor) e o reconhecimento por parte dos alunos como um todo. Além
das alegrias advindas de seu trabalho no Colégio Politécnico, Everardo Backheuser
cita também o tempo de magistério

no Colégio Jacobina, no Externato do Colégio Pedro II, no Instituto de En-
sino Secunddrio de Frederico Ribeiro, na Escola Técnica Fluminense, nas
‘Aulas do Canil} na Escola de Geografia do Exército, em varios cursos aqui
e ali prelecionados e recentemente na Faculdade Catélica de Filosofia e no
Instituto Santa Ursula (p. 110, destaque do autor).

2 Everardo Backheuser assumiu a cadeira de Mineralogia e Geologia na Escola Politécnica em 1914. Foi
deputado em duas legislaturas: 1910 e 1915 (SANTOS, 1989).
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Ao final, resume assim as maiores alegrias de que pode um professor se ufanar:
trabalhar [...], fazer trabalhar [...] e obter bons resultados (p. 112, negritos do autor).

Com o tema seguinte — Deveres do Professor (cap. VIII) —, Everardo Backheu-
ser encerra a primeira parte de seu livro. Para ele, destacam-se: o dever do estudo, a
assiduidade e a pontualidade, a dedicagdo integral ao magistério (full-time), a reali-
zagdo de pesquisa e investigacao, a publicacdo de compéndios da matéria que ensina
(negritos do autor). Merecem registro os comentarios que expressa quanto a dois
desses deveres. O primeiro deles ¢ a obrigagdo de realizar pesquisas. Essa seria uma
tarefa a ser cumprida ndo sé pelo professor de ensino superior, mas também pelo de
ensino primario. O segundo, a publicagdo de compéndios ¢ objeto de maior apro-
fundamento. Na verdade, ao ensejo desse assunto, aproveita para fazer a critica des-
se material. O autor afirma, inicialmente, que as vantagens do compéndio parecem
evidentes: facilita o estudo ao aluno, assim como obriga o professor a refletir sobre a
matéria que ensina. Entretanto, continua, a evidéncia [das vantagens] do compéndio
do mestre ndo é tdo clara como a primeira vista se apresenta (p. 118). Passa, entdo, a
refletir/criticar o uso do compéndio nos trés niveis de ensino. No ensino secundario,
ele seria indispensavel, tendo em vista a impossibilidade de confiar ao aluno o encargo
de um bom resumo das ligdes (p. 119). Mesmo assim, o compéndio de aula ndo deve
emprestar o cardter de rigidez inamoldavel, sendo o guia de estudo, sempre enrique-
cido pelo docente [...] e quando tivesse aquele cardter, pensaria alguém em exigir que
cada professor secunddrio escrevesse ‘seu’ compéndio (p. 119, destaque do autor)? No
ensino primdrio, o compéndio é menos justificado ainda: primeiro, porque além de
ndo ser possivel impor ao professor tal tarefa, ainda haveria o problema de se encon-
trar editora disposta a publicagdo; segundo, a diddtica moderna nao o recomenda.”
Entretanto, é no ensino superior que, segundo Backheuser, o compéndio poderia ser
duplamente dispensado, apesar dos argumentos correntes em seu favor. Do ponto
de vista do estudante que precisaria exercitar um espirito critico construtivo, o com-
péndio do professor levaria a atrofiar essa habilidade Além disso, desabituaria da
frequéncia as bibliotecas e poderia leva-lo, mais tarde, a se tornar um ‘homem de
um s6 livro'... (p. 120-121, destaque do autor). Do ponto de vista do professor, o
compéndio serd um dos mais caminhos para a fossilizagdo (p. 120). Nesse nivel de

2 [...] os livros verdadeiramente indispensdveis sdo quase so os de leitura para aprendizagem da linguagem
(p. 120).
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ensino, o compéndio aceitavel é aquele tido como obra inacabada. Portanto, escrever
compéndios ndo deve ser considerado como um dever estrito do professor de ensino
superior; em vez disso, espera-se que ele publique monografias de sua especialidade
(p. 122).

Everardo Backheuser dedicou pouco menos da metade de seu livro (111 p.)
para esses oito capitulos que constituem a primeira parte. A segunda parte foi des-
tinado um pouco mais de espaco (114 p.) em apenas dois capitulos. Penso que isso
se explica ndo tanto pelo que abordou nos capitulos iniciais, mas pelo assunto que
“reservou” aos capitulos finais.

Qualidades do Professor (cap. IX) resulta de um inquérito realizado por
Backheuser.** Traz uma pergunta como ponto de partida — Considerando que as
fungdes do professor sdo ensinar, educar e administrar, que predicados devem ser pe-
didos a alguém para exercer com eficiéncia a fungdo de professor? (p. 125) — e se
estrutura em torno de trés itens: justificacdo das escolhas que faz, organizagao/rea-
lizagao do inquérito e andlise dos resultados. Quanto ao primeiro, traz inicialmente,
alguns levantamentos sobre o assunto, realizados nos Estados Unidos, enfatizando
a extensa listagem de qualidades que tais estudos apresentam. Desses estudos, sele-
ciona um deles, resumido em dez itens, para exercitar as duas escolhas tedricas que
adota: a teoria de Spranger e o estruturalismo.” Assim registra:

Os predicados constantes dessa lista sdo: 1) sociabilidade; 2) capacidade de
afeicdo em geral e, em particular, amor a crianca; 3) boa aparéncia pessoal
(donde simpatia); 4) afabilidade; 5) aptiddo técnica; 6) personalidade su-
gestiva; 7) capacidade de trabalho e de execugdo; 8) condiges de decisdo e
de lideranga; 9) generosidade e 10) discernimento rapido (p. 126).

Os “exercicios” seguintes tém como pretensdo reduzir essas qualificagdes a
uma estrutura minima de classes, tomando a teoria dos tipos ideais fundamentais
da individualidade de Spranger como referéncia.” Em suas dedugdes, Backheuser

2 Publicado inicialmente, ao que parece, um ano antes da edi¢do do livro (BACKHEUSER, 1945).
 Entretanto, ndo apresenta uma justificativa para a listagem escolhida, quase ao acaso (p. 126).

% Spranger agrupa os tipos ideais da personalidade em seis estruturas: homem tedrico, econdmico, estético,
social, de poder e religioso (SPRANGER, 1976).
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reduz os dez predicados a trés estruturas: homem social e lider (tomados de emprés-
timo a Spranger) e habilidade técnica.” Essa reflexao inicial parece-me uma espécie
de testagem das possibilidades analiticas proporcionadas pela adogao da teoria de
Spranger e do método estruturalista na organizagao/analise do inquérito que ird rea-
lizar. Além desse “teste”, ainda nesse primeiro momento, Backheuser poe em ques-
tao o proprio uso do inquérito, dimensionando-o com alternativas para a elabora¢ao
da referida listagem: a) partindo de uma escolha tedrica; b) da prépria observagao;
c) submetendo a uma eleigdo (escolha por maioria de votos’ - p. 129, destaque do
autor); d) pelo uso de medidas. Diante dessas quatro possibilidades, o inquérito se
apresenta como a alternativa mais adequada.

O segundo item € a descri¢ao da organizagao/realizagao do inquérito. Em pri-
meiro lugar, apresenta os critérios para a escolha dos inquiridos, constituidos, em
parcelas tanto quanto possiveis iguais de elementos, por individuos com evidente apa-
réncia de pertencerem as seis estruturas psiquicas fundamentais de Spranger (p. 131).
Em cada uma dessas estruturas, metade seria composta por individuos de padrdio
mais alto e metade de padrdo mais baixo (p. 131).®® Em segundo lugar, apresenta os
pesquisadores (que também responderam ao inquérito): os alunos de Administragdo
Escolar da Faculdade Catdlica de Filosofia, no ano de 1944 (p. 132). Em seguida, expli-
ca a dindmica de realiza¢ido do inquérito: na primeira etapa, responderam os alunos
do curso de Administragdo, num total de 47; na segunda, os entrevistados escolhidos
segundo as estruturas de Spranger, num total de 252.* Entretanto, o autor nao expli-
cita as questdes que foram apresentadas aos inquiridos.

O terceiro e dltimo item refere-se aos resultados do inquérito. Backheuser sis-
tematiza tais informagdes em seis quadros. O quadro geral apresenta a tabulagao do
conjunto dos resultados, dispostos verticalmente em dois grupos (qualidades psi-
quicas e qualidades fisicas) e, horizontalmente, distribuidos segundo o “perfil” dos
respondentes. Verificou-se a prevaléncia das qualidades psiquicas sobre as fisicas e

7 Duas observagdes me parecem pertinentes. Uma é que, ao citar a obra de Spranger no original alemao,
Backheuser traduz como homem lider a categoria que a tradugio brasileira do livro registra como homem
do poder. Em algum momento desse capitulo, o autor articulou essa capacidade de lideranga ao exercicio da
autoridade. Outra é que mostra os limites da classificagao de Spranger, ao considerar que aptidio técnica nao
se enquadraria em nenhuma delas.

80 autor dd exemplos dessas classificagdes.

» Backheuser aponta as dificuldades enfrentadas para a identificagio desses entrevistados.
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solidariedade e adaptagdo aos alunos destacaram-se como a qualidade psiquica mais
indicada (p. 140). Na anélise da coluna dos totais, levando em consideracéo o percen-
tual de respostas atribuidas a cada qualidade, reagrupou-as em torno de quatro clas-
ses: qualidades convenientes, precisas, necessdrias e muito necessdrias (p. 143-144). O
segundo quadro apresenta um grafico especifico das respostas dos alunos do Curso
de Administragdo. O terceiro agrupa os resultados dos inquiridos pertencentes as
estruturas econdmica e religiosa. O quarto quadro traz os resultados das respostas
dos entrevistados que respondem pelas estruturas de lideranga e social. O quinto re-
fere-se aos integrantes das estruturas artistica e cientifica. E, por fim, o sexto quadro
dispde os resultados relativos aos padrdes sociais alto e baixo. A medida que apresen-
tou cada quadro, o autor analisou detalhadamente os resultados obtidos e elaborou
as conclusdes parciais a que cada um deles foi vinculado. Uma conclusdo, de ordem
mais geral, apontou que:

1. O publico arrola em maior numero qualidades propriamente ‘daquele
que educa’;

2. Os itens da fun¢do administrativa em geral impressionam pouco o pi-
blico brasileiro;

3. Os itens técnicos do inquérito sdo em niimero relativamente moderado
(p. 151-152).%

O livro ¢ encerrado com um remate de natureza prdtica, quando o autor traz
a cena curtas biografias de Dois grandes educadores brasileiros (cap. X, p. 163): Oscar
Nerval de Gouveia e Heitor Lira da Silva. O primeiro é apresentado como o mestre
pelas maos de quem ¢ “iniciado” no magistério superior e de quem “herda” a catedra;
o segundo, como o companheiro nas labutas pela educagio e pelo Brasil.

Oscar Nerval de Gouveia (nascimento em 15 de setembro de 1859; morte em
14 de novembro de 1915) formou-se em Engenharia, Direito e Medicina, mas apenas
exerceu a profissao relacionada a esta tltima: os conhecimentos amealhados nas duas
primeiras faculdades foram aplicados no exercicio do magistério, em vdrias cdtedras
(p. 176). Assim, foi professor do Colégio Pedro II, da Escola Politécnica, da Faculdade
de Direito do Rio de Janeiro, do Gindsio Brasileiro e em diversos gindsios e liceus de

%0 Para uma compreensao mais acurada desse capitulo, é imprescindivel sua leitura.
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ensino secunddrio, tendo sido também fundador e principal mantenedor do primeiro
grande colégio de educagdio secunddria para o sexo feminino, o Gindsio Brasileiro (p.
166). Backheuser narra/descreve, de modo sucinto, alguns fatos/marcas significati-
vos de cada etapa da vida publica do biografado: infancia e mocidade, o estudante da
Politécnica (e seus colegas), o professor do Pedro II e da Politécnica, o médico (p. 167-
176). Ao final, chama a atengdo para trés aspectos. Um deles, a dimensao religiosa da
vida de Nerval Gouveia: um catdlico modelar. Outro, o talento associado a bondade e
modéstia: independente da tarefa que desempenhava (arguindo professores em con-
curso, sentenciando, a beira de um doente grave, falando em assembleias numerosas
[...], escrevendo artigos para periddicos [...] era sempre o mesmo homem modesto e
simples) (p. 180). Por ultimo, a condigdo material de sua existéncia: morreu pobre.*
A curta vida de Heitor Lira da Silva (46 anos) é destacadamente marcada por
sua atua¢do no espago publico: compreendé-la é também compreender o cendrio cul-
tural brasileiro em que atuou como um dos maiores artifices — sendo o maior — da
Renovagiao Educacional ocorrida nos anos iniciais do século vinte, afirma Everardo
Backheuser (p. 182). Em contrapartida, destaca as situagdes em que, tanto no espa-
o publico quanto no privado, as vidas do bidgrafo e do biografado foram gravadas
por significativas aproximagoes, o que fez deles verdadeiros amigos, como irmdos (p.
183).* Heitor Lira ndo foi nem orador derramado, nem escritor abundante (p. 183),
mas homem da ponderagdo e da moderagdo |...], homem de equilibrio (p. 186). As-
sim Backheuser justifica as agdes/posicdes de Heitor Lira ao descrever sua trajetoria
escolar e fazer a analise de seu “perfil” psicoldgico.”” O exercicio do magistério é ini-
ciado ainda quando aluno do Ginasio Nacional (velho Colégio Pedro II, p. 195) como
professor explicador de descritiva |...] na vasta casa de Eduardo Jacobina (p. 196).
Posteriormente foi professor na Escola Politécnica e no Curso Jacobina, quando se

3! Fui inventariante de seus bens. Dos seus bens?! S6 deixou livros, imagens de santos e ... dividas. O que se
apurou no leildo de sua valiosa biblioteca mal deu para pagar velhos compromissos acrescidos de pesados juros
acumulados (p. 176).

2 Dentre essas aproximagoes, merece destaque o processo de conversdo ao catolicismo (jd citado), pelo qual
ambos passam, mais ou menos na mesma época.

3 As suas analises, Backheuser junta os comentdrios de outros que também conheceram Heitor Lira, como:
Tobias Moscoso, Graga Couto, Carneiro Ledo, Barbosa Oliveira, Fernando Magalhaes, Maria Luiza de Almei-
da Cunha, Vicente Licinio, Afonso de Taunay, Alvaro Rodrigues, Amoroso Lima, Levi Carneiro, Francisco
Venancio e Mario de Brito (p. 192-194). Merece destaque o extenso rol de nomes de pessoas citadas pelo
autor e que compunha a “trama” da vida de Heitor Lira.
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envolveu com o problema da educa¢do feminina. Heitor Lira também marcou sua
presenga no ensino primario, ndo como professor de criangas, mas atuando nos cur-
sos promovidos pela Liga de Professores Primdrios. No ensino profissional, foi profes-
sor da Escola de Artifices de Jundiaf, reorganizou a Escola de Operdrios de Engenho de
Dentro (R]) e entregou-se de corpo e alma na Escola Sousa Aguiar (p. 203-204). Para
Lira, o manual training deveria ser o fundamento pedagégico do ensino: € preciso
que os cérebros se habituem a raciocinar sobre coisas e ndo sobre palavras e simbolos’
— defendia (p. 205). Entretanto, serd a a¢do politica, concretizada na fundagio da
ABE, que Backheuser projeta Heitor Lira. Nesse sentido, pondera:

A agao politica de Heitor Lira ndo se poderia agitar em campo estreito,
colimando, como colimara, a reforma de métodos, planejando a educagao
em um superplano social que assimilasse as classes antagoOnicas pela inter-
compreensdo. Sua politica educacional iria culminar na concepg¢do de um
grande nucleo de batalhadores, estendendo-se em rede por todo o pais e
atuando fora das esferas governamentais pela educacdo (p. 210, negrito
do autor).

Backheuser passa entdo a descrever o longo caminho percorrido por Heitor
Lira, desde sua experiéncia como académico na Federagdo de Estudantes Brasileiros,
sua participagdo na Liga Pedagdgica do Ensino Secunddrio (dirigida por José Piragi-
be) até a concepgao da Agdo Nacional, nos horizontes convulsionados pelos debates
politicos nos idos do Brasil de 1923 (p. 211). A ousadia do plano da A¢do Nacional
(Cruzada rejuvenescedora dos costumes politicos brasileiros — p. 212) ndo encontrou
o respaldo necessario, fazendo com que seu projeto se restringisse ao campo da edu-
cagdo e, por consequéncia, a ABE. Finou-se, porém, quando sua filha dileta apenas
ensaiava os primeiros passos (p. 217).

POR QUE LER O PROFESSOR?

Nao pretendi, com esta resenha, problematizar os argumentos apresentados por
Everardo Backheuser, suas posi¢oes, suas contradi¢oes. Como afirmei no inicio, nao
tive a inten¢do de estabelecer um “didlogo” com O Professor, tao somente fazer uma lei-
tura, mobilizada pelo interesse de responder a uma pergunta: O que diz o livro? E a par-
tir da resposta a essa questdo que exponho meus argumentos na defesa de sua leitura.
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Trés sdo os temas sobre os quais Backheuser escreve: o professor, as condigdes
sociopoliticas e culturais do Brasil na época em que seu trabalho estd articulado e a
propria experiéncia. Além disso, ha um quarto aspecto, constituido pelo modo rela-
cional como tais temas sdo apresentados.

O professor configurado pelo autor representa o docente, o profissional do
magistério em sua dimensdo mais genérica, independente de uma area de atuagao
especifica. Talvez pudéssemos dizer que se aproxime do tipo ideal. Esse “modelo”
¢ construido em torno da propria concepgao do que significa ser professor, de suas
qualidades e deveres, de algumas condigdes para o exercicio dessa profissdo (como a
vocagdo e a disponibilidade para a cooperagao), das vantagens e recompensas que re-
caem sobre o profissional do magistério. A distancia entre esse tipo ideal e a realidade
¢ pretensamente “encurtada” a partir de sua “comprovagao cientifica’, proporcionada
pela realizagdo de um inquérito: o professor “pensado” pode ser vivificado.

As condigoes socioculturais e politicas do Brasil que Everardo Backheuser des-
taca sdo as dos efervescentes anos iniciais e finais da Primeira Republica. Homem
de seu tempo, traz a cena acontecimentos, eventos e instituicdes que marcaram seu
proprio protagonismo, bem como o de seus contemporaneos. Entretanto, é preci-
so buscar, fora de sua obra, as informagdes sobre sua militancia na politica, sobre
a disputa entre Arthur Bernardes e Nilo Pecanha a Presidéncia da Reptblica, para
compreendermos os acontecimentos que resultaram em sua prisao na Ilha Rasa, por
pouco mais de dois meses, no comego de 1924. A sutileza adotada pelo autor quando
tangencia esse assunto demonstra que, se nao pode promover o apagamento desse
fato, pode se recusar a rememora-lo.

Recomendo ler O Professor principalmente pelas experiéncias narradas, tanto
as proprias quanto as de seus pares. Nesse sentido, é também um livro de memorias.
Backheuser fala de seus tempos de aluno e de professor. Sua trajetoria no magisté-
rio é contada, muitas vezes de modo minucioso, desde os tempos de explicador até
as experiéncias como catedratico/pesquisador no ensino superior. Tais informacdes,
mesmo que perspectivadas, possibilitam-nos, acima de tudo, a apreensao de sentidos
quanto aos “vazios” que, via de regra, fontes e documentos trazem consigo. Além da
propria experiéncia, ao construir as pequenas biografias de Nerval de Gouveia e de
Heitor Lira, Backheuser expde as experiéncias do outro, tal como ele as vé.

O personagem (o professor), a ambiéncia e a experiéncia, no livro, estdo em
constante inter-relagdo. E a tematica da religiao ¢ utilizada como fio que os atravessa,
articulando-os, significando-os. Essa perspectiva relacional também estd presente
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nas “redes humanas” citadas: pessoas e espacos compondo as sociabilidades relem-
bradas na experiéncia.

Por fim, a leitura do livro ora resenhado permite, ainda, a “entrada” por outros
assuntos, tais como as metodologias de ensino, a pedagogia da escola nova, o ensino
secundario e o superior, as formas de recrutamento de professores, entre outros.

Nao hd uma unidade tedrica na obra de Backheuser: as vezes o fundamento ¢
de natureza religiosa, as vezes pedagdgica, outras ainda, da psicologia diferencial. O
que da coeréncia a sua abordagem nao é um pressuposto filoséfico, ou uma determi-
nada posigdo tedrica pautando o horizonte de suas posigdes/argumentagdes. O que
marca é da ordem da experiéncia, do vivido e, portanto, traz consigo a humanidade
das “coisas” que tém essa origem: o mundo vivido, com suas contradi¢des, seus “es-
pantos”..
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Nog¢oes de Histdria da Educagao, de (Julio) Afranio
Peixoto

ROSANGELA M. C. GUIMARAES
DECIO GATTIJUNIOR

Ao nos propormos a escrever sobre a primeira edigdo deste classico da lite-
ratura pedagogica brasileira — Nogées de Historia da Educagdo, de (Julio) Afranio
Peixoto, publicado em 1933, pela Companhia Editora Nacional (Volume V da Série
111, Actualidades Pedagdgicas, da Biblioteca Pedagdgica Brasileira) —, nossa primei-
ra preocupagdo foi quanto a abordagem, uma vez que, por um lado, deparamo-nos
com a existéncia de notéveis produ¢des (NUNES, 1996; ROCHA, 2001; ROBALLO;
VIEIRA, 2007; ASCOLANL; GONDRA, 2009; VIEIRA, 2011; ROBALLO, 2012) que
apresentam e contextualizam o autor e a obra, tecem andlises interpretativas so-
bre ambos — de forma critica e a partir de diversificados vieses e fundamentagdes
tedricas e metodoldgicas —, descrevem a estrutura interna do livro, transcrevem e
comentam trechos significativos que reforcam as teses apresentadas. Portanto, obra
e autor constituem temas bem explorados nesses resultados de estudos. Por outro
lado, esta obra é um manual escolar — e emblematicamente o primeiro produzido no
pais — direcionado especialmente ao ensino e a aprendizagem da disciplina Histéria
da Educacao, entdo recém-institucionalizada no curso normal.' Essa singularidade

LE preciso ressalvar, porém, que, nessa época, provavelmente, ha apenas uma obra em portugués intitulada
Histéria da Pedagogia, compilada por um professor, com autoria atribuida a René Barreto, e publicada pela
Livraria Francisco Alves, no Rio de Janeiro, em 1914, mas que provavelmente teve circulagao restrita no pais.
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constituiu-se no ponto de partida para nossa abordagem, que introdutoriamente
intenta definir manual escolar (ou livro didatico, ou manual pedagdgico, ou livro
escolar, dentre outras designagdes) e se acercar das questdes relativas a origem dos

manuais.

FIGURA 1. Reprodugdo da capa do livro Nogées de Histéria
da Educagdo, de (Julio) Afranio Peixoto, publicada em 1933.

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a
Disciplina Historia da Educacdo (Gepedhe).

A primeira vista pode parecer que seria desnecessario trazer uma defini¢io de
livro didatico, pois atualmente trata-se de um objeto escolar comum, cuja presenca
na vida dos estudantes no ambiente educacional institucionalizado parece estar na-
turalizada, pois tido, ainda, na maioria dos sistemas educacionais como um material
indispensavel; embora, também, nesse momento, fortemente associado — em com-
plementaridade — a outras midias, ou delas concorrente. Entretanto, historicamen-
te, em sua génese, a natureza da literatura escolar se reveste de certa especificidade,
porque situada segundo Chopin (2004) no cruzamento de trés géneros que partici-
pam — cada um em seu préprio meio —, do processo educativo; inicialmente,

[...] aliteratura religiosa de onde se origina a literatura escolar, da qual sao
exemplos, no Ocidente cristdo, os livros laicos ‘por pergunta e resposta,
que retomam ao método e a estrutura familiar aos catecismos; em seguida,
a literatura didatica, técnica ou profissional que se apossou progressiva-
mente da institui¢do escolar, em épocas variadas — entre os anos de 1760

Nela, o contetdo dedicado ao Brasil e a Sdo Paulo ocupa 14 das 262 paginas da obra (BARRETO, 1914). Ver
mais a respeito dessa obra em: Aratjo, Ribeiro, Souza (2011).
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e 1830, na Europa —, de acordo com o lugar e o tipo de ensino; enfim, a
literatura ‘de lazer, tanto de cardter moral quanto a de recreagio ou de vul-
garizagdo, que inicialmente se manteve separada do universo escolar, mas
a qual os livros didaticos mais recentes e em varios paises incorporam seu
dinamismo e caracteristicas essenciais (CHOPIN, 2004, p. 552).

Para o autor em tela, essas trés categorias ndo sdo excludentes, pois frequente-
mente se interpenetram; contudo, a obra em aprego guarda uma relagdo mais direta
com o segundo género: uma literatura didética, voltada a formagao profissional das
pessoas que se preparavam nos cursos normais para desempenharem a fungao de
mestres no ambito da educagdo primaria. Este modelo de curso, as disciplinas que
o compunha, bem como outros tipos de materiais escolares, desde o século XIX até
meados da segunda década do século XX, vieram principalmente da Europa (em
geral da Franga) para o Brasil.

Assim, em sintonia com Chopin (2004), na literatura escolar predominou, em
seus primérdios, uma dimensao supranacional. Mas, na medida em que os Estados
nacionais reivindicaram um papel de destaque na formagao das novas geragdes e,
a0s poucos, passaram a substituir as familias e as autoridades religiosas (total ou
parcialmente), o livro escolar tornou-se um simbolo de soberania nacional. Nesse
sentido, acreditamos que a obra de Afrinio Peixoto pode ser representativa dessa
dimensao, pois produzida a partir de um projeto cultural para o pais, como “uma das
medidas que procurava assegurar a reforma da cultura [brasileira] pela reforma da
escola” (ASCOLANT; GONDRA, 2009, p. 51), ja que, o livro escolar “como produto
intelectual, material e estético, meio cognoscente de informagao e de comunicagdo”
(MAGALHAES, 2011, p. 9), inscreve-se nesse plano, ou seja, exerce, também, uma
fungao cultural. Contudo, esta fungdo nio ¢ a unica.

Os livros didaticos, de acordo com Chopin (2004), assumem quatro fungdes
essenciais: func¢do referencial; fungdo instrumental; fungdo ideoldgica e cultural;
fun¢ao documental. Tomaremos tais fungdes como norteadoras do desenvolvimento
deste texto, que assim sdo definidas pelo teérico em foco:

1. Fungdo referencial, também chamada de curricular ou programatica,
[...], ele constitui o suporte privilegiado dos contetidos educativos, o de-
positario dos conhecimentos, técnicas, ou habilidades que um grupo so-
cial acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes. 2. Fungdo
instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
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propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar
a memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisi¢do de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacio de habilidades, de métodos de
analise [...], etc.. 3. Fungdo ideoldgica e cultural: é a mais antiga. A partir
do século XIX, com a constitui¢do dos estados nacionais e com o desen-
volvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro di-
datico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgao
de identidade, geralmente ele é reconhecido, [...], como um simbolo da
soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico.
[...]. 4. Fung¢do documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
iconicos, cuja observagdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espi-
rito critico do aluno. Essa fungao surgiu muito recentemente na literatura
escolar e ndo é universal: [...]. (CHOPIN, 2004, p. 553).

Nesse movimento de aproximacéo e descri¢cdo da obra de Peixoto, por meio
das fungdes do livro escolar, trataremos primeiramente da fungdo curricular ou
programatica, relacionando-a, em parte, com a trajetdria histérica da disciplina
Histéria da Educacdo sob um foco direcionado, em especial, a Minas Gerais,’
com base na seguinte indagagao: em que momento o manual pedagdgico de Pei-
xoto subsidiou o programa e o ensino de Histéria da Educagao (HE) nesse estado?
Por que considera-lo um referencial?

NOCOES DE HISTORIA DA EDUCACAO COMO REFERENCIAL
CURRICULAR

A trajetéria histdrica da disciplina Historia da Educa¢ao (HE) em Minas Ge-
rais revela-nos certo pioneirismo e alguma ascendéncia da Escola Normal do Distrito

2 A trajetoria histérica desta disciplina nesse estado brasileiro constituiu tema central de nossa tese de dou-
toramento: O percurso institucional da disciplina “Histéria da Educa¢do” em Minas Gerais e o seu ensino na
Escola Normal Oficial de Uberaba (1928-1970), defendida em 2012, junto ao Programa de Pés-Graduagio em
Educagio da Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Uberlandia, sob a orientagao do Prof. Dr.
Décio Gatti Junior.
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Federal (Instituto de Educagao, a partir de 1932) — onde atuou A. Peixoto, como di-
retor em 1915, e como professor de Historia da Educagéo a partir de 1932 —, com re-
lagao a Escola Normal Modelo da Capital, em Belo Horizonte (Instituto de Educagao
a partir de 1946), no que tange aos curriculos e quanto a institucionalizagdo e conso-
lidagdo da disciplina HE no curso de formacdo de docentes para o ensino primario.

Nesse ponto faremos uma digressdo aos antecedentes da trajetdria historica da
disciplina nas duas instituicoes escolares acima referidas para contextualizar tanto a
institucionalizagdo e as modificagdes relativas a matéria, quanto o lugar em que se inse-
riu o manual enfocado. Com esse propésito, esclarecemos que o passo definitivo para a
introduc¢do da HE, de forma relativamente autonoma e com estatuto proprio no curri-
culo das escolas normais mineiras, iniciou-se por meio do Decreto n° 8.162, de 20 de ja-
neiro de 1928.% Este promoveu uma reestruturagao no curso de formacao de professo-
res primdrios que passou a ser oferecido em dois niveis: 1° grau e 2° grau. Houve entdo
um prolongamento no tempo total de permanéncia do(a) normalista na escola — antes
de trés ou quatro anos, passou para cinco* ou sete —, pois o segundo grau foi dividido
em trés cursos: Adaptacdo, de dois anos; Preparatdrio, de trés anos; e Aplicacdo, de dois
anos. Foram também introduzidas novidades relativas aos programas, aos métodos de
ensino (afeitos aos principios escolanovistas) e as cadeiras; assim foi instituida Histdria
da Civilizagdo, particularmente historia dos métodos e processos de educagdo, que era
composta de duas disciplinas: Histéria da Civilizacdo e Histdria da Educagdo. Esta ca-
deira fazia parte do curso de Aplicagio e as disciplinas que a compunham deveriam ser
ensinadas, respectivamente, no primeiro e segundo anos desse curso.

Simultaneamente, no Distrito Federal (R]), ocorreu uma reforma semelhante,
que remodelou a estrutura da Escola Normal, e conforme Acéccio (2008) passou a
oferecer a formagao docente em dois ciclos (propedéutico — de trés anos — e profis-
sional, de dois), foi criado ainda um curso complementar primario superior de dois
anos, perfazendo o total de sete anos de estudo, similar ao de Minas. O curriculo do
ciclo profissional era composto por Psicologia Experimental, Pedagogia, Higiene e
Puericultura, Sociologia, Histéria da Educagdo e Didatica.

3 Reforma empreendida durante o governo de Anténio Carlos Ribeiro de Andrada (1926-1930), cujo Secre-
tario dos Negocios do Interior era Francisco da Silva Campos.

* 0 normal de primeiro grau seria feito em cinco anos, cuja primeira etapa consistia no curso de Adaptagao,
fase comum aos dois graus seguido do normal propriamente (MINAS GERAIS, 1928, p. 85).
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Decorrem do exposto trés observagdes: até tais reformas, ainda se fez presente
a influéncia do padrao francés como modelo para o curso Normal; ficou instituida
oficial e autonomamente e com um programa definido a disciplina HE no curriculo
de ambas as escolas; e, por ultimo, a referéncia bibliografica do programa mineiro
(ndo temos dados sobre o da Escola Normal do Distrito Federal) contém somente
obras redigidas por autores estrangeiros.

Depreende-se desses dados que o programa mineiro deve ter sido elaborado
sob a inspiragdo de programas europeus; e que, até entdo, nao havia obras nacionais
que pudessem servir como suporte bibliografico, tanto para os elaboradores do cur-
riculo programatico, quanto para o uso dos docentes ou dos discentes. Mas acredita-
mos ser pertinente observar que programas e obras se influenciam mutuamente, ou
em outras palavras, sdo referenciais de mao dupla, isto é, um programa ¢é elaborado
com base nas bibliografias disponiveis; mas, também, a partir de um programa os
autores produzem obras que, por vezes, até ressaltam o fato de se conformarem ao
programa em execugao.

O programa mineiro proposto em 1928 vigorou até 1946.° Nesse intervalo
a Escola Normal do Distrito Federal foi alvo de transformagao: em 1932, foi algada
ao patamar de Instituto de Educagdo, comportando uma Escola Secundaria, uma
Escola de Professores (para formar docentes primérios) e uma Escola de Aplicagao.
E nota-se agora uma influéncia do modelo escolar norte-americano, pois a estrutura
organizacional da Escola de Professores, conforme Accacio (2008), diferencia-se da
habitual nas escolas brasileiras normais, secundérias ou superiores, posto que nela
ndo se encontre a divisdo classica das cadeiras isoladas, e como em um Teachers Col-
lege o ensino se distribui entdo por se¢des que comportam disciplinas afins, com
vistas a certa homogeneidade, equilibrio e interdisciplinaridade. Nesse contexto, a
disciplina Histéria da Educagdo é ministrada por Julio Afranio Peixoto, e a Filosofia
da Educagao por Anisio Teixeira. Ambas entdo fazem parte da Segao II - Educagao.
Mas qual seria o programa para o ensino de HE? Em uma nota de rodapé encontra-
mos o seguinte registro:

> Em 1933, houve a proposi¢ao de um novo programa de HE, durante o governo de Olegario Maciel (1930-
1933), secretariado na pasta da Educagio por Guerino Casasanta. A bibliografia indicada ainda é composta
somente por livros de autores estrangeiros (GUIMARAES, 2012). Contudo, no decorrer da pesquisa que
realizamos durante o doutoramento, em funcao da produgio da tese, concluimos que este programa néo foi
executado.
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O livro de Afranio Peixoto enquadra-se rigorosamente ao programa da
disciplina que ele ministra, como se pode observar em relatorio que assi-
na no periddico Arquivo do Instituto de Educagdo, em 1935. Nesse relato,
apresenta o programa de 20 pontos, iniciando com a educagdo dos selva-
gens e primitivos e, finalizando, com a Escola Nova. [...], o livro segue a
mesma estrutura, com a diferenca de estar repartido em trés grandes tem-
poralidades [Educagdo Antiga, Educagao medieval e Moderna e Educagao
Contemporéanea] (ASCOLANI; GONDRA, 2009, p. 53-54).

Este é um dado significativo, a partir do qual podemos concluir que no Ins-
tituto de Educagdo do Distrito Federal programa e manual estavam em sintonia.
Assim, acreditamos que Afranio Peixoto concretizou, em sala de aula, o programa
que, na elaboragao, pode ter contado com sua propria participagdo,® e convicto que
ao ensinar se aprende —“Ensinando, aprendendo: docendo docetur” —, e também
que “Tudo existe para terminar em um livro’,® transformou as ligdes ministradas as
professorandas no manual a que chamou de No¢oes de Historia da Educagio, em cujo
prefacio diz-se tratar de uma “recordagio para professoras”. Assim, o proprio autor o
fornecia como um referencial a um publico-alvo direto: as futuras geragoes de docen-
tes primarios, ao qual poderiam recorrer (mesmo apds o término do curso), como
um repositério de conhecimentos (em lingua nacional) sobre a matéria. Por mais de
dez anos foi a tnica referéncia bibliografica nacional para o ensino de Histéria da
Educagdo.’

¢ Nesse ponto, lembramos que Apple (1989) teoriza o curriculo como um espaco de poder; bem como Good-
son (1995) alerta para o papel dos grupos sociais na defini¢ao dos conhecimentos considerados socialmente
validos para serem transmitidos as novas geragoes. Nessa linha de raciocinio, acreditamos que os reformado-
res da estrutura do curso na Escola Normal do Distrito Federal na reforma de 1928, e depois do Instituto de
Educagio, em 1932, tenham sido também os elaboradores dos programas de ensino das disciplinas, dentre
os quais estdo Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Peixoto, uma vez que exerciam uma
lideranga cultural, intelectual e executiva de reformas, tanto no 4mbito desta institui¢do, quanto dos sistemas
educacionais de outros estados.

7 No Prefacio (p. 7), registra a expressao docendo docetur. Na p. 60 a traduz, conforme acima, ao atribui-la
como uma maxima dita por Séneca.

# Segundo Peixoto, ainda no Prefacio (p. 7), trata-se de um verso de Mallarmé, o qual cita em francés: “Tout
existe pour aboutir a un livre..” A tradugao ¢ nossa.

9 Somente em 1945 foi publicado outro manual que apresenta similaridades em relagao ao de Peixoto. Em O
passado que se tornou ligdo: os manuais de Afrdnio Peixoto e Theobaldo Miranda Santos e as Nogoes de Histo-
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Quanto aos programas, vamos retornar a trajetdria da disciplina em MG. Con-
forme ja assinalamos, o programa proposto para o ensino de HE, em 1928, vigorou
até 1946, porque nesse ano foi baixada a Lei Organica do Ensino Normal (Decre-
to-Lei n° 8.530, de 02 de dezembro de 1946), que “centralizou as diretrizes, embora
consagrasse a descentralizagdo administrativa do ensino, e fixou as normas [...] em
todo o territério nacional” (ROMANELLIL, 1978, p. 163). Com isso, 0s cursos normais
seriam mais uniformizados no ambito do pais e ministrados em dois ciclos: Primei-
ro Ciclo - para formar os regentes de ensino primdrio, cursado em quatro anos em
continuidade ao primario, e com um curriculo mais simples; Segundo Ciclo - visava
titular o professor primario, apos trés anos de estudos a serem realizados depois da
formagéo geral adquirida no curso ginasial. E haveria no curriculo do terceiro ano a
disciplina denominada Histdria e Filosofia da Educagdo (HFE). Esta consistia, inicial-
mente, para Minas, em mudancas na nomenclatura e no enfoque da disciplina, que
antes fazia parte da cadeira de Histdria da Civilizagdo e particularmente dos métodos
e processos de educagdo, e agora vinha acrescida de contetdos filosoficos. E, mediante
o programa que foi elaborado para ser aplicado nas escolas normais mineiras, acredi-
tamos que a origem de HFE estd ligada a fusdo das disciplinas Histdria da Educagao
e Filosofia da Educacdo, ministradas, respectivamente, no Instituto de Educagao do
Distrito Federal, por Afranio Peixoto e Anisio Teixeira, no inicio da década de 1930."

No préprio texto da Lei Organica do Ensino Normal, o governo federal atri-
buia aos governos estaduais o poder e o dever de regulamenta-la no ambito do seu
estado. Assim, o Interventor Federal em Minas'' promoveu uma adaptagdo do Ensino
Normal estadual, aos principios e normas da lei federal, em que acatava tudo o que
esta prescrevia, mas também regulamentava alguns aspectos nao previstos, como o
seguinte: “Art. 10 — Enquanto nao forem formulados pelo Ministério da Educagdo
e Saude as bases e orientacdo metodoldgica, os programas e hordrios das aulas das

ria da Educagdo para alunas normalistas, a autora, Roberlayne de O. Borges Roballo, trata das caracteristicas
de ambos os manuais sob um viés comparativo, apontando semelhangas e diferencas entre as obras e seus
autores. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/32ra/arquivos/trabalhos/GT02-5340--Int.pdf>.
Acesso em: 08 mar. 2013.

10 Para um aprofundamento na tematica da génese europeia da disciplina Histéria da Educagao, ver, por
exemplo: Gatti Jr. (2007; 2011; 2012) e Roballo (2012).

'O Interventor Federal era Julio Ferreira de Carvalho, secretariado por Tristao Ferreira da Cunha, conforme
assinatura ao final do Decreto-Lei n° 1.873, de 28 de outubro de 1946 (MINAS GERAIS, 1946, p. 303).
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diversas disciplinas nas escolas normais serdo os adotados pelo Instituto de Educacao
de Minas Gerais, [...]” (MINAS GERAIS, 1946, p. 300). Portanto, a essa institui¢do era
conferida uma posigdo de referéncia perante as demais escolas normais do estado.
Contudo, ela buscou outra referéncia: o Instituto de Educa¢do do DE Assim, em 1947
foi elaborado o novo programa mineiro, que introdutoriamente esclarece:

[...] a cadeira de Histéria de Civilizagdo dos métodos e processos de ensino
que na reforma Francisco Campos figura em 2 anos do curso de aplicagdo
foi transformada em cadeira de conhecimento filosdfico. Tornou-se neces-
saria a modificagdo completa do programa, que foi feita nos moldes do que
adotado no Instituto de Educacio do Rio de Janeiro (ANDRADE, 1947, p.
1, grifos nossos).

O programa entdo elaborado contém 27 capitulos, dos quais até 16 tratam so-
bre Histéria da Educagao, e os demais sobre Filosofia da Educagéo e outras tematicas
pedagégicas e socioldgicas. Dentre as referéncias bibliograficas desse programa esta
o manual pedagégico de Peixoto, ao lado de tantos outros de HFE, nacionais ou tra-
duzidos." Contudo, o programa elaborado no Instituto de Educagdo de MG guarda
estreita semelhanca com boa parte dos capitulos da primeira edi¢ao do manual em
questdo, composto entio por 20 capitulos.

O programa se mostra enciclopédico, assim como o manual de Peixoto. Tal ca-
racteristica denota um estudo com visao panoramica sobre os temas. E esta foi uma
opgdo do seu autor, conforme esclarece no Prefacio: “Era preferivel uma perspectiva
panoramica, a campos microscopicos meramente documentais” (1933, p. 7). O que
revela uma visao sobre um ensino de HE diferenciado dos planos de abordagem mais
usuais hoje.

Para possibilitar uma comparagdo entre a obra e o programa mineiro, obje-
tivando mostrar porque entendemos que a primeira ¢ referencial para o segundo,

12 CAme primitive — Levy Brhol; Historie de I'Instruction et del’Education - Frangois Gueux; Histéria da Edu-
cagdo - (tradugao) Paul Moore [sic]; No¢des de Historia da Educagio — Afranio Peixoto; Educagiao Compara-
da - Milton Rodrigues; A evolugao da educagao nos Estados Unidos — Carneiro Leda; Filosofia Pedagdgica e
Religido — Lucio José dos Santos; Histéria e Filosofia da Educagdo — Padre Leonel Franca; Historia e Filosofia
da Educagao — Hovre; Histéria e Filosofia da Educagio - Lahr; Historie de la Pédagogie — L. Riboulet; Histo-
ria e Filosofia da Educagio - Teobaldo [sic] Miranda Santos (ANDRADE, 1947, p. 5, grifo nosso).
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elaboramos um quadro comparativo entre ambos. Diante desse paralelo, podemos
observar que, a partir do capitulo II até o XIV da obra, e do I até XI do programa, ha
grandes sintonias entre os temas. Depois desses pontos ocorre certo descompasso,
mas ainda assim é possivel perceber que as divergéncias nao sio totais.

Quadro 1. Paralelo entre os contetdos da 12 edicao manual de AP
(1933) e a parte referente a HE do programa de HFE (1947) para os
Cursos normais mineiros

Estrutura de Nogdes de Historia Estrutura de parte do programa
da Educagdo de A. Peixoto de HFE de MG

Cap. Assuntos Cap. Assuntos

| Introducgdo. Educagdo dos selvagens e -
primitivos. O génio. A educagdo para a
sociedade.

1] Educacio arcaica: india, China, Assiria, |I A educagdo no Oriente. China, india,
Pérsia, Egito, Israel. Judéia.

III-IV | Educagdo Antiga: Grécia (Educadores |l A cultura grega. Antiguidade Classica.
gregos — Pitagoras, Socrates, Platdo, Educagdo em Esparta e Atenas. A
Xenofonte, Aristoteles e Plutarco). educagdo antes e depois das Guerras

Meédicas. Socrates, Platdo, Aristoteles.
Os retoricos. Conquista de Roma.

Vv Educacao Antiga: Roma (Educadores 1 Educagdo em Roma. Periodo primitivo.
romanos — Catdo, Varrao, Séneca, Periodo Grego Romano. Expansado e
Quintiliano). organizagao das Escolas Humanas.

Os grandes educadores, Séneca,
Quintiliano. Declinio da Educagdo em
Roma.

VI Patristica. Monastica. (Patristica: S. 1\ O cristianismo e a educagdo. Os tempos
Clemente de Alexandria, Origenes, S. apostolicos. A patristica, seus principais
Basilio, S. Jerénimo, S. Jodo Criséstomo, vultos: S. Clemente de Alexandria, S.
Santo Agostinho; Mondstica: Basilio, S. Jodo Criséstomo. S. Jerénimo
Cassiodoro, S. Patricio, Boécio, S. e S. Agostinho.

Bento, S. Beda e outros).

Vi Invasdo arabe. Carlos Magno. \Y A |dade Média. Periodo monastico. O
Cavalaria. Cruzadas (Educadores desenvolvimento das letras no tempo
medievais) de Carlos Magno, Alfredo, o Grande.

Vil A Escolastica. As Universidades (Santo Esforgo para a renovagdo cultural.
Anselmo, Abelardo, Rogério Bacon, A escolastica. As universidades.

Santo Tomas de Aquino, Jodo Duns Importancia. A cavalaria. A educagdo
Scott e outros). nos ultimos tempos medievais.
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IX- X | Renascimento (Reforma [Protestante] VI A Renascenca e a educagdo humanista.
e Contra-Reforma [Catdlica], reagGes Renascencga na Itdlia: Dante, Petrarca,
contra o paganismo do Renascimento: Bocaccio, Os Papas. Renascenga na
resultantes educativas; Educadores Alemanha: Os Jesuitas, Erasmo, Lutero,
do Renascimento — Feltre, Erasmo, Melanchton. Renascenga na Franga:
Rabelais, Vives, Montaigne, Rabellais e Montaigne.

Melanchthon, Santo Inacio de Loiola).

Xl Educagdo na Idade Moderna (Francis | VII A reforma e contra-reforma. Concepgao
Bacon, Descartes, Comenius, Bossuet, religiosa da educagao. A companhia
Fénelon, Mme de Maintenon, Demia e de Jesus. Port-Royale a educagdo
La Salle). secundaria, o Instituto dos Irmaos da

Doutrina Crista. S. Jodo Batista de La
Salle.

Xl Locke e Rousseau. Filosofos e VIII | Educagdo realista. Realismo literario,
Revolucionarios (Condillac Kant, cientifico. Seus representantes: Bacon,
Turgot, La Chalotais, Condorcet, Comenius, Locke.

Lakanal). IX A psicologia na educagdo. Bell,

Xl Lancaster, Pestalozzi, Herbert.
Pestalozzi, Girard, Froebel, Herbart i d 30.1J

XIV | (Sistema monitorial ou Lancasteriano). X DTl na educagao. -J.

Rousseau. A agdo da Revolugdo Francesa
Comte, Stuart-Mill, Spencer, Bain na gc.luc.aqéo_. e )EVIII’e MDA s R
. catdlica: Rollin, de I'Epée — Hauy.
(Freud e Valentim Hauy).
Xl A educacao cientifica. O evolucionismo
na educagdo. Augusto Comte. Spencer,
Kant.

XV Os Estados Unidos da América do Xl O Neo-naturalismo pedagdgico. O
Norte individualismo e a educagao, Tolstoi.
(Os Estados Unidos: de Mann a Dewey Helena Kei. O socialismo e a educagdo.
— Mann, Page, Barnard, James e Paul Nartrop, Jorge Kerschensteiner,
Dewey) Emilio D. Durkheim. O nacionalismo e a

Educacado. Fichte, Hegel, Felipe Hoerdt.
O pragmatismo e a educagdo. John
Dewey, Kilpatrick, H. Bode.

XVI A América latina. (Sarmiento; Pedro Xl | O anti-naturalismo e a educagao

Varella) espiritualista. Emilio Boutroux Rodolfo,
Educacgao crista. Padre Girar, Jacoto
Lacordaire, J.S. Spalding D. Bosco,
Henry Newman, etc.

XIV | Caracteres gerais da educagdo técnica.
Origem e evolugdo da educagao
renovada. Métodos modernos da
educacdo: Montessori, Dalton, Decroly,
Cossinet, Plano Jena, Método de
projeto. A escola nova na Alemanha.
Russia, Inglaterra, Franga, Italia, E.
Unidos, Argentina e Brasil.

XV Reagdo espiritualista. A defesa dos
estudos classicos. Dupanlou educador,
a verdadeira Universidade. Nesman,
Cardeal Mercier.
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XVII/ | Brasil (A¢do dos Jesuitas: de Nébrega XVI | A educagdo no Brasil. Agdo dos Jesuitas.
até a expulsdo por Pombal; depois A educagdo na monarquia. A educagado
aponta a ineficiéncia das escolas no primeiro regime republicano.
régias). Reformas de ensino.

XVIi/ O ensino em Minas. Reforma
A Monarquia (Enfoca projetos Francisco Campos, suas caracteristicas.
legislativos e artigos constitucionais Apreciagdo em geral sobre a legislagdo
relativos a educagdo e apresenta do ensino primario e secundario. O

XIX estatisticas escolares). ensino normal e o profissional. Filosofia

da Educagao.
A Republica (critica as legislagdes
ineficientes e aos resultados
insatisfatérios por meio de dados
estatisticos sobre analfabetismo, cursos
e alunos matriculados).
Educadores brasileiros

XX Escola Nova. Ensaios precursores da
escola nova. Maria Montessori. Ovidio
Decroly. John Dewey*

Fontes: 12 coluna: Peixoto (1933); 22 coluna: Andrade (1947).

* Além dos sincronismos apresentados entre os capitulos do manual de Peixoto (1933) e o pro-
grama mineiro de HFE elaborado por Andrade (1947), observamos que em boa parte do con-
teudo apresentado no Cap. XIV, do programa, ha coincidéncia com o Cap. XX, do manual, pois
no item denominado “Ensaios precursores...” ele enfoca as primeiras experiéncias inovadoras
ocorridas na Inglaterra, Franga, Alemanha, Italia, Russia e outros paises, inclusive no Brasil (por
iniciativa de Anisio Teixeira), conforme o citado capitulo discrimina.

Damos a conhecer nesse quadro — por meio dos titulos dos capitulos (em
negrito) acrescidos de alguns subtitulos e da declinagdo dos nomes dos personagens
enfocados nos textos — boa parte do conteido do manual e os pontos de intersec-
¢do entre este e 0 programa. Assim, acreditamos que esta obra nao constituia um
mero referencial bibliografico, mas um manual necessdrio ao ensino dos temas
afeitos a parte concernente a HE no interior do programa de HFE. Portanto, a
configuragdo assumida pela disciplina HE, a partir de 1947 (até 1963),"” nesse
caso especifico de Minas Gerais, seja no plano oficial da prescrigao, seja quanto

3 Em 1963, em Minas, foi introduzido novo curriculo, por for¢a das reformas promovidas pela Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), de dezembro de 1961. No curriculo do curso colegial normal
a partir de 1963, quanto aos contetidos de Histdria e Filosofia da Educagio, uma parte desapareceu, enquanto
outra se fragmentou e foi redistribuida entre trés outras disciplinas: Estudos Sociais Brasileiros, Sociologia
Educacional e Filosofia da Educagio, com isso as referéncias bibliograficas também mudaram drasticamente
(GUIMARAES, 2012).
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a efetivacio do curriculo no ensino em sala de aula, passa necessariamente pela con-
tribuicdo trazida por Nogdes de Historia da Educagdo.

NOCOES E A FUNCAO INSTRUMENTAL

A fungio instrumental diz respeito, em sintonia com Chopin (2004), ao fato de
o livro didatico por em pratica certos métodos de aprendizagem ao propor exercicios
que contribuem para a assimilagdo e fixacao dos conhecimentos, e/ou a aquisi¢ao de
competéncias ou habilidades relacionadas a uma disciplina escolar.

No manual de Peixoto, ndo hd exercicios explicitos, no sentido de uma ati-
vidade sistematica e preestabelecida pelo autor para ser realizada pelos alunos, em
determinado momento do ensino, com vistas a algum objetivo de aprendizagem, ou
a aquisicao de alguma habilidade ou competéncia especifica. Seu manual é um livro-
texto, no qual cada capitulo possui uma estrutura uniforme: inicia-se com o titulo
do capitulo (enumerado por algarismos romanos) seguido de um item chamado sin-
cronismo, onde cronologicamente apresenta datas (anos) acompanhadas de curtas
frases que identificam fatos entdo ocorridos (o nascimento ou a morte de personali-
dades historicas); realizagdes em diversos campos, como o cultural (langamento de
obras em qualquer setor artistico), educacional (criagdo de uma institui¢ao escolar,
ou lei, ou reforma educacional), religioso (atos de Papas, agdo dos jesuitas, movimen-
to de fundo religioso etc.), politico (guerras — inicio ou fim —, conquistas, invasdes,
descobertas de terras, revolugdes), cientifico (inveng¢des, avancos, descobertas), entre
outros. As datas contempladas nos sincronismos circunscrevem-se aos periodos enfo-
cados nos textos que os seguem.

Assim, nessa primeira parte é laconico, e s6 um detentor de vastos conheci-
mentos da histéria mundial poderia tragar um contexto geral, para construir uma
espécie de pano de fundo ilustrativo dos temas enfocados na sequéncia; por fim,
vém os textos, ou ligdes propriamente. Esta segunda parte comega com uma peque-
na introdug¢do ao tema central do capitulo e depois apresenta individualmente os
personagens eleitos pelo autor como os que se destacaram naquela época, em face
da tematica tratada no capitulo. Esses sdo identificados pelo nome (em caixa alta),
data de nascimento e de morte, local de origem, fungdes desempenhadas, influéncias
recebidas e descricao da atuagdo e/ou das realizagdes em termos de praticas educa-
tivas, ou de ideias (citadas como maximas — algumas vezes destacadas entre aspas
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—, porém, sempre, sem referéncias a obra de onde foram extraidas) conforme exem-
plificamos a seguir:

FREDERICO FROEBEL (1782-1852) de Oberweissbach, na Turingia, [...].
Com estudos deficientes, guarda florestal, intendente, arquiteto, chegou
finalmente, em 1805, a mestre escola, em Frank-forte. Foi uma visita de
PESTALOZZI que lhe revelou a vocagio. Fundou um estabelecimento para
criancinhas, a que deu nome, que é gracioso endereco, “Kindengarten’, jar-
dim de infincia. [...]. “A natureza inteira, mesmo o mundo dos cristais e
das plantas, diz ele, nos ensina a reconhecer o bem e o mal..” A intuigdo é
o fundamento do seu método. Assim como PESTALOZZI se gabava de ter
posto “o quadrado como base do ensino intuitivo’, FROEBEL ¢é pela esfera,
“unidade de todos os corpos e de todas as formas”. [...]. “Trabalhar cons-
cientemente pelo desenvolvimento da natureza esférica de um ser, é fazer
a educacio deste ser” (PEIXOTO, 1933, p. 166-167).

Em meio a essa apresentacio, por vezes Peixoto fazia uma aprecia¢do, uma
critica pessoal, negativa ou positiva, as agdes e aos legados do personagem para a tra-
jetoria evolutiva da educagido no mundo. Depois vinha outro capitulo sob os mesmos
moldes, portanto, sem propor explicitamente qualquer tipo de exercicio.

Entretanto, quanto a esse ponto, lembremo-nos de Chervel (1990, p. 204), que
afirma: “Se os contetidos explicitos constituem o eixo central da disciplina ensinada,
o exercicio é a contrapartida quase indispensavel. [...]. Sem o exercicio e seu controle,
ndo ha fixagdo possivel de uma disciplina”. Contudo, em seguida, esse tedrico francés
esclarece que “exercicio [é] toda atividade do aluno observavel pelo mestre” (Cher-
vel, 1990, p. 204). E quanto a esse aspecto, no manual de Peixoto, ha um indicio dos
tipos de atividades que poderiam ser desenvolvidas para possibilitar a aprendizagem
e a fixagdo dos contetidos pelos alunos. Tal indicio aparece em um trecho onde trata
sobre os métodos de ensino nas primeiras universidades até os dias de hoje referidos
nos seguintes termos:

Os métodos eram uniformes e sdo os de hoje: a lectio, a ligao ou leitura
(lente é 0 que 1¢, 1¢ a “sebenta’, manuseada copia manuscrita, 1é o tratado,
o compéndio) e a disputatio ou discussdo, chamada aula de “semindrio”,
hoje em dia, debate ou controvérsia; recordagao do aprendido, num dia da
semana, ordinariamente num sabado, donde sabatina (PEIXOTO, 1933, p.
98, grifos do original).
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Portanto, leitura, semindrio (debate) e recordagdo eram as atividades — que
envolviam os discentes — citadas por Peixoto. E, a partir da defini¢cdo proposta por
Chervel, podemos entendé-las como exercicios. Contudo, embora sejam menciona-
dos, ndo temos como comprovar se ele assim procedia no dia a dia em sala de aula.
Mas o seu texto os divulga como métodos de aprendizagem que, em seu entender,
perenizaram no longo tempo da histéria da educagao: desde a Grécia até a época em
que escreveu a obra enfocada.

ALGUNS ASPECTOS DA FUNGAO IDEOLOGICA OU CULTURAL
EXERCIDA POR NOCOES...

De acordo com Chopin (2004), os livros didaticos, desde o século XIX, assu-
miram importante papel politico, dadas algumas especificidades que lhes sdo ineren-
tes: sdo vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes e
propiciam a formatagao das identidades de seus leitores. Nesse ponto questionamos:
quem foi Afranio Peixoto? Quais lugares sociais ele ocupou? Que principios e valores
ele advogou e seu manual se fez portador?

FIGURA 2. Fotografia de (Julio) Afranio Peixoto

Fonte: Disponivel em http://www.antoniomiranda.com.br/
poesia_brasis/bahia/afranio_ peixoto.html. Acesso em 23
mar. 2015.

Em biografias produzidas por Mota, Lopes e Coser (1994) e Lopes (2002),
consta que Peixoto (1876-1947) é natural de Lengdis (BA). Quanto a sua formagdo,
foi um jovem precoce, pois ingressou na Faculdade de Medicina aos 15 anos e a concluiu
aos 21. Profissionalmente, exerceu de forma paralela fungdes no campo da Medicina e da
Educagdo: na Bahia, entre 1901 e 1902, foi preparador de Medicina Legal na Faculdade

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 213 17/6/2015 11:50:25



214

de Medicina e Professor Substituto de Medicina Publica na Faculdade de Direito. Em
seguida, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde ampliou seu campo de atuagéo, ocu-
pando, dentre outros cargos e fungdes, os seguintes: membro da Academia Nacional
de Medicina (1903); Diretor do Hospital Nacional dos Alienados (1905); Professor
de Medicina Legal e Higiene da Faculdade de Medicina do R] (1906); Professor de
Medicina Publica na Faculdade de Direito do RJ (1913); Diretor da Escola Normal do
Distrito Federal (1915) e no ano seguinte Diretor da Instrugao Publica. Simultanea-
mente, ainda se dedicou a literatura, tornando-se membro da Academia Brasileira
de Letras em 1911, e seu Presidente em 1923. Sua produgdo intelectual é volumosa e
perpassa variados campos.

Escritor, médico e educador, em quase cinco décadas de trabalho intelec-
tual, produziu uma das mais numerosas e variadas bibliografias brasileiras
da metade do século. Escreveu tratados de medicina legal e de higiene;
poesias, novelas, romances sertanejos e urbanos; livros de e sobre edu-
cacdo; biografias, estudos literarios; monografias sobre folclore; pensa-
mentos e reflexdes; histéria; teatro; perfis; impressoes de viagens, terras
e paises. Sua produgdo bibliografica foi de 141 obras e a tiragem total de
noventa obras impressas, algumas com varias ediges, alcangou 599.200
exemplares (LOPES, 2002, p. 663).

Portanto, Peixoto fez parte da elite letrada do pais em sua época. Vieira e Ro-
ballo (2007) o classificam como um “intelectual moderno”!'* Por outro lado é im-
portante destacarmos a visio de Herschmann e Pereira (1994) a respeito do papel
assumido por alguns agentes sociais especificos, no contexto brasileiro das décadas
de 1920/1930: os médicos, os engenheiros e os educadores (uma vez que Peixoto
exerceu de forma imbricada duas dessas fungdes: médico e educador).

'* Conceito que induzem de pontos comuns nas trajetdrias e ideias de varios agentes da vida intelectual bra-
sileira do periodo, cujas caracteristicas sintetizam em trés pontos: 1) sentimento de pertencimento a estrato
social especifico (intelectuais), com base na construgdo de uma identidade que — independente de credo,
origem social e ideologia — se estrutura na competéncia, familiaridade e/ou formagao para lidar com a
cultura, seja artistica, filosofica, cientifica ou pedagdgica; 2) empenho e engajamento politico, a partir de um
sentimento de missao social; 3) por fim, defesa da centralidade da questdo educativa/formativa no projeto
moderno de reforma social (ROBALLO; VIEIRA, 2007, p. 246).
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Segundo esses autores, o paradigma moderno brasileiro que se cristalizou na
década de 1930 foi forjado nas formas de um saber técnico-cientifico especializado
e ligado as dreas da Medicina, normatizando o corpo; da Educagéo, conformando
as mentalidades; e da Engenharia, organizando os espagos. Assim, as décadas de
1920 e 1930 foram cruciais para uma redefini¢do politico-econémica e também da
cultura, em busca do Brasil “moderno”. Uma das manifestacdes a se destacar foi o
vigoroso debate durante os anos de 1920 sobre os rumos da educagdo das elites e
da educagdo popular, por meio dos congressos da ABE,"” o que resultou na busca
de reconstrugdo do campo pedagogico por meio de diversas reformas da instrugao
publica, uma vez que

Estes intelectuais, portadores de um saber técnico e especializado, rei-
vindicam a responsabilidade pela organizagido social e seus discursos
foram se constituindo nas diretrizes bésicas da sociedade brasileira.
Proclamando a necessidade de um ensino pratico, eles argumentavam
que esse era o Unico caminho para a superagdo das deficiéncias e anacro-
nismos, que s6 assim seria possivel a integragdo do pais a “marcha” da
civilizagao ocidental (HERSCHMANN; PEREIRA, 1994, p. 45).

No campo educacional, nesse periodo em questao, também foi produzido um
documento emblematico — O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, divulgado
em 1932, um ano antes da primeira edi¢ao de Nogdes de Historia da Educagio (1933)
e do qual Peixoto foi um dos signatarios —, que reflete boa parte das ideias que esses
intelectuais propunham para o Brasil. E, em nosso entender, ambas as produgdes
faziam parte do mesmo projeto de reforma educacional e cultural brasileira. Uma
vez que por meio do Manifesto idealizaram um modelo especifico de sistema escolar
e 0 método de ensino a serem efetivados; e, por meio de Nogdes, seu autor alcangava
de forma direta as novas geragdes de professores primdrios, que poderiam ser acul-
turadas em conformidade com os principios e crengas que esse grupo compartilhava,

' Durante a década de 1920, o discurso civico da ABE [Associa¢do Brasileira de Educacdo] caracterizava a
crise nacional pelo ceticismo, individualismo e apatia das elites politicas, cegas a necessidade de regenerar
as populagdes brasileiras, moldando-as como povo saudavel e produtivo. Suas praticas discursivas, neste
momento, aproximam-se daquelas que constituiram as associagdes de médicos, engenheiros e higienistas
(HERSCHMANN; PEREIRA, 1994, p. 39).
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uma vez que, conforme Chopin (2004), os manuais sao instrumentos privilegiados de
construc¢do de identidade.'® E esse é um dos pontos visados por meio da fun¢io ideo-
légica. E, mais: “Essa fungdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar
— as jovens geragdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e
ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos
eficaz” (CHOPIN, 2004, p. 553).

No manual, Peixoto faz apologia (por vezes explicita e outras implicitas) aos
principios da escola ativa, progressiva, tnica e para todos, que sdo também principios
presentes no Manifesto. Assim, em sua narrativa historica sobre a evolugao geral,
cumulativa e continua da educagdo, ha um elo recorrente que liga o presente ao pas-
sado: a educagdo ativa e progressiva, base dos métodos propostos pelas escolas novas.
Nesse sentido, na primeira edigdo de Nogdes, o vigésimo e ultimo capitulo trata da
caracterizagdo geral das escolas novas como uma espécie de grande sintese dos co-
nhecimentos surgidos em certas épocas e lugares, provenientes de varios campos (fi-
losofico, pedagogico, socioldgico, psicoldgico etc.), e realizada (tal sintese) por pen-
sadores/educadores geniais; e entdo apresentada como o modelo ideal de educagao,
do qual o norte-americano Dewey detém a tultima palavra e, em concluséo, afirma
Peixoto (1933, p. 201): “DEWEY ¢ hoje o pedagogo ou o educador universal”. Mas a
origem remota, e ndo acabada, desse modelo ele o situa entre os gregos, uma contri-
buigdo que, principalmente, Socrates, Aristoteles e Plutarco legaram a humanidade:

SOCRATES nio escreveu. Sua doutrina nos foi transmitida, como sua vida,
por discipulos [...]. Deduziu seu ensino, da méxima de Delfos: conhece-te.
0 seu método era analitico e por dois processos, a ironia, ou interrogagio,
[...]; e a maieutica, “arte de partejar os espiritos’, dizia ele, afastando pro-
gressivamente os erros das respostas e levando os discipulos a descobri-
rem, eles préprios, a verdade, que sabiam, mas nio sabiam que sabiam. E
talvez isto o maior invento da educagdo; nele ja esta a escola activa, [...].
Toda a educagio é uma revelagdo: o bom mestre é aquele que ajuda o aluno
aserevelar. [...]. ARISTOTELES ¢ o maior sabio da humanidade: fundador

16 “Atingir a forma de pensar e mudar a mentalidade da populagio era fundamental para a desejada mu-
danga de costumes. Essa mudanga exigiu a adogdo de [...] um intenso trabalho de ideologizacio dirigido a
formacdo docente e a sua atuagdo em servigo. Esse trabalho muito deveu a elaboragio e a divulgagdo de uma
literatura pedagdgica de suporte as mudangas requeridas, [...]” (NUNES, 2000, p. 391).

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 216 17/6/2015 11:50:25



217

da ciéncia contemporénea, [...]. As suas ideias politicas precedem as pe-
dagdgicas. A maior das artes ¢ a politica, arte de governar a sociedade, de
modo a fazer o maior bem possivel; mas seu fundamento é a educagdo. Ha
trés graus na evolugdo humana: vida fisica, instinto, razdo. Os primeiros
cuidados ao corpo; depois, domesticam-se os instintos; finalmente, culti-
va-se a razdo. E a educagio progressiva. [...]. Na pedagogia de PLUTARCO
domina o ensino moral, na familia: a mae deve ser preparada para pri-
meira mestra. [...]. A instru¢do deve primar sobre todos os bens: “[...] as
riquezas podemos perdé-las; [...]; a saude é transitoria; o vigor fisico ndo
resiste aos anos, nem a doenga: a instrugio é o unico bem imperecivel..”
[...]. “A alma nfo é um vaso que se deva encher, é antes uma lareira que
se deve acender”, para iluminar e aquecer. Com esta imagem deu o edu-
cador grego uma ideia, do ensino “activo”, de SOCRATES, e “progressivo’,
de ARISTOTELES — este ensino pldstico que nio ajunta no¢des, mas com
elas transforma, ndo instrue apenas, para orna-lo, porém educa, para a
vida (PEIXOTO, 1933, p. 44-50, grifos e grafia conforme o original).

No decorrer de seu texto, por vezes, tece juizo de valor quanto as ideias de
cada personagem que compde o grande elenco que vai apresentando individual-
mente, e cronologicamente — ao longo das quatro fases em que convencionalmen-
te se divide a Historia: Idades Antiga, Média, Moderna e Contemporanea —, e en-
tdo aprova, ou até mesmo exalta aqueles que formularam principios ou realizaram
acdes na dire¢do do ensino ativo, da escola progressiva, unica e para todos, e avalia
negativamente os demais.

Nesse sentido, assume uma posi¢ao dual perante J. J. Rousseau, a quem classi-
fica como “grande escritor de génio [e meio louco], cujo estilo serviu a ideias parado-
xais, em arte, em sociologia, em educagdo” (PEIXOTO, 1933, p. 145). A seguir Peixoto
afirma: “A revolucao, pela revolugao, para destruir simplesmente a civilizacao, tao
do gosto de todo mundo, hoje em dia, conseguida com o 6dio das classes, é politica
rousseauista” (PEIXOTO, 1933, p. 145-6). Creditamos tal afirmacéo ao fato de Peixoto
demonstrar de forma clara, principalmente ao tratar sobre a educagdo na América
Latina, que era totalmente contra qualquer tipo de movimento revoluciondrio (até os
da natureza, como os terremotos), por provocar desestabilizacdo, descontinuidade.
Em contrapartida absolve, ou se alinha a Rousseau quanto as ideias educacionais.
Assim, depois de explicitar algumas maximas a ele atribuidas, tais como: “A boa edu-
cacdo deve ser negativa’; “Respeitai a infancia”; “A infancia tem maneiras de ver, de
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pensar, de sentir, que lhes sdo proprias’; arremata-as com a seguinte formulagio: “O
papel da escola ndo é comunicar o saber preparado, mas ensinar as criangas a adquirir
este saber, quando lhes for necessario: conclue DEWEY. Portanto, ja a escola activa”
(PEIXOTO, 1933, p. 146-147, grifos no original). Ou seja, Peixoto busca Dewey para
sintetizar as ideias de Rousseau e mostrar que tais ideias estavam em comunhéo com
a escola ativa, e nesse aspecto o redime.

Entretanto, ainda ha outro ponto a ser destacado e que se resume na seguinte
observagao: “ROUSSEAU, de belas ideias sobre a infancia, desconcerta para os ado-
lescentes e adultos: plena fantasia” (PEIXOTO, 1933, p. 149). Esta entdo a se referir
ao romance Emilio (1762). Para Peixoto, se Emilio e Sofia fossem educados (a partir
da adolescéncia até a idade adulta e 0 momento de se casarem) segundo as praticas
propostas por Rousseau, seria um desastre; e justifica: ele seria um ignorante, da his-
toria, das letras, artes etc., teria um trabalho manual, saberia pouco pelo meio, seria
um solitdrio e, por isso, ndo saberia amar aos outros; e ela seria uma crianga grande,
faladeira, imperiosa, glutona, uma boba. Isto porque o autor do manual era contrario
a uma educagdo feminina que se restringisse aos ensinamentos de prendas do lar,
para ser util e agradar aos homens. Seu ponto de vista sobre o tema ¢ que,

As mulheres devem ser educadas como os homens, tém direito de apren-
der latim, estudos que lhes permitam educar os filhos e associar-se 4 vida
intelectual dos maridos... Sdo ridiculas essas raparigas que apenas sabem
fazer a reveréncia, ter as maos cruzadas, apertar os labios quando riem,
[...]. Se as de hoje ndo fazem mais disso, ainda ndo sabem latim, ou talvez
a equivaléncia (PEIXOTO, 1933, p. 118).

A partir de nosso entendimento de que ha coeréncia entre as ideias de Peixoto
e os principios do Manifesto, nossa leitura a respeito de sua visao sobre a educagéo
feminina coloca-a em sintonia com a ideia de coeducagio' e, em parte, com a da es-
cola unica, embora esta ultima seja algo mais abrangente, pois no Manifesto a escola
unica é a escola oficial (preferencialmente se for publica), e para todas as criangas, de

7 Dentre alguns pensadores favordveis a educagdo comum de ambos os sexos, ele destaca o americano
Horace Mann como um dos seus defensores. E para justificar a sua prépria posi¢io sobre o tema explicita a
seguinte formulagdo: “A separagio escolar dos sexos sé seria razoavel se, depois da escola, meninos e meni-
nas fossem para respectivos conventos” (1933, p. 191).
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7 a 15 anos, de todas as classes sociais, para assim receberem uma educagdo comum.
Por isso, mesmo demonstrando grande admiragdo pelos gregos, critica a discrimi-
na¢ao educacional da mulher por aquele povo. Ainda, no aspecto da educagdo para
todos, ele destaca aqueles que realizaram agdes no sentido de uma educagéo inclu-
siva aos portadores de algum tipo de deficiéncia — como os cegos e os surdos. Estes
educadores, assim como Peixoto, eram formados em Medicina. Valoriza também os
precursores de propostas de criagdo de escolas publicas.

Para ndo nos alongarmos mais neste item, uma tltima observagao: no enten-
der de Peixoto, os Estados Unidos da América haviam concretizado um modelo ideal
de educagio, ja o Brasil estava em posi¢ao diametralmente oposta, onde tudo estava
por fazer. Assim, sem mais comentarios, vejamos as duas citagdes:

Na América, para honra de 120 milhdes de homens educados, procuram-
se resolver os problemas com a experiéncia anterior, sem esperar o mila-
gre, [...]. A América é apenas uma boa escola ativa. Depois de assimilar o
melhor “europeu” as suas necessidades de “mundo novo’, sem tradigdes
nem dinastias, realizando uma democracia pura, fundada na educagio,
[...] teriam direito a inovagdo original, de seus préprios pedagogos. Sobres-
saem WILLIAM JAMES e JOHN DEWEY (1933, p. 196).

Estes cento e tantos anos, de independéncia, sobre o problema vital da
democracia e da nacionalidade no Brasil, em trés regimes — colonial,
mondrquico, republicano — fecharam-se com uma realidade incontesta-
vel: - um zero. Nada, nada se fez, efetivamente. Desejos, aspiragdes, vocis
flatus [...]. Os Estados, excegdo de dois ou trés — Sdo Paulo, Rio Grande,
Minas, sdo remissos nos seus deveres de educa¢io popular. [...] O ensi-
no dito superior ¢ a “menina dos nossos olhos”. Apesar disso, deploravel.
[...]. “Ensinar a ensinar” é ainda utopia. Quando estatisticas alarmantes de
analfabetos aparecem, comovem-se os “primarios’, [...] e sdo discursos, ar-
tigos, até... até as proximas estatisticas. E ¢ de CONDORCET, e da realidade
latino-americana, esta certeza, experimentada: “Anarquia, ou despotismo,
é 0 quinhdo dos povos ndo educados” Vamos vendo (1933, p. 243).

O MANUAL E A FUNGAO DOCUMENTAL

A fungdo documental do manual didatico apontada por Chopin (2004) visa a
perspectiva de que, no momento de sua leitura, o aluno dotado de certa autonomia
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ou incentivado a desenvolvé-la (mediante o trabalho de professores com elevado ni-
vel de formagdo), possa observar ou confrontar um conjunto de documentos, tex-
tuais ou iconicos que o livro pode fornecer, e assim vir a desenvolver o espirito critico.
Acrescenta ainda que essa fungdo, na literatura escolar, é recente e ndo ¢ universal.
No caso em especial da obra em foco, parece-nos dificil descobrir se ela se pres-
tou a tal proposito para os(as) normalistas que a utilizaram no seu tempo de escola.
Contudo, sua fun¢do documental, hoje, para os historiadores da educagdo — e, em es-
pecial, os pesquisadores/historiadores da disciplina Historia da Educagao, assim como
os dos manuais escolares —, ultrapassa essa dimensao; ou seja, independentemente de
ter ou ndo exercido tal fungdo, para aqueles usudrios do passado, importa que, agora,
esta obra ocupa indubitavelmente o posto de um documento, pois se revela como uma
rica fonte de conhecimento da histéria de um periodo muito marcante na trajetéria da
disciplina HE, na formacao de professores, na atuagao de docentes que a ministraram e
fizeram uso desse manual, cuja influéncia assume dimensdes espaciais nacionais, pois

0 livro escolar é um suporte privilegiado para compreender a memoria de en-
sinamentos ditos tteis em um determinado tempo e lugar. Um “instrumento
de expressdo” [...], necessdrio para assegurar a permanéncia de discursos des-
tinados a se tornarem “fontes de referéncia obrigatéria” [...]. Os livros escolares
também contribuem para a histéria das praticas e do pensamento educativos,
como também para a historiografia da educagdo, por serem reveladores de
projetos de formacdo social. Com contetidos repletos de representagdes e valo-
res predominantes em um determinado periodo e contexto, tornam-se anun-
ciadores de marcas culturais que vinculam concepgdes pedagagicas, saberes e
dimensoes simbolicas (ROBALLO, 2012, p. 34-35).

Assim, a pesquisa historica sobre os manuais escolares pode abordar aspectos
muito diversos. Chopin (2004) alerta para a existéncia, atualmente, de duas grandes
categorias de pesquisa: por um lado, aquelas que concebem o livro didatico apenas
como um documento histérico igual a qualquer outro e analisam seus contetidos em
busca de informacdes estranhas a ele mesmo (por exemplo, as representacdes nele
contidas), ou so se interessam por algum contetdo especifico ensinado por meio do
livro; por outro, ha as pesquisas que negligenciam os contetidos de que o livro é por-
tador e o consideram apenas como um objeto fisico, um produto fabricado, comer-
cializado, distribuido, ou ainda, como um utensilio concebido em fun¢ao de certos
usos, consumido — e avaliado — em determinado contexto (CHOPIN, 2004, p. 554).
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Ainda ¢ importante assinalar que, para Chopin (2004), no que diz respeito a
questao cientifica da analise dos conteudos, esta tem se marcado por duas grandes
tendéncias: primeira, refere-se a critica ideoldgica e cultural dos livros didaticos; se-
gunda, a que analisa o contetido de acordo com uma perspectiva epistemoldgica ou
propriamente didatica. Contudo, assevera que, no dominio da pesquisa académica,
nos ultimos vinte anos tém predominado as produgoes cientificas que abordam o
contetido ideoldgico e cultural dos antigos manuais escolares, ou a imagem que eles
apresentam da sociedade.

A guisa de concluir este item, consideramos que Nogdes de Histéria da Edu-
cagdo é um rico documento histérico, que pode ser objeto inesgotavel de pesquisas
e andlises, pois capaz de responder (como fonte inica, ou em conjunto com outras)
a diversas questdes formuladas pelos pesquisadores sobre o passado da Histdria da
Educagdo no Brasil, seja na perspectiva de uma outra categoria, e de uma ou outra
tendéncia dentre as referidas acima.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante o que pode ser exposto, no curto espago deste texto em relagdo a
magnitude da obra de Peixoto, acreditamos ser o suficiente para podermos consi-
derar Nogoes de Historia da Educagdo como um classico da literatura pedagogica
brasileira — por isso indispensavel que constasse desta coletdnea que apresenta os
Classicos da Educagao Brasileira —, pois além de esse manual ser portador das ideias
de um intelectual publico de relevo, também foi disseminador de ideias de carater
formativo, atingindo diferentes geragdes de normalistas ao longo do tempo. E ainda,
ha que se assinalar sua importancia como pioneiro no que tange a escrita da Histdria
da Educagao no Brasil, pela influéncia e pelo impacto sobre os programas de ensino
e as produgdes de outros autores que vieram depois.

Sob a perspectiva de que Nogdes de Historia da Educagio de Afranio Peixoto
exerceu e, em parte, ainda exerce as quatro fun¢des de um manual escolar, apontadas
por Chopin (2004) — referencial, instrumental, ideoldgica e cultural, e documental
— e que é importante também para as pesquisas, no sentido de enriquecer a histéria
da educagdo brasileira, seja tomando-o como um objeto epistemoldgico, ou um obje-
to da cultura material escolar, fica o convite a leitura e descobertas que cada pesqui-
sador/leitor individualmente podera realizar.
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Dom Bosco Educador: um mestre velho
da Escola Nova, de Mario Casasanta

MARIA DO CARMO DE MATOS
ANA AMELIA BORGES DE MAGALHAES LOPES

O livro Dom Bosco Educador: um mestre velho da Escola Nova, publicado
em 1934, pelas Escolas Salesianas Profissionais, teve origem em ensaio
preparado para o Congresso Salesiano, realizado na Capital Federal, no ano
anterior. Ja no Prefacio o autor enaltece a Igreja Catdlica e o evento, enfatizando
seu brilho, o ambiente “amoravel” e “[...] entre gente amiga, em sessao presidida
pelo Snr. D. Helvécio Gomes de Oliveira, que ali estd, em Mariana, carregando,
notavelmente o fardo das melhores tradi¢des da Igreja em Minas Gerais”.
Ressalta ainda considerar oportuna sua publicagdo, naquele momento, porque
juntar-se-ia a consagragdo que o mundo e a Igreja estariam prestando a Dom
Bosco (CASASANTA, 1934, p. 5).

Mario Casasanta manifesta um posicionamento favoravel a educagio ca-
tolica, em momento em que se encontravam acirrados os animos entre aquela
Igreja e educadores leigos, defensores da Escola Nova; posicao delicada para ele
que, em 1932, foi o Uinico mineiro signatdrio do Manifesto dos Pioneiros da Es-
cola Nova. Situagdo ainda mais delicada em Minas Gerais, na opiniao de Peixoto
(2004), uma vez que neste Estado o movimento escolanovista estava vinculado
ao proprio governo. A publicagdo do Manifesto dos Pioneiros, em 1932, cons-
titui, segundo essa autora, uma das principais expressoes da luta em torno da
escola, aquela época. “Um divisor de aguas, na demarcacdo de posigdes dos dois
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grupos”, coloca Magaldi (2007, p. 124), sinalizando o afastamento entre catélicos'
e os partidarios do escolanovismo.

O siléncio da imprensa diante do Manifesto é revelador da tensao por ele pro-
vocada na sociedade mineira.? Em Minas Gerais os porta-vozes das ideias liberais
em educagdo eram identificados com o proprio governo, o que colocava o problema
em outro nivel. Enquanto, no plano federal, a luta se travava entre a Igreja e um
grupo de intelectuais e politicos, sob a tutela do governo, em Minas Gerais a luta se
colocava entre esses dois poderes. A forga da Igreja Catdlica, na sociedade da época,
influenciava no discurso e na pratica governamental com repercussao também na
conformacéo do sistema escolar.

Entretanto, a Igreja mantinha-se alerta as declara¢oes do governo em defesa
de uma educagio popular enraizada nos principios de uma ética ditada pela socieda-
de e pela nagdo. Os autores do Manifesto, educadores filiados a ABE e identificados
com o idedrio escolanovista, defendiam a escola publica, gratuita e leiga e a criagao de
um sistema nacional de educagéo no pais sob a lideranga e condugao do Estado. Tais
ideias confrontavam-se com os projetos dos grupos conservadores, especialmente o
da Igreja, que percebia a escola ptblica como ameaga (PEIXOTO, 2004).

Ap6s 1930, a Igreja mineira procurou reafirmar sua imagem de institui¢ao
educadora da coletividade que vinha construindo desde o inicio da Republica. Lan-
gou-se na campanha em favor do ensino catdlico e contra o ensino leigo, retomando

' Os catélicos vinham se organizando para recuperar o espago perdido na educagao e na sociedade brasileira,
desde a proclamagio da Republica, com a separagdo entre a Igreja e o Estado. A partir de 1910 o movimento
catdlico passou a ter grande destaque, sob a lideranga de D. Sebastiao Leme. Uma das iniciativas da Igreja,
nesse sentido, foi a criagao do Centro D. Vital, em 1922. Foram também criados a Liga Eleitoral Catdlica
(LEC) e grupos de Agao Catdlica. Esse movimento organizou um trabalho sistematico de mobilizagao da opi-
nido publica em defesa das reivindicagdes catolicas. Na Constitui¢do de 1934 muitas destas demandas foram
atendidas. Em 1933, o grupo catdlico organizou a Confederagao Catélica Brasileira de Educagdo (CCBE) com
0 objetivo de reunir os educadores ligados 4 Igreja Catdlica apds o rompimento do grupo com a ABE. Esta
Associagao criou também a Revista Brasileira de Pedagogia. A partir dai construiram o que Marta Carvalho
chama de escolanovismo catdlico (MAGALDI, 2007).

2 Argumenta Peixoto (2004) que Minas Gerais foi um dos estados pioneiros na incorporagdo do idedrio
escolanovista no sistema publico de educagio; foi também um dos lideres do movimento que culminou na
Revolugdo de 1930, além de se constituir em um dos mais fortes redutos da religido catélica no pais; ndo
poderia se manter a margem desse movimento em torno da escola, portanto. Todavia, foi o que ocorreu.
Sinaliza a autora que pesquisa realizada nos jornais da época mostrou que o Minas Gerais, 6rgao oficial do
Estado, limitou-se a reproduzir o Manifesto na integra, sem comentario algum, excetuando-se o jornal O
Horizonte, da Igreja Catolica.
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a luta iniciada no governo Jodo Pinheiro. O Manifesto constituia uma séria ameaga.
Mais que um simbolo, ele representava para os catolicos a possibilidade de mate-
rializaao, no pais, da tdo temida crise de valores da civilizagao ocidental. Ele era
visto como um produto da anarquia espiritual do Brasil. Por isso, a partir de sua
publicacdo, a batalha da igreja mineira contra a proposta escolanovista torna-se mais
agressiva (PEIXOTO, 2004, p. 280).

Os catdlicos desenvolveram varios argumentos mostrando que as criticas que
eram feitas a Igreja ndo tinham sentido. Essas criticas atingiram também pessoas,
como Anisio Teixeira, e, em Minas, Mario Casasanta, ex-inspetor geral da instrugao
e diretor da Imprensa Oficial, e lago Pimentel, professor de Psicologia Educacional
da Escola de Aperfeicoamento. “O grupo catdlico nao perdoou a Mario Casasanta sua
adesao, na qualidade de signatério, ao Manifesto dos Pioneiros da educagdo nova” A
lideranga catélica pressionou Mario Casasanta, ameagando-o de excomunhao (PEI-
XOTO, 2004, p. 283).

Denotando habilidade para lidar com situagdes conflituosas, no Prefacio do
livro, Mario Casasanta, além de enaltecer o mérito da Educagdo Catodlica e da Escola
Nova, apresenta argumentos para mostrar a possibilidade de uma saida harmoniosa
para a situagdo. Comega por afirmar que, embora pequeno o ensaio, nele os pro-
fessores catdlicos encontrariam “[...] algum motivo para serem mais professores e,
notadamente, para serem mais catélicos’; de outra parte, os ndo catdlicos dele tam-
bém poderiam tirar algum proveito, nele poderiam ouvir “a outra parte” e enxergar
“alguma cousa do outro lado” (CASASANTA, 1934, p. 5).

O autor coloca em destaque os avangos registrados na area da educagdo, nao
sem apontar o descompasso a época vigente entre representantes destes e da Igreja
buscando, a0 mesmo tempo, uma saida conciliatéria e evidenciando o préprio Dom
Bosco como exemplo de seu posicionamento. Segundo ele:

Nio ha negar que se ndo pode hoje fazer boa escola sem se socorrer
aos leaders da educacao contemporanea, por forca de cujos esforgos se
transformaram radicalmente os métodos, os processos e os modos de
ensino. Em especial os norte-americanos. “Nao hd negar também e por
outro lado que, entre os mestres catolicos que teem dois olhos na cara,
um para as regras do seu oficio e outro para a sua perfeicdo espiritual,
encontram-se figuras de relévo, que unem 4 técnica pedagogica outras

»

virtudes que a pedagogia da moda quer ignorar”. “Entre tais figuras
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esta D. Bosco. E é tio eminente que, quando nio fosse santo, exigiria
todo o apreco que se deve aos maiores benfeitores da humanidade
(CASASANTA, 1934, p. 6, negritos nossos).

Afirmou considerar necessaria tal abordagem porque a preocupagdo peda-
gogica constituia, naquele momento, uma das vivas preocupagdes do Brasil, enfati-
zando: “Para essa preocupacao os nossos melhores aplausos. Nao se deve ir, porém,
com esse pretexto, para a nova pedagogia, como para um arsenal de armas contra
a religido dos brasileiros” Argumenta ainda: “Valer-se da pedagogia, que ¢ ciéncia,
como instrumento de combate contra o catolicismo, ¢ um desses muitos abusos de
conflanga para com a humanidade, conforme precisa expressiao de Charles Péguy”
(CASASANTA, 1934,p. 7).

Ainda em defesa de seu pensamento, afirma: “Com efeito, se a pedagogia ¢
uma ciéncia e é uma arte, quem a estuda nao deve levar em mira a ferrugem dos
preconceitos, mas fazer ciéncia e arte, com aquela elevagio, isengao e objetividade
dos que vao a busca da verdade e da beleza”. E complementa: “A pedagogia é um
conjunto de principios e um conjunto de processos: ndo ¢ uma arma de combate”
(CASASANTA, 1934, p. 7).

As colocagdes de Mario Casasanta sdo reveladoras do seu posicionamento
pedagdgico e religioso. Sdo também reveladoras da forma como em Minas Gerais
Igreja e Governo buscaram conciliar seus proprios posicionamentos, em fungédo de
interesses sociais e politicos mais amplos, para os quais ambos eram mutuamente
importantes. Conforme analisa Peixoto (2004), a oposigao feita pela Igreja a proposta
escolanovista deixava-a em posi¢do delicada, uma vez que o ideario escolanovista era
o ideario pedagdgico oficial. Assim, o alvo da Igreja era o préprio governo, enquanto
em ambito federal os ataques voltavam-se para grupos de politicos e intelectuais, sob
a tutela do governo.

O clero mineiro volta-se para a busca dos pontos positivos da nova proposta.
A identificagdo com os métodos ativos permite a Igreja mineira um recuo estratégico

3 Charles Péguy (1873-1914), escritor, poeta e ensaista francés; foi editor e principal contribuidor da revista
literdria Les Cahiers de la Quinzaine. Foi adepto do socialismo e do nacionalismo; desde cedo foi influenciado
pelo socialismo, juntando-se ao Partido Socialista em 1895. Por volta de 1908, depois de anos de gnosticismo,
tornou-se devoto, embora nao praticante, do catolicismo romano; a partir de entdo o catolicismo influenciou
fortemente seu trabalho. Disponivel em: <www.chsrlespeguy.fr>. Acesso em: nov. 2013.
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em sua oposicao ao Estado e ao escolanovismo, sinaliza Peixoto (2004). Procuran-
do conciliar os principios da fé e os avangos da ciéncia, o clero mineiro desenvolve
um discurso em defesa de um escolanovismo catolico, capaz de aliar a tradi¢ao a
modernidade. Essa postura conciliatéria é bem recebida pelo governo mineiro, que
também prefere evitar um confronto com a Igreja. Seu discurso procura demonstrar
que o novo idedrio ndo se choca com os propositos educativos da Igreja, enfatizando
as inter-relagdes entre as duas propostas. Isso foi possivel, segundo a autora, gragas
ao compromisso de ambas com a manutengdo da ordem social — buscando fazer da
educagdo um instrumento de adaptagdo dos individuos a ordem social.

Depreende-se desse inicio que Mario Casasanta vinculava-se a esse gru-
po, mas suas relagdes profissionais podem ser situadas em um universo bem mais
amplo. Alinhava-se a0 movimento de renovagdo pedagdgica em Minas Gerais, que
acreditava no argumento da “educagdo-ciéncia’, defendia a utilizacdo de modernos
conhecimentos e métodos na educagdo, como condigdo de sua transformacéo e, por
consequéncia, de transformacao da sociedade. Sua trajetoria como estudante e como
profissional, ancorada em ampla rede de sociabilidade, demonstra-o. Essa trajetéria
¢ importante para a compreensdo do seu pensamento e para o entendimento da ar-
gumentagdo por ele apresentada no livro em foco.

MARIO CASASANTA: FORMAGAO E VIDA PROFISSIONAL

Mario Casasanta nasceu em 15 de junho de 1898 e dedicou boa parte de sua
vida profissional ao campo da educagio e da cultura, em Belo Horizonte, onde passou
a residir em 1928, falecendo em 31 de margo de 1963. Natural de Jaguari, municipio
de Camanducaia, localizado no Sul de Minas Gerais, Mario Casasanta fez seus estu-
dos iniciais naquela localidade, o gindsio no Colégio Sao José em Pouso Alegre, onde,
em 1920, concluiu o Curso de Farmacia. Mais tarde, em 1925, bacharelou-se pela
Faculdade de Direito de Minas Gerais, em Belo Horizonte.

O autor reconhece a importancia de muitos professores, com os quais teve
contato, em sua formagao, mas coloca em destaque trés que lhe deixaram marcas e
foram importantes para os rumos que imprimiu a sua vida profissional. Ao homena-
gear os mestres mineiros, por ocasido do transcurso do dia do Professor, em palestra
proferida no Rotary Club de Minas Gerais, sob o titulo “Trés Mestres de Minas’, o
autor registra essa influéncia (CASASANTA, 1963).
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Na mencionada palestra, de inicio o autor deixa clara a rela¢do do tema com
a sua opgao profissional, ressaltando a relevancia, para ele préprio, do tema a abor-
dar. Este coincidia com as for¢as mais profundas do seu ser, as quais traduzia com a
palavra vocagao, que, para ele, significava: “[...] tudo quanto em nossa personalidade
nos atrai, nos chama, nos arrasta para uma dada atividade. Vocagao sinonimiza com
convocagdo’, afirma (CASASANTA, 1963, p. 7).

Nesse sentido, é oportuna a observagao de Ledo (1963), ao enfatizar dois as-
pectos inerentes a Mario Casasanta, de um lado, sua postura de estudante sério, de-
dicado, comprometido e bem-sucedido em todos os trabalhos e concursos a que se
submeteu,’ trago que o acompanhou ao longo da vida; de outro, sua aptidao para a
docéncia manifestada desde cedo. Afirma a autora:

Assim se passou a vida estudantil de Mario Casasanta: a cuidar dos livros,
a preparar-se para devolver ao seu povo o que da sociedade recebera. Mas
ndo ha solugdo de continuidade entre as atividades que exerceu antes e
depois do diploma. Se estudante era, estudante haveria de continuar pela
vida afora. E, se professor o conhecemos, professor ja era quando frequen-
tava os bancos escolares, distribuindo com amigos e colegas a ciéncia que
buscava nos livros (p. 154).

Ao enaltecer o trabalho dos professores mineiros, na Palestra do Rotary, Mario
Casasanta tornou evidente também o seu posicionamento religioso, demonstrando-o

* Exemplos mencionados por Ledo (1963, p. 153 e 155, respectivamente) evidenciam isso: a) um referente aos
exames preparatorios prestados em Campinas/SP, em 1919, “Tal foi o brilho dos exames de Casasanta, que a
cidade por muito tempo os comentou, e ha quem deles ainda guarde meméria. Nas disciplinas que conhecia
bem, impressionou pela seguranga e profundidade. Nas que conhecia menos bem, a inteligéncia e a presenca
de espirito garantiram-lhe aprovagao”; b) o outro, a tese “A palavra mesmo’, apresentada em concurso, em 1936,
que lhe conferiu a catedra de Lingua Portuguesa, em “rumoroso concurso, em que mediram forgas sete candi-
datos, alguns da mais alta categoria” e cuja banca se compunha de professores de renome da época. Segundo a
autora essa tese, “¢ uma valiosa contribuigao aos nossos estudos linguisticos. Todos os aspectos da palavra ai sao
examinados — etimologia, semantica classificagao, sintaxe, aparecimento em expressoes idiomaticas. Embora
se note a falta de uma bibliografia no fim do volume, cada pagina ostenta uma soma consideravel de informagao
bibliografica. Algumas qualidades da tese podem assegurar-lhe lugar distinto em qualquer biblioteca de filo-
logia: a copiosa documentagao com exemplos cléssicos, a sobriedade e a corregao da linguagem, a perspectiva
roménica que adota em alguns capitulos”. Em relagio a prova escrita do mesmo concurso, intitulada Geografia
Linguistica, embora ndo a tenha lido, a autora afirma que a prova se destacou “pela atualizacdo pela familiarida-
de com obras europeias mal entradas ainda no Brasil, aquela época”
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de modo claro, associado ao reconhecimento que, em sua opinido, aqueles docentes
mereciam, ao dizer:

O que hoje me proponho referir-vos é que, se os mestres de todos os tem-
pos se colocam na linha de frente do grande préstito humano, e o préprio
Jesus aceitou o titulo de Mestre que a posteridade transformou em Divi-
no Mestre, os professdres mineiros ndo tém desenvolvido menor esfor¢o
para que a humanidade em geral, e a nossa gente em particular, se eleve a
um nivel superior de verdade, de compreensio e de justica (CASASANTA,
1963, p. 8).

Afirma ser numerosa sua galeria de mestres, mas naquele momento elegeria
trés professores, o do primdrio, um do secundario e um do superior, circunscreven-
do-se aos “mineiros e aos leigos’, ndo sem fazer uma ressalva a outros mestres com
que se defrontou, dando sinais de um vasto e diversificado circulo de conhecimentos
e de contatos, mais uma vez afirmando sua religiosidade:

Nio é de admirar, com efeito, que os mestres europeus com quem convi-
vi, holandeses, belgas, franceses, italianos, espanhdis, portugueses, trou-
xessem as marcas das velhas culturas de que provinham. Por outro lado,
¢ bem explicavel que os grandes sacerdotes, que tive como professores,
proporcionassem uma alta qualidade de ensino, pelo simples fato de se-
rem verdadeiros sacerdotes, ja que a mensagem de Cristo, devidamente
atendida, transforma o pobre barro humano numa substancia superior
(CASASANTA, 1963, p. 9).

Antes de falar do seu mestre no primario, Francisco Manuel do Nascimen-
to, Mario Casasanta contextualiza a vida na sua terra natal e, ao fazé-lo e expressar
as condicdes precdrias de uma cidade pequena do interior do estado, em meio a
dificuldades de diferentes ordens, faz referéncias elogiosas as qualidades pessoais
e profissionais do seu mestre, em ambito familiar, no trabalho e na vida local.
A escola atendia a alunos do entdo ensino primdrio, o qual, como era comum
a época, desenvolvia-se, segundo o autor, “[...] @ moda velha, com os castigos
de praxe”. Mas, ressalta Casasanta, “[...] de repente, saltamos de uma para outra
fase, num verdadeiro passe de magica’, quando Jodo Pinheiro assumiu o governo
de Minas. Disse ter sido, como aluno, testemunha dessa revolugao, enfatizando

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 231 17/6/2015 11:50:26



232

a administragdo Jodo Pinheiro e o avan¢o educacional da época (CASASANTA,
1963, p. 9, 10, 11).

Em meio as transformagdes, Mario Casasanta enfatiza: “O que, contudo, me
espanta até agora foi a radical transformagao de nosso mestre”; “o apelo de Jodo Pi-
nheiro encontrou o eco mais religioso em minha escola, e 0 mestre meteu-se a estu-
dar com afinco, aprendendo as coisas novas dos novos programas” (CASASANTA,
1963, p. 11).

Desenho, trabalhos manuais, canto, exercicio militar, gindstica, tudo
aprendeu diante de nossos olhos, com uma determinagio extraordindria.
Nao perdia a oportunidade de enriquecer a nossa vida escolar. No meio
pequeno em que as paixdes politicas atingiam a excessos, sabia pairar
acima delas e equidistante delas, tdo altivo quanto generoso na sua po-
breza. Entre outras preocupagoes dessa altitude moral, inculcou-nos o
gosto dos estudos brasileiros, sobretudo o de nossa lingua e o de nossa
histéria (CASASANTA, 1963, p. 12; negritos nossos).

Fazendo men¢ao ao gosto do Mestre Nascimento pelos seus dicionarios,
uma vez que, dispondo de poucos recursos, possuia poucos livros, ressalta: “Essa
mania das palavras atravessou-me a vida. Leciono a nossa lingua desde 1917. Dia
ndo ha em que ndo frequente os dicionarios, alguns dos quais estudei do comégo
ao fim, refletindo e anotando. Mas tddas as vezes que recorro ao diciondrio, ocor-
re-me a imagem querida do mestre” (CASASANTA, 1963, p. 12, 13).

Em relagdo ao ensino secunddrio, Mario Casasanta ressalta que havia muitos,
alguns com proje¢do em ambito nacional, mas, entre “tantos nomes caros e ilustres,
deu preferéncia a um mestre conhecido de poucos, que levou toda a sua vida em
Pouso Alegre: Joaquim Queirds Filho, “[...] poeta de imenso valor, ndo chegou a ser
0 que comumente entendemos por um bom professor”. Diz ainda: “inteligentissimo,
lia muito e tudo guardava com feliz memoria. Nao era homem, porém, de preparar
cotidianamente as licdes nem de corrigir exercicios. Poeta nos versos e poeta na vida,
inutil esperar dele algum método™ (CASASANTA, 1963, p. 13, 14). Ressalta ainda:

> “Com ele convivi muito de perto, quer como aluno, quer como colega, que vim a ser, de magistério, e nun-
ca o vi descer ao terra-terra desta vida. Falava de ciéncias, de filosofia ou de letras com qualquer interlocutor,

»

desde o especialista até ao engraxate”. “Nao se conformava com o jogo comum da vida, donde seus altos e

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 232 17/6/2015 11:50:26



233

[...] um ilustre espirito que deslizou entre os homens dentro da nuvem
de um belo sonho, num espantoso desajuste com as asperas realidades da
vida. Pelo que me toca, devo em grande parte a ele a paixdo da coisa li-
teraria e das letras francesas que conhecia como poucos (p. 14, negritos
Nn0ssos).

Ressalta que o modo de proceder de Mestre Quim a quem considerava um
antiburgués, dotado de desambigdo franciscana e de temperamento especial, “[...]
ndo evitava atritos, nem os temia’; “[...] ndo se graduava de acordo com a qualidade
dos homens, poderosos ou ndo. Dai, atritos memoraveis que os seus versos comemo-
ravam” (CASASANTA, 1963, p. 14). Mas, enfatiza o autor:

Pois esse homem, cheio de trovoadas, representou para mim um amigo
e um guia, que muito eficazmente contribuiu para minha iniciagao nas
letras. Quis-me bem, estimulou-me, empurrou-me. Com tddas as suas
inadaptacdes, irradiou luz (p. 15).

Entre os professores do Curso Superior na Faculdade de Direito, afirma que a
justica o obrigava a evocar Francisco Luis da Silva Campos, em razédo da forte impres-
sao colhida de suas primeiras aulas, que o levou a deliberagao de ser, um dia, profes-
sor de Direito Constitucional, cadeira que conquistou e segundo ele “obscuramente”
ocupava (p. 16). Revela na afirmativa os motivos que o levaram a selecionar Francis-
co Campos: a justica; a influéncia na sua opgdo por lecionar Direito Constitucional
e a humildade que muitos dos seus contemporaneos lhe atribuiram como um trago
caracteristico de seu carater.

Denotando um posicionamento de centro na politica e na vida profissional,
poe em foco a capacidade e competéncia de Francisco Campos, argumentando:

Se um Govérno de boa vontade, tocado da inteng¢ido de bem servir, quiser
tracar um amplo e sabio programa de reestruturacdo do Pais, sem a
demagogia das esquerdas nem o reacionarismo das direitas, com a exata
formulagao de solugdes para os nossos problemas politicos, sociais,

baixos, mas sentia e revelava tal preocupagao de distinguir e estimular os valores que comunicava facilmente
a seus alunos o influxo de seu gosto literario” (CASASANTA, 1963, p. 14).
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juridicos, econdmicos, financeiros, culturais, esse é o homem que
deve ser procurado, porque em poucos dias, sendo poucas horas, no-lo
produzira, com o alcance e o impeto de seu génio! (CASASANTA, 1963, p.
16; negritos nossos).

Relembrando sua atuagdo no Govérno Antdnio Carlos (1926-1930), em Minas
Gerais, reconhece-lhe o mérito, comparando a reforma entao desencadeada aquela
ocorrida no Estado com Jodo Pinheiro na Presidéncia, sinalizando ainda o alinha-
mento de suas ideias a0 movimento escolanovista, ao destacar que Minas ainda deti-
nha os melhores técnicos de educagio do pais:

Procedeu em Minas, no Govérno Antdnio Carlos, a uma reforma de ensino
de extraordindrias dimensdes, e € por isso que Minas ainda detém a maior
e a melhor parte dos técnicos de educagio elementar em nosso Pais (p. 16).
Convocou-me para a execugio de seu grande plano, proporcionando-me
a oportunidade de assistir, em todo o Estado, como seu auxiliar imediato,
a uma extraordinaria flora¢io de idéias, que testemunhei na reforma Jodo
Pinheiro, como aluno, na minha pequena e longe terrinha (p. 17).

Reiterando sua argumentagdo em favor de Francisco Campos, ressalta sua
atuagdo em dmbito mais amplo, relembrando seu papel na organizagao do Ministério
da Educagdo e Satde, o qual, além de eficaz a época, perdurava em suas grandes li-
nhas, entre outras realiza¢des. Conclui dizendo: “Pois foi esse Francisco Luis da Silva
Campos® que mais me impressionou no meu curso de Direito, pelos dons de seu
espirito e pelas exceléncias de sua personalidade. Ouvindo-o, sentia a impresséo e
tinha a certeza de estar ouvindo uma das grandes vozes do mundo” (CASASANTA,
1963, p. 18).

Na Escola de Direito conviveu, desde o curso de bacharelado, com politicos e
intelectuais (PEIXOTO, 2002), que vieram a participar ativamente da vida intelectual de
Belo Horizonte, construindo uma ampla rede social, que favoreceu posteriormente sua

¢ Ainda sobre Francisco Campos, afirma Casasanta (1963, p. 18): “por uma clara manha de Margo de 1920,
ao sair da Faculdade de Direito e ao descer pela Rua da Bahia, depois da primeira aula de Campos, dizia co-
migo mesmo, repetindo as palavras de um velho E¢a de Queirds em A Cidade e as Serras, que havia acabado
de reler: “- Pois louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo, que por aqui me trouxe, que ndo perdi o meu dia, e
vi um homem™
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indicagdo para cargos de destaque na Administragao Publica. Como lembra Bomeny
(1994), conviveu e partilhou o ambiente cultural mineiro, com o chamado Grupo do
Estrela. Com esse grupo partilhou o discurso modernista dos anos 1920, pautado na
defesa do novo em contraposigdo ao antigo, na urgéncia de humanizar o pais pela
sociedade, no resgate das diferengas culturais.’”

A convite do Governador Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada e de Francisco Cam-
pos, entdo Secretario do Interior e seu ex-professor, Mario Casasanta, em 1928, veio para
Belo Horizonte, para assumir o cargo de Inspetor Geral da Instrugao recém-criado, nele
permanecendo até 1931. Em func¢do das demandas desse cargo, abandonou a carreira de
promotor de justica em Pouso Alegre. Participando ativamente da implantagio da Refor-
ma do Ensino Primario e Normal, deu inicio a sua atuacao na vida publica.

Em Belo Horizonte, deu continuidade a sua carreira no magistério, a principio
no Colégio Arnaldo e depois no Gindsio Mineiro, conquistando, por concurso,® a
cétedra de Portugués, em 1936° (LEAQ, 1963; PEIXOTO, 2002). Em 1938, ingres-
sou como professor na Faculdade de Direito da Universidade de Minas Gerais; em
1942, em outro concurso, conquistou a catedra de Direito Constitucional, na mesma
Faculdade. Sete anos depois a Congregagdo da Faculdade de Direito o conduziu a

7 Pelos idos de 1921, segundo Pedro Nava, “[...] constituiu-se em Belo Horizonte, numeroso grupo de mogos
integrados pelos nomes de Abgar Renault, Alberto Campos, Carlos Drummond de Andrade, Emilio Moura,
Francisco Martins de Almeida, Gabriel de Rezende Passos, Gustavo Capanema Filho, Hamilton de Paula,
Heitor Augusto de Souza, Joao Alphonsus de Guimaraens, Jodo Guimaraes Alves, Jodo Pinheiro Filho, Mario
Alvares da Silva Campos, Mario Casassanta e Milton Campos. Era o chamado Grupo do Estrela — nome do
café em que se reuniam’. Nava esteve 14 desde o inicio, e depois chegaram Ascénio Lopes, Cyro dos Anjos,
Dario de Almeida Magalhaes, Guilhermino César e Luiz Camilo de Oliveira Neto. Sob a lideranga de Carlos
Drummond de Andrade, esse grupo participou em 1925/1926 da criagao de A Revista, primeira publicagao
modernista mineira. O Grupo do Estrela, além de se constituir primeiro na ordem do tempo, bem cedo
passou a ser referéncia intelectual mais ou menos obrigatéria aos que lidavam com as coisas da cultura de
Belo Horizonte. A conexdo com os paulistas tinha se iniciado em 1924, e no cendrio intelectual do pais jé se
anunciavam as primeiras reagdes ao projeto de ousadia e irreveréncia daqueles rapazes que pareciam nio
querer deixar de pé boa parte da tradigdo intelectual (BOMENY, 1994, p. 69, 70).

¢ Segundo Ledo (1963, p. 155) a banca que conferiu o primeiro lugar a Mario Casasanta compds-se de José
Qiticica, Nelson Romero, Antenor Nascentes, Claudio Brandio e José Eduardo da Fonseca.

° Anteriormente havia lecionado muitas matérias, como Portugués, Francés, Latim, Historia Universal, em
Colégios de Pouso Alegre e de Campinas; ensinou também Direito Comercial na Escola de Comércio de
Campinas e Histéria Natural na Faculdade de Farmacia de Pouso Alegre. Iniciou sua carreira no Direito,
a0 mesmo tempo, como Promotor de Justica em Pouso Alegre e advogando no Estado de Sdo Paulo (LEAO,
1963, p. 154).
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catedra de Filosofia do Direito. Ocupou também varios outros cargos em diferentes
instancias da Administragao Publica: foi diretor da Imprensa Oficial, do Instituto de
Educagao de Minas Gerais, membro do Instituo Histérico e Geografico Mineiro, da
Academia Nacional de Filologia, da Academia Mineira de Letras e do Conselho Es-
tadual de Educacdo de Minas Gerais; foi cofundador da Faculdade de Filosofia de
Minas Gerais, Reitor da Universidade de Minas Gerais e diretor do Centro Regional
de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais.

Por ocasido da escolha de Casasanta para dirigir o Centro Regional de Pesquisas
de Minas Gerais, em agosto de 1956, fica evidenciada a credibilidade conquistada por
Mario Casasanta junto a drea da educa¢do e da sociedade mineira como um todo, a
julgar pelo apoio demonstrado pela imprensa de Belo Horizonte. Esta noticiou o fato
destacando os propdsitos norteadores do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e enfatizando o acerto na escolha de Mario Casasanta para o cargo. Em seu
editorial, O Didrio, de 18/08/1956, relembra a importancia de Mario Casasanta na exe-
cucdo da Reforma Francisco Campos e enaltece sua atuagdo na educagdo do Estado.
Para o autor do texto, uma “garantia de éxito” e indicativa da “seriedade de propdsitos”.®

A trajetéria profissional de Mario Casasanta permite constatar uma ampla atuagao
no campo educacional e na vida publica e uma vasta rede de sociabilidades e influéncias
em que se inseria, oferecendo indicios das possibilidades que se colocavam para a disse-
minacdo de suas ideias e concepgdes no meio educacional. Além disso, o pensamento de
Casasanta sobre 0 ensino e a educacao foi também veiculado por intermédio de periodi-
cos impressos que circularam no meio educacional de Minas Gerais, em especial no pe-
riodo compreendido entre as décadas de 1920 e 1960, como a Revista do Ensino e a Revis-
ta Kriterion. A Revista de Ensino constituia um veiculo de divulgagdo que alcangava todos
os niveis que compunham o sistema de ensino estadual, incluindo as escolas e professores.
A Revista Kriterion, criada por um grupo de professores da antiga Faculdade de Filosofia,

1 “Minas ja deu a pauta e as diretrizes em matéria de renovagio pedagdgica. A esse tempo, aqui se levou a
bom termo a reforma de ensino que, em razao de elementar justica, deve passar a histéria da administragao
publica e as ideias pedagogicas, com a designagao de Francisco Campos-Mario Casasanta, tao significativa se
revelou a colaboragdo desse dltimo. [...] que sempre se inclinou a indagagdo objetiva, tanto assim, que suas
foram as primeiras pesquisas pedagdgicas que entdo se realizaram [em Minas]. Com o idealismo da pri-
meira mocidade, que a alma do educador jamais se materializa; com a mesma fé das realizagdes inaugurais,
ja agora retemperada no atrito da vida e no trato com os homens, sua obra de recuperagio vai certamente
marcar época, nos dominios da educago e da cultura. Trata-se efetivamente, de reacender o brilho de outros
tempos” (O DIARIO, 18 ago. 1956, p. 1).

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 236 17/6/2015 11:50:26



237

da Universidade de Minas Gerais, destacou-se como importante espaco de divulgagdo no
campo das ciéncias humanas, historia, literatura, filosofia, educagio, entre outros.

Como professor, fica evidenciada sua preocupacdo com a formagido docente
apostando no argumento da “educagdo-ciéncia’, no uso da técnica e de metodologias de
ensino. A partir dos cargos que ocupou e na sua trajetdria profissional, Mario Casasanta
comparece no cendrio educacional mineiro como um intelectual que defendeu ideias
e projetos de modernizacdo da escola. Pelas ideias e concepgdes, nas quais pautou sua
atuagdo, pode ser situado no campo discursivo dos setores da elite mineira de tendén-
cia renovadora. Tendéncia esta que toma a educagdo como o elemento propulsor da
transformacdo social, sem produzir, todavia, grandes alteragdes na ordem estabelecida.

DOM BOSCO EDUCADOR — UM MESTRE VELHO DA
ESCOLA NOVA

[...] hdo de admirar o homem, hio de aplaudir o mestre, hio de venerar o
santo — e, sobretudo, hio de aprender muito com o homem, com o mestre
e com o santo.

Uma das possiveis leituras sugere que Casasanta estrutura o livro em torno de
duas grandes questdes de fundo, pelas quais aborda, por meio de sucessivas pergun-
tas, aspectos relevantes da tematica enfocada, tanto no que se refere a educagao pro-
priamente, como no que diz respeito a Dom Bosco e a educagéo catélica; sdo elas: o
que é ser educador e a personalidade do educador. Numa primeira parte, coloca uma
questdo maior: “Dom Bosco foi um educador?”, a qual problematiza, desenvolvendo
seu raciocinio e instigando o do leitor a penetrar na sua argumentagdo. A partir da
resposta que ele proprio constréi, enuncia uma segunda parte, onde aborda as carac-
teristicas da personalidade do educador, referenciando-se em estudos da época.

O que é ser educador

A resposta a primeira pergunta é precedida de outra questdo: “Foi Dom Bosco
devéras um educador ou apenas um construtor e diretor de estabelecimentos de en-
sino?” Para ele, fundadores e diretores de colégios, a histdria registra muitos, porém
educadores, “[...] com um sério conhecimento do oficio, conhecedores das matérias
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a ensinar, conhecedores da psicologia infantil e conhecedores dos meios para atingir
elevados ideais de educagdo, ndo sdo tao vulgares” Além disso, relembra: “e, entre
esses educadores ha ainda degraus”, o que lhe confere argumento para a questéo se-
guinte (CASASANTA, 1934, p. 9).

Seguindo com a problematizagao, pondera: “Dir-se-a que Dom Bosco merece
os aplausos dos homens, pelo muito que fez pela educagao, mas que lhe nao cabe um
lugar entre os grandes educadores” Concorda em que ele promoveu a organizagdo de
estabelecimentos de ensino, com sacrificio e os dirigiu com dedicagéo, construindo
uma grande obra. Afirma que D. Bosco poderia aspirar a um lugar nos altares, pois
“[...] trabalhou, penou e morreu pelo bem dos homens”. Aqui, todavia, o autor coloca
um contraponto, segundo o qual Dom Bosco nao poderia aspirar a um lugar entre
os grandes educadores, em vista da auséncia “[...] das qualidades pestalozzianas que
constituem o verdadeiro educador” (CASASANTA, 1934, p. 15).

Pondera que Dom Bosco nada deixou deliberadamente, em matéria de educa-
¢do, embora tenha escrito muito e deixado vasta bibliografia. “Nao estudou, porém
em tratado o seu sistema de educagdo. Nao se lhe sabe bem dos métodos, pois nem
ele propriamente o sabia”. Evoca como exemplo Rousseau e o Emilio, que no seu en-
tendimento “consigna os principios cardeais da escola nova’, mas, argumenta: “Rou-
sseau nao foi um professor’, embora tenha escrito uma grande obra. Segundo ele,

Rousseau escreveu, Dom Bosco praticou. Rousseau pensou. Dom Bosco pen-
sou e realizou. Rousseau legou um punhado de paginas fecundas, Dom Bosco
legou centenas de escolas, boas e eficazes. Rousseau delineou um belo sistema
de educagio, 4 parte graves defeitos, Dom Bosco construiu, com sacrificio, um
numero formidavel de escolas, realizando dentro delas o que de melhor Rou-
sseau entreviu, nas horas de fecunda lucubragio (CASASANTA, 1934, p. 22).

Retorna entdo a questdo: “E, depois disto, podera dizer-se que Rousseau é
um grande educador e que Dom Bosco ndo o é? ‘Que significa para Vocés a palavra
Educador? Educar significa escrever ou significa ensinar?” (p. 22). Para responder a
essas questoes, evoca Georg Kerschensteiner'! e sua defini¢ao de educador, segundo

! Georg Michael Kerschensteiner (1854-1932) foi um pedagogo alemao. Discipulo de Pestalozzi, ele foi
um dos criadores das escolas do trabalho. Fundou uma pedagogia que valoriza a inteligéncia pratica, em
oposi¢ao ao intelectualismo de Herbart. Ele é também fundador de uma pedagogia orientada para o trabalho

Classicos da Educacao vol IV_MIOLO_FINAL.indd 238 17/6/2015 11:50:26



239

a qual educador seria: “[...] o homem que, voluntaria ou involuntdriamente, influe
na vida espiritual de seus semelhantes, elevando-os a um estado mais perfeito”
(CASASANTA, 1934, p. 25).

Diante dessa defini¢o, o autor entende que Rousseau seria um educador teo-
rico, uma vez que, “[...] mediante sua obra, apontou novos rumos aos mestres, tor-
nou-se educador de educadores e elevou de muito o nivel de cultura da humanidade”
Para ele, Kerschensteiner estuda Rousseau e ndo menciona Dom Bosco, mas presume
sua posi¢do. “Dom Bosco niao deixou um Emilio” Dom Bosco elevou estabelecimen-
tos, deu-lhes admiravel organizacao pedagdgica e neles recolheu “[...] emilios rotos,
desgracados e martirizados que se lhe depararam no caminho da vida” Diz ainda,
“Nao estudou emilios irreais e abstratos, mas de carne e 0sso, que um mau destino
atirava para as sargetas. Deixa, por isso, de ser um educador?” Responde utilizando-
se do pensamento do proprio autor alemao, segundo o qual:

[...] um dos equivocos mais ingénuos e correntes consiste em supor que 0s
maiores pedagogos sdo aqueles que escreveram livros cheios de erudi¢ao
sobre matéria pedagogica; em segundo lugar, mais ao deante, da a ver que,
enquanto nas ciéncias matemdticas ou na filosofia, se pode dizer que o
autor de uma obra importante é ou ndo é um filésofo ou um matemético,
0 mesmo ndo acontece com a pedagogia, porque o educador “¢ sempre um
homem ocupado com a prética”; e, por fim de contas, assevera peremp-
toriamente que a Humanidade teria j& declarado a sua faléncia, ha muito
tempo, caso o valor pedagdgico dependesse da erudi¢do ou da ciéncia pe-

dagdgica (CASASANTA, 1934, p. 25, 26).

e o sucesso profissional. Ele criou as escolas do trabalho, vendo no exercicio de uma atividade a base do
desenvolvimento da inteligéncia prética. Para ele, a pedagogia deve permitir que um saber se torne uma
competéncia, tinica prova de uma aquisigao real deste saber. Ele recusa a oposigao entre a formagao geral e a
formacdo profissional. Acredita que a inteligéncia nao pode ser outra sendo aquela que sabe por em pritica,
se ndo ela ndo passa de intelectualismo inutil.

A teoria educativa expressa por Georg Kerschensteiner (1854-1932) na sua obra Begriff der Arbeitsschule
[Conceito da escola de trabalho], de 1912, aborda a influéncia da escola de trabalho no sistema dual de edu-
cagdo e formagio e a relagdo entre escola e trabalho (produtivo), a dimensdo humana do trabalho, a orienta-
¢do para as profissoes e o desenvolvimento de competéncia e atitudes éticas para a inclusdao na comunidade
(estadual). Seu pensamento teve influéncia na organizagdo do sistema de ensino profissional na Alemanha,
refletindo acerca da atualidade e pertinéncia das suas ideias na implementagao do Quadro Europeu de Qua-
lificagdes (2008) e da Estratégia Europa 2020.
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Distingue desse modo duas alas de educadores: os educadores tedricos e os
educadores praticos. Uma pode viver exclusivamente em gabinetes. Outra vive den-
tro da escola, no convivio continuado com as criangas, entre a sonora tagarelagem e a
numerosa atividade que s6 a infancia sabe proporcionar. Os primeiros fazem ciéncia,
0s outros praticam a ciéncia. Os primeiros assentam as leis da educacéo, os segundos
fazem educacao real.

Em sua argumentagdo, o autor reconhece que Rousseau, pelas obras que escre-
veu, merece o lugar que lhe foi reservado na histéria da educagao. Mas entende que um
plebiscito universal responderia que Dom Bosco foi um grande educador. Pela sua obra,
grande parte dos homens letrados ou iletrados, o testemunhariam. Pondera que uma
elite aplaudiria Rousseau e, apesar de reconhecer erros em Rousseau, propde aprender
com seus acertos e reivindica: “[...] que, ao lado dos educadores tedricos, a la Rousseau,
se guarde um lugar aos educadores praticos, ao feitio de Dom Bosco, pelo que soube-
ram praticar nos dominios da educagio” (CASASANTA, 1934, p. 34).

Conclui sua argumentagao afirmando: “Dom Bosco ¢, pois, educador e educador
da melhor linhagem”. Fundamenta tal assertiva evocando sua formagao, a comegar pela
educagdo recebida da prépria mae, que possuia raros dons pedagdgicos. Para ele, Dom
Bosco queria ensinar e doutrinar, desde crianga, e frisa: com os melhores métodos de nos-
so tempo. Relembra como Dom Bosco aprendeu ainda menino a arte dos saltimbancos
observando-os no mercado, utilizando-se desse aprendizado para atrair os meninos e, ao
encantd-los com sua habilidade, doutrinava-os e ensinava a criancas e velhos. Alcanca por
fim a tematica que completa sua argumentagao em torno da questdo inicialmente coloca-
da: Educar-se para Educar (CASASANTA, 1934, p. 47). Segundo o autor:

E certo que 0 homem que nio é educado nio pode educar. Nem sempre,
porém se tem atentado para essa verdade trivial. Fazendo a sua propria
educacao, perlustrando por si proprio os passos da aprendizagem, o pro-
fessor se prepara, melhor do que por outro modo, para levar a cabo a edu-
ca¢do de seus alunos (p. 53).

Interroga entdo Mario Casasanta: “Quem se educou mais cabalmente do que
Dom Bosco para a sua missdo pedagdgica?” (p. 53). Em favor de seu argumento, evoca
os iniimeros oficios desempenhados por Dom Bosco, suas habilidades, que Ihe permiti-
ram passar por diferentes tipos de trabalho e conviver com diversos tipos de pessoas,
sem nunca se desligar do ensino. Ressalta sua convivéncia diversificada, incluindo
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desde criancas ao palacio do Sumo Pontifice, criminosos, sacerdotes, homens de ne-
gocio e de pensamento, com os quais aprendeu a conhecer a natureza humana.

Para Casasanta, “Dom Bosco forjou, com esses elementos da inteligéncia e
do sentimento, da meditagdo e da agdo, da prece e da labuta, uma estranha figura
humana, lapidar e encantadora na infinidade de suas facetas” Mas, questiona ainda:
“pode-se dizer, porém, que foi um bom educador e que néo lhe faltou aquele esquema
de qualidades que compdem a personalidade do educador”? (CASASANTA, 1934, p.
57). Em continuidade passa a abordagem do tema: a personalidade do educador, de
igual forma, tendo como centralidade a figura de Dom Bosco.

A personalidade do educador

Entre os muitos estudos da época sobre a personalidade do educador, o autor
relembra que, por meio de entrevistas, testes e inquéritos e da analise minuciosa das
atividades dos mestres, os estudiosos haviam enumerado um elenco de qualidades
que se lhes afiguravam elementares para a formagao de uma boa personalidade do
professor. Entre os inquéritos escolheu o do Dr. E L. Clapp,'* de 1913, considerado
pioneiro do estudo da personalidade do bom professor.

Este autor havia obtido de cem diretores e inspetores de ensino experimenta-
dos uma lista das dez qualidades consideradas mais importantes para a constitui¢ao
de uma personalidade de professor. Classificou as dez mais votadas e submeteu-as
a 140 diretores e inspetores, pedindo-lhes para classificar as seis que indicariam os
melhores professores, em ordem de prioridade. A intengdo era saber qual a fun¢éo
real dessas qualidades na composi¢ao geral da personalidade do professor.

As duas listas evidenciaram resultados diferentes.

Na primeira, a classificagdo foi: 1. Simpatia; 2. Aparéncia pessoal; 3. Acolhi-
mentos; 4. Sinceridade; 5. Otimismo; 6. Entusiasmo; 7. Cultura; 8. Vitalidade; 9. Im-
parcialidade; 10. Reserva ou dignidade.

A segunda foi: 1. Acolhimento; 2. Aparéncia pessoal; 3. Otimismo; 4. Reserva
ou dignidade; 5. Entusiasmo; 6. Imparcialidade; 7.Sinceridade; 8. Simpatia; 9. Vitali-
dade; 10. Cultura.

2 E L. Clapp, professor norte-americano, em trabalho publicado em 1913, elencou critérios para medir a
capacidade e a competéncia de um professor.
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Com esse referencial, Mario Casasanta propoe a reflexdo o tema: “Dom Bos-
co e o padrao Clapp’, que considerava cldssico e pequeno, para verificar se Dom
Bosco reunia aquelas qualidades que compoem a personalidade de um bom profes-
sor e em que grau as reunia, argumentando em favor de sua proposigdo: “Teremos,
désse modo, estudado o educador, 4 luz de um critério moderno, e medido o seu
tamanho” (p. 73). Opta pela segunda classificagdo e aborda cada uma das quali-
dades enumeradas e, ao explica-las e demonstrar como Dom Bosco as possuia,
fundamenta-se em varios autores em suporte & argumentagao apresentada, bus-
cando evidenciar ainda como o posicionamento de Dom Bosco coadunava-se com
os principios da Escola Nova (CASASANTA, 1934, p. 73).

Depois de examinar em detalhes cada uma das qualidades do educador, Ma-
rio Casasanta afirma ter tomado de propdésito o estudo de Clapp, pedagogo norte
-americano, “[...] para ajuizar de Dom Bosco com critérios objetivos tdo do gosto
do nosso tempo”. Argumenta que poderia té-lo estudado sob a dtica de Kerschens-
teiner, ao analisar Pestalozzi, em que uma das caracteristicas apontadas ¢ a base
religiosa. Reconhece entao que Dom Bosco possui “[...] incomparavelmente mais
do que Pestalozzi, essa base indestrutivel, e que é, por forca dela, que lhe foi dado
a poderosa virtude de transmitir, refundir e transformar” (CASASANTA, 1934, p.
137). Ressalta, ainda, que Dom Bosco poderia ser estudado, sob outros aspectos,
como educador:

a sua compreensio da infincia e da adolescéncia, a sua conceituagio da
formagao moral, o gosto das ideias modernas, o desenvolvimento social
com as atividades extracurriculares como os seus clubes, a sua disciplina,
o uso dos castigos, a auséncia de castigos fisicos, os exercicios fisicos, os
sentimentos de liberdade e responsabilidade, as diferengas individuais,
o gosto da leitura, a organizacio de bibliotecas, a preparacdo das li¢des,
a adogdo dos classicos catolicos, o cuidado com os classicos pagdos, os
cursos noturnos, o ensino profissional, o ambiente de cordialidade e de
confianga, a preparagdo dos cidaddos, o sentimento da patria, a lealdade
a Igreja (p. 138).

Admite considerar pouco o que abordou, todavia, no seu entender, esse pouco
seria suficiente para, em linhas gerais, delinear a personalidade de bom mestre, digna
de ser analisada detidamente, para ser colocada como uma coluna de fogo diante dos
mestres catdlicos”. Enaltece uma vez mais Dom Bosco, dizendo:
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Em verdade, meus senhores, poucos educadores pertenceram 4 familia
espiritual de D. Bosco. Estudando-o bem, ndo 4 luz do critério de Clapp,
como fiz de fugida e & pressa, mas em si préprio, na opuléncia de suas
virtudes, poderiamos enumerar aqui uma série de tragos, qualidades e ati-
tudes, que dificilmente se nos deparardo em qualquer outro (p. 138).

Enumera em forma de perguntas uma série de oficios que teria Dom Bosco
desempenhado, finalizando da seguinte maneira: “Teve todas as virtudes e de todos
os oficios e situagdes”. “Que educador teve tantos oficios e poude (sic) acumular tantas
virtudes? Mas, fiquemos apenas com as virtudes do educador: elas sdo de sobra para
anossa edificagio e para o nosso aperfeicoamento” (CASASANTA, 1934, p. 138-139).

COMENTARIOS FINAIS

Em coeréncia com suas crengas, Mario Casasanta presta uma homenagem
a Igreja Catdlica e a Dom Bosco, reafirma seu posicionamento religioso e ao mes-
mo tempo favoravel aos avancos registrados na area da educagio, demonstrando
a possibilidade de conciliagao entre as duas perspectivas, a religiosa/catélica e a
pedagégica, valendo-se da propria figura do homenageado, como personifica¢ao
dessa fusao. O que, alids, busca fazer ao longo de todo o texto, recorrendo sempre
avida e a obra de Dom Bosco, dela retirando feitos e realiza¢des, como exemplo e
ilustragdo dos argumentos em que se sustenta, provindos de teéricos do momento,
defensores do pensamento escolanovista.

No livro em foco, Mario Casasanta sinaliza um dos debates da época: as
divergéncias entre os educadores catélicos e os partidarios do escolanovismo, de-
fensores da escola publica e laica. Ao mesmo tempo que destaca a relevancia da
educagdo catolica, Casasanta aponta a importancia das liderangas educacionais da
época, em especial a dos norte-americanos. Contudo, ressalta sempre a importén-
cia dos mestres catolicos, por aliarem ao conhecimento dos métodos e processos de
ensino a busca da perfei¢ao espiritual, como fez Dom Bosco.

Para fundamentar sua argumentagdo, Mario Casasanta recorre a diversos
autores em circulagdo nos meios educacionais da época, alinhados ao pensa-
mento escolanovista e a autores que abordavam a vida e obra de Dom Bosco,
demonstrando um vasto conhecimento tanto no que se refere ao aspecto edu-
cativo e pedagdgico, como no que diz respeito ao religioso. Ao longo do texto sdo
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inumeras as referéncias bibliograficas a que recorre como fundamento aos princi-
pios e concepgodes que defende.

As ideias que coloca no texto sao sempre acompanhadas de uma consistente
argumentacdo, tanto em relagdo as concepgdes pedagdgicas que defendia, como no
tocante ao aspecto religioso, o qual buscou articular ao pensamento educacional a
época dominante, valendo-se da figura de Dom Bosco, com apoio também em amplo
referencial bibliografico. Demonstra dessa forma um aprofundado conhecimento so-
bre o tema abordado, denotando ser um profissional comprometido com suas cren-
¢as, para as quais buscava sempre apresentar argumentos, mesmo diante de situagoes
contraditdrias ou conflituosas, como a abordada no livro.
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A Colegdo Pensar a Educagao Pensar o Brasil é fruto de uma parceria entre
a Mazza Edigoes e o Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil — 1822/2022. Este
Projeto, desenvolvido em parceria por docentes e discentes da Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, da Universidade Federal de Ouro Preto e da Universidade
Federal de Minas Gerais, envolve agoes de ensino, pesquisa e extensao que buscam
refletir sobre o lugar da educagao no ambito dos projetos de Brasil delineados ao
longo de nossa historia. Fazem parte do Projeto um Programa de Rddio, levado ao ar
toda semana na Rddio UFMG Educativa, Semindrios Anuais sobre temas relevantes
para a educagdo Brasileira e a presente Colegdo.

Integram a Colegao cinco séries: Série Semindrio, Série Estudos Historicos,
Série Cldssicos da Educagio Brasileira, Série Didlogos e Série Ensaios.

A Série Seminarios publica os textos apresentados nos Semindrios Anuais
do Projeto, dos quais participam os mais importantes pesquisadores em educagao
do Pais. A Série Estudos Historicos publica trabalhos de histéria da educagéo e de
areas afins que contribuam para alargar o entendimento sobre o lugar da educagao
no ambito dos projetos de Brasil delineados ao longo de nossa histéria. A Série
Classicos da Educagédo Brasileira traz resenhas introdutdrias das principais obras
sobre educagio brasileira publicadas pelos principais pesquisadores em educagao
do Pais. A Série Dialogos publica textos que buscam fortalecer o intercimbio entre
o professorado da educacao basica e os(as) pesquisadores(as) das diversas areas da
educagdo. A Série Ensaios publica interpretacoes da relacdo entre a educagio e as
grandes questdes que marcaram e marcam a histéria da sociedade brasileira nos
ultimos 200 anos.

O objetivo da Mazza Edi¢oes e do Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil -
1822/2022 é que a Colegao contribua para a discussdo da educagdo brasileira e, por
meio desta, da constitui¢cdo da propria sociedade brasileira.
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