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APRESENTACAO

Sendo o niimero 3 um nimero impar, assim também o ¢é este terceiro volume
da colecdo Classicos da Educagao Brasileira que tivemos o prazer de organizar e, ago-
ra, trazer a publico. E um volume impar pelo espectro do seu contetido, dos autores,
dos tempos e das abordagens. Os autores aqui presentes ocuparam-se com a educagao
brasileira desde o final do século XVIII ao final do século XX. Transitaram entre o cam-
po e a cidade e ocuparam postos distintos na sociedade brasileira: seja pela formagao
profissional, seja pelas fungoes publicas que assumiram em prol da educagdo, seja tam-
bém pelos espagos publicos de maior ou menor visibilidade que ocuparam: ministros,
médicos, advogados, professores e técnicos; manuais didaticos e para a formagao de
professores, intervencdes publicas e debates na imprensa e no Parlamento.

A tematica é comum a todos: a preocupacao, o desvelo e a convic¢ao da educa-
¢ao como um dos caminhos para o desenvolvimento, para a formagao da nagao, para
o aprimoramento humano, ou seja, para a civilizagdo. E todos ddo a sua contribuigdo
nesse sentido.

Em primeiro lugar, cabe-nos agradecer aos colegas que compareceram neste vo-
lume com seus trabalhos, simbolo de generosidade para com os demais ao dispor do
seu tempo para atender ao convite. E também um sinal da importancia desse aporte
para a formagao docente e, consequentemente, para a qualidade da educagio brasileira.

Em segundo lugar, saudar o trabalho coletivo, que vem se tornando marca no
campo das ciéncias humanas, favorecendo uma leitura mais acurada dos objetos,
revelando parte cada vez maior desse complexo social que é a educagao. Prova maior
de que o compromisso para com a educagdo, sendo individual a principio, demanda
a participagdo coletiva para sua efetiva realizago.
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Acima de tudo, este volume estd inscrito no propdsito mais nobre desta co-
legdo: colaborar para com a valorizagdo da educagio brasileira, que comeca a ser
construida na formagdo de professores. A historia da educagdo é uma ferramenta
eficaz para capacitar o graduando a compreender o campo educacional na sua histo-
ricidade e diversidade. Nao ha duvida que o conhecimento do caminho trilhado nos
da elementos para entender onde e como chegamos e, a0 mesmo tempo, amplia o
horizonte futuro, ou seja, onde queremos chegar.

Podemos encontrar neste volume, considerando os autores das obras resenha-
das, uma leitura alargada do campo educacional, demonstrando que o tema mobi-
liza, ou melhor, mobilizava profissionais de diversas areas, comprometidos com a
causa maior da humanidade.

Quem sdo os autores e resenhistas presentes neste terceiro volume dos Classi-
cos da Educagao Brasileira? Sao baianos, cariocas, mineiros, paulistas, pernambuca-
nos, gauchos... Escrevem e inscrevem a educagao no campo do debate social defen-
dendo-a “para todos”.

O meu pai era paulista
Meu avd, pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tataravd, baiano
(Chico Buarque)

Para a apresentagdo das resenhas, optamos pela ordem cronoldgica com a qual
vieram a publico. Assim, come¢amos por 1827.

A escola brasileira ou instrucgdo util d todas as classes extrahida da Sagrada
Escriptura para uso da mocidade ¢ um manual escolar escrito por José da Silva Lis-
boa, mais conhecido como Visconde de Cairu, e nos é apresentado por José Carlos
de Araujo Silva, também natural da Bahia. Nesta colegao Classicos da Educagao, pela
primeira vez tratamos de uma publicagdo do campo didatico, um manual escolar,
com o objetivo de ampliar os elementos para a compreensao da educagao brasileira.
José da Silva Lisboa foi professor régio, mas tal faceta de sua vida ¢ a menos conhe-
cida, visto os demais cargos que ocupou, muito especialmente durante o reinado de
D. Jodo VI no Brasil e nos primeiros anos de D. Pedro I como imperador da nagdo
independente. Personagem emblemitico e controvertido, como afirma Araujo Silva,
seu livro foi publicado em 1827, no Rio de Janeiro, sob os auspicios do Decreto de 15
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de outubro desse mesmo ano, o primeiro sobre a educagao ap6s a independéncia. Tal
manual teve “vida longa nas escolas da Provincia da Bahia, sendo regularmente indi-
cada até a segunda metade do século XIX” Da obra em questdo foram destacadas as
concepgdes educacionais e as instrugdes para o trabalho pedagégico a ser realizado
nas escolas de primeiras letras. Segundo Araujo Silva, o objetivo de Silva Lisboa era
“oferecer para a mocidade [...] uma cartilha que fundamentasse o ensino da religido
e da doutrina crista e catolica’, “pilares para a formagao do stdito temente a Deus e
ao monarca Por ela falava “um dos principais idedlogos do Estado brasileiro e da
doutrina liberal desse lado do Atlantico”

José Gondra e Roni Menezes apresentam O ensino puiblico (elementar, in-
tegral e técnico), de Francisco Pinheiro Guimaraes Filho, que é uma coletdnea
de artigos divulgados no Jornal do Commércio durante o primeiro semestre de
1907 e publicado pela tipografia desse mesmo jornal também em 1907. Pinheiro
Guimaraes era médico, jornalista, oriundo de familia tradicional e portador de
uma cultura sélida, credenciais que o qualificavam para a interveng¢do na vida
publica. Nos artigos divulgados na se¢do “Ensino Publico”, segundo Gondra e
Menezes, “emerge como uma intervengdo no debate educacional da época, tanto
pela eleicao dos temas tratados como pelas posi¢cdes defendidas pelo autor”. Nao
se trata de “uma reflexdo sistematizada da histéria da educac¢ao brasileira’, mas
sim de “uma fonte para a pesquisa de nossa histdria da educacao e dos modos de
exercicio de sua escrita”. O debate pendular entre centralizagdo e descentraliza-
¢do esta presente na obra de Pinheiro Guimaraes, que propde uma reinterpreta-
¢do da Constituigao de 1891 no sentido de mostrar que cabia ao governo federal
o “estimulo e fomento” & instru¢do primaria, cuja responsabilidade se assentava
nos governos estaduais.

Essa posi¢do também estd presente no texto de Primitivo Moacyr, publicado
em 1916, cuja resenha coube a nds, Rosana Carvalho e Ilka Mesquita. A época, Moa-
cyr era redator de documentos parlamentares na Camara de Deputados e foram estes
documentos a matéria-prima para o seu trabalho. Seu texto traz a tona os debates
parlamentares sobre a instrugdo ptiblica nos primeiros 24 anos de Republica. A pri-
meira vista, parece defender o trabalho do Poder Legislativo, como que respondendo
a alguma critica. Porém, ao longo do texto, é possivel perceber a critica do proprio
autor a dicotomia tdo nossa conhecida: a operosidade legislativa no volume de proje-
tos e debates acalorados versus a efetividade das leis. E recorrente o cendrio do fundo
das gavetas, para onde foi boa parte dos projetos. A contribuicdo da obra de Moacyr
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¢, sem divida, o panorama do ensino publico na pratica dos deputados republicanos,
dando conta da tensiao de um Estado que se organizava sob os preceitos federalistas.

Analete Schelbauer e Maria Cristina Machado deram conta da magna tarefa de
escolher e resenhar uma obra de Carneiro Ledo. Empenhado numa campanha em prol
da educagao popular, Carneiro Ledo percorreu varios estados brasileiros, do Amazonas
ao Parana, proferindo conferéncias nas quais disseminava a importancia da educagio
como ferramenta para o desenvolvimento do pais. Pela educagio rural é a conferéncia
proferida em Curitiba. Nao se furtava, é certo, de denunciar o elevado analfabetismo e
as péssimas condiges das escolas brasileiras. Nessas condi¢des, ainda piores no meio
rural, como promover o desenvolvimento de uma economia basicamente agricola? O
trabalhador agricola, a seu ver, rude e ignorante, carecia de uma atengao especial. A
preocupagdo central de Carneiro Ledo nessa obra é a formacdo do trabalhador rural
considerando, inclusive, a necessdria integracdo do imigrante ao espirito da naciona-
lidade brasileira. Seu mote — o cidaddo trabalhador — nao era original: vinha sendo
construido desde os primeiros anos da Republica. Seu trabalho se distingue pelo sujeito
em cena: o trabalhador do campo, ainda esquecido como individuo social, mas sobre o
qual pesava grande parte da produgdo economica brasileira.

Sud Mennucci, também alinhado as causas rurais e agrdrias, nos é apresen-
tado por Gongalves Neto, por meio de uma obra menos conhecida — Cem annos
de instruc¢do publica —, mas que, ou por causa disso, muito preciosa. Foi escrita
no movimento de comemoracio do centendrio da independéncia, porém publica-
da dez anos depois. Traz a marca da década de 1920, embalada pelas frustracdes
que a Reptblica impingia. Expressa, por conta disso, a necessidade de um balan-
o sobre a educagdo brasileira. Importantissimo se lembrarmos da missdo dada a
escola pelos republicanos: a formagdo do novo cidadao. Tal balanco vai estar pre-
sente em outras obras, mas a lacuna sobre a historia da educa¢ao brasileira ou da
pedagogia brasileira permanecera ainda por varias décadas. Partindo da Colonia,
passando pelo Império e chegando ao periodo republicano, Mennucci vai trilhando
um caminho longo e sinuoso. Para o tltimo periodo, sdo destacados “os ideais e as
promessas republicanas” e as auspiciosas iniciativas, como a cria¢io do Ministério
da Instrugdo, submergidas nas tensoes impostas pela continuidade da descentra-
lizagdo e a responsabilidade dos estados para com a instru¢io publica, fundamen-
talmente a educagao primaria. Permanecia, portanto, o elemento impeditivo da
criagdo de um sistema nacional de educagéo, dando ensejo as mazelas cristalizadas
nas desigualdades regionais.
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Carlos Cury nos presenteia com a leitura de Educagdo e cultura, do jurista
Francisco Luiz da Silva Campos. Neste livro, o autor reuniu textos escritos entre 1927
e 1936 que expressam, com amplidao, o grau de envolvimento que realizou no cam-
po educacional: da reforma executada em Minas Gerais até logo apds assumir a Se-
cretaria de Educagéo e Cultura do Distrito Federal. Segundo Cury, o significado da
obra esta delimitado pelo quadro que antecedeu a Revolugao de 1930, ao exercicio
da fungdo como Ministro do Ministério da Educagdo e Saude Publica, ao proprio
Estado Novo e as concepgdes politicas do autor. “Foi um dos juristas mais impor-
tantes do pais pela importancia na elaboragao de varios dispositivos juridicos, entre
0s quais muitos que vieram a impactar a area educacional’, afirma Cury, profundo
conhecedor das leis educacionais do pais, como bem sabemos. A frente do Ministério
da Educagdo e Satude Publica, Francisco Campos implementou reformas em varios
niveis de ensino e que, pela primeira vez, eram impostas a todo o territério nacional.
No campo politico era antiliberal, mas defendia a modernizagao social sustentada
pelo direito a educagao.

Autora do verbete Noemy da Silveira Rudolfer no Diciondrio de Educadores
no Brasil, Mirian Warde nos apresenta o livro Introdugdo a Psicologia Educacional,
publicado em 1938. A trajetéria dessa normalista, que galgou elevadas posi¢des nos
meios académicos brasileiros, sustentada pelas pesquisas desenvolvidas no campo
da psicologia da educagao recoloca velhos temas: desde a feminizagdo do magistério
(que, curiosamente, ndo se vé correspondida nas produgdes bibliograficas) a neces-
saria vinculagdo entre ensino e pesquisa no 4mbito universitario. O livro aqui rese-
nhado é uma versdo aperfeicoada da monografia que Noemy Rudolfer apresentou
a0 concurso para a catedra de Psicologia Educacional no Instituto de Educagao da
USP, em 1936. “Para Rudolfer, a Psicologia Educacional seria, em parte, aplicagdo dos
principios da Psicologia a Educagdo”. Assim sendo, sua obra ¢ uma exposi¢ao sinté-
tica da histéria da Psicologia geral e as contribuigdes desta oferecidas a Psicologia
Educacional. Até entdo, ndo havia uma obra de histéria da Psicologia Educacional.

A novidade que vem do Sul: “mesmo que em forma de fragmento, o que este-
ve ausente das discussoes no ambito da Histéria da Educagio que ¢ a formagao dos
professores que iriam exercer a carreira docente na Regido Rural” A escola primdria
rural é o livro de Ruth Ivoty Torres da Silva, publicado no final dos anos 50 do século
passado no Rio Grande do Sul. Doris Almeida e Luciane Grazziotin nos apresentam
a autora e sua trajetoria dedicada a educagdo rural no Rio Grande. Para Almeida e
Grazziotin, A escola primdria rural ¢ um “documento significativo” para a educagdo
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brasileira “por reconstruir o imagindrio educacional rural, analisar o ensino nas re-
gides campesinas, relatar experiéncias desenvolvidas em diferentes escolas e propor
atividades relacionadas ao trabalho pedagdgico do professor”. A andlise empreendida
pelas resenhistas esta calcada nos sentidos explicitados pelos discursos da educagdo
rural, delineados pelo contexto social, econdmico e politico. O tema ensino rural ja era
explorado por Ruth Ivoty em artigos publicados na Revista do Ensino, que, sem duvida,
contribuiram para a elaboragao do livro em questao; além de outros trabalhos desen-
volvidos em varios 6rgaos vinculados ao ensino rural. A escola primdria rural revela
uma andlise da educagdo rural aliada a importancia da agricultura para o pais.

Ledncio Soares é um especialista reconhecido nos estudos sobre a educagao
de jovens e adultos; Ana Galvao, pesquisadora no campo da Histéria da Educacao é
pernambucana; Lucia Helena esta articulada com os movimentos sociais: sao alguns
dos pontos de contato desses pesquisadores com a obra de Paulo Reglus Neves Freire,
aqui representada pelo seu livro mais conhecido, Pedagogia do oprimido. Patrono da
Educagdo brasileira, Paulo Freire teve seus livros censurados pelo regime militar, fato
que justifica ser ele mais conhecido fora do Brasil do que no seu pais natal. Esse mes-
mo livro, por exemplo, foi escrito durante seu autoexilio no Chile. Seu trabalho estd
profundamente permeado do embate politico e da condigdo social dos analfabetos
no Brasil. Num contexto bastante tensionado como foram os anos que antecederam
o Golpe Militar de 1964, seu método de alfabetizagao de adultos foi considerado pe-
rigoso pela elite conservadora. Menos como educador e mais como politico, Paulo
Freire foi listado como inimigo. Frente a essa situagao, optou por sair do pais, s6
retornando em 1979. Aqui, nesta resenha, Ledncio Soares, Ana Maria Galvao e Licia
Helena propdem uma leitura do livro Pedagogia do oprimido, indagando a atualidade
deste no contexto educacional brasileiro, quarenta anos depois de sua publicagao.

Como podemos observar, as obras e autores aqui presentes vém de distintas
origens sociais e carregam distintas bagagens culturais. Exerceram profissoes varia-
das e ocuparam posi¢oes sociais também diversas. Entretanto, algo tém em comum:
o compromisso com a qualidade da educacéo brasileira. Também ¢é esse o compro-
misso que nos une hoje, para contribuir com os educadores de amanha.

As organizadoras.

Belo Horizonte, inverno de 2012
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A escola brasileira ou instrucgdo util a todas as
classes extrahida da Sagrada Escriptura para uso da
mocidade, de José da Silva Lisboa (Visconde de Cairu)

JOSE CARLOS DE ARAUJO SILVA

Entre os professores que exerceram o seu magistério régio na segunda metade
do século XVIII, José da Silva Lisboa é o menos conhecido. Atribuimos esse desco-
nhecimento, em grande parte, ao fato da constru¢ao de uma trajetdria nos muitos,
varios e importantes cargos que ocupou nos momentos mais determinantes da gra-
dativa autonomia politica do Brasil em relagdo a Portugal. Adensamos a isso o fato
de ter sido notabilizado como burocrata, introdutor do pensamento adamista e da
economia politica no Brasil, “camuflando” o exercicio anterior do magistério régio de
Filosofia Moral e Racional exercido, na cidade de Salvador, por 16 anos, permitindo,
inclusive, que ele se tornasse o primeiro professor régio a ser jubilado (e com a inte-
gralidade dos seus salarios) na Bahia.

Mais conhecido pelo titulo nobilidarquico que o inscreveu para a posteridade,
o de Visconde de Cairu, apds longos e inestimaveis préstimos as cortes de D. Jodo VI
quando do seu exilio no Brasil e, posteriormente, durante o reinado de D. Pedro I,
José da Silva Lisboa foi, durante muito tempo, praticamente esquecido quando se tra-
tava do ensino das cadeiras régias no Brasil, ou, quando muito, se fazia comumente
a referéncia ao exercicio da atividade docente na Capitania da Bahia no século XVIII,
como uma espécie de dado exdtico da biografia do ilustre brasileiro.

Esse e muitos outros aspectos converteram José da Silva Lisboa em um dos
mais emblematicos e até controvertidos personagens da histdria brasileira na crise
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do antigo regime, individuo que suscitou acalorados debates sobre seu pensamento
e conduta, que muito esta relacionado com os debates tedricos acerca daquele pe-
riodo. Podemos dizer que até entre os campos de conhecimento a trajetéria de José
da Silva Lisboa provoca e provocou intensos debates. Desde o liberal deslumbrado e
burocrata “servigal dos ingleses” e que articulou a vantagem breta no comércio com
a riquissima colonia portuguesa no Atlantico — posi¢cdo muito cara a historiadores e
economistas das décadas de 1960 a 1990 —, ao intelectual consciente, bem informa-
do e que almejava uma economia livre em todos os aspectos, com o fim da escravi-
dao; além do divulgador de uma nova concepgao de agdo estatal no comércio, posigao
de boa parte dos contabilistas, até a mais recente, essa ja inserida cronologicamente
no inicio do século XXI, que se debruga sobre o papel de educador em varias frentes
de José da Silva Lisboa — principalmente no ensino de filosofia, posteriormente no
de economia politica e comércio, na extensa produgdo bibliografica, na divulgacao
e no mecenato do ensino da lingua inglesa no Brasil e na produgéo de livros didati-
cos para as escolas de primeiras letras, isso ja sob o império brasileiro. Todas essas
possibilidades sobre um individuo tdo emblematico sdo apresentadas no primeiro
paragrafo do livro José da Silva Lisboa: Visconde de Cairu. Itinerdrios de um ilustrado
luso-brasileiro, de Tereza Cristina Kirschner:

QUEM FOI CAIRU? Quem foi este homem que na juventude andava com
roupas rasgadas pelas ruas de Salvador e conseguiu ascender na sociedade
hierarquizada do Antigo Regime? Que burlou as leis de pureza de sangue
e origem social para obter um cargo na magistratura régia? E, embora fiel
vassalo da Coroa, criticou a politica mercantilista portuguesa? Quem foi
esse conservador que na Assembléia Constituinte levantou a voz em favor
da cidadania dos escravos libertos, contrariando a obstinada opinido de
alguns deputados? E, no Senado, considerou uma vergonha a aboligao do
trafico de escravos ter sido realizada sob pressdo de uma nagéo estrangeira
e ndo pela iniciativa dos brasileiros? Que via no poder moderador “a mais
brilhante joia do diadema imperial”? Quem foi esse defensor de “reformas
prudentes” em uma sociedade escravocrata e “pouca afeita as Luzes” e que,
apesar da “desordem” predominante no mundo, acreditava na benevolén-
cia humana e na virtude civica’ (KIRSCHNER, 2009, p. 9).

Enfim, “cercado’ de tanta desconfianca e paixao, consideramos que, de todos os
ilustrados baianos do periodo, José da Silva Lisboa foi aquele que teve a maior producdo
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literdria, majoritariamente voltada para um propdsito determinado: a reforma do
reino sob as diretrizes da economia politica.

Nascido em Salvador em 1756, filho de um construtor, aos 18 anos ja estava
em Coimbra para realizar estudos juridicos e filosoficos. Em 1778, obteve a profi-
ciéncia em hebraico e grego e foi indicado professor substituto dessas duas linguas.
Um ano mais tarde, em 1779, bacharelou-se em Direito Candnico e Filosofia e, apos a
conclusdo dos seus estudos em Portugal, “voltou a Bahia, onde assumiu a cadeira de
Filosofia Racional e Moral e fundou uma de Grego” (ROCHA, 2001, p. 12), da qual se
jubilou em 1796, com a integralidade do salario de 460$000 anuais.

Durante o tempo em que exerceu o magistério régio, uma das primeiras obser-
vagdes que nos causou estranhamento foi a frequéncia com que José da Silva Lisboa
solicitava (e obtinha) licencas para se deslocar para a sede do reino, sem, no entanto,
apresentar (ao nosso ver) uma justificativa plausivel para tais viagens. Devido a cons-
tancia de tais pedidos, pudemos inferir, dada a facilidade com que — diferentemen-
te dos outros professores — conseguia as ditas licengas, que possuia vantagens na
apreciagdo e concessdo dos seus pleitos. Em uma dessas licengas — 1793 e 1795 —,
provavelmente teve o primeiro contato com o autor e a obra que exerceram sobre si a
principal influéncia e de cujos principios se tornou ferrenho divulgador e defensor: A
riqueza das nagoes, de Adam Smith.

Ap6s o seu jubilamento aos 40 anos de idade, José da Silva Lisboa iniciou uma
carreira na burocracia da Capitania da Bahia, que transcorreu sem maiores percal-
cos, exercendo os cargos de Deputado e Secretdrio da Mesa da Inspe¢ao da Agricul-
tura e Comércio da cidade da Bahia; fun¢do que lhe permitiu aprofundar seus conhe-
cimentos sobre economia politica e lhe propiciou maiores subsidios para analisar as
condigdes concretas em que estava inserido o reino portugués em meio a avalanche
liberal que se apresentava. Esse cargo foi exercido até 1808, ano em que sua vida de
burocrata sofreu uma guinada que o algou a condigao de principal artifice do libera-
lismo econdmico lusitano, especialmente pelo papel que teve na decisao de D. Jodo VI
em promover a abertura dos portos naquele mesmo ano.

A essa altura, ja era razoavelmente conhecido como intelectual, por ter publi-
cado dois livros na sede do reino. Ainda naquele ano de 1808, mudou-se para o Rio
de Janeiro, onde foi imediatamente provido na recém-criada cadeira de Economia
Politica (que efetivamente nunca entrou em funcionamento). Desde logo, foi nomea-
do para a Mesa do Desembargo do Pago e da Consciéncia e Ordens, com a fun¢ao de
censor régio, além de, no mesmo ano, ter sido indicado para Deputado da Real Junta
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de Comércio, Agricultura, Fabricas e Navegagdo, como também Desembargador da
Relagdo da Bahia. O cargo de censor régio foi acumulado com o de membro da pri-
meira Junta Administrativa da Impressao Régia, “instituigdo criada por Decreto de
maio de 1808 para publicar a papelada do governo e ‘todas e quaisquer obras™ (RO-
CHA, 2001, p. 17), de cujo prelo saiu a grande maioria dos seus livros.

Na continuidade de sua trajetoria na burocracia, foi Deputado nas Cortes de
Lisboa em 1820. Em 1821, foi nomeado Inspetor Geral dos estabelecimentos litera-
rios, “o que lhe deu a incumbéncia de censurar todas as obras que seriam publicadas
no Brasil” (ROCHA, 2001, p. 19). Com a autonomia politica do Brasil foi eleito em
1823 Deputado Constituinte, recebendo o titulo de Bardo de Cairu em 1825, elevado
um ano mais tarde para Visconde; ainda em toda essa ascensdo metedrica foi nomea-
do Senador vitalicio em 1826. Logicamente, durante todo esse percurso institucional
e politico desde a Capitania até a corte de D. Pedro I, com estdgios em Lisboa e o
acimulo de sucessivas fun¢oes e salarios, José da Silva Lisboa granjeou muitos desa-
fetos, entre eles o de Cypriano Barata, que em uma das suas Sentinelas se referiu a ele
e a seus familiares como exemplo de lesa-patria, alcado a uma condicao de poder e
prestigio por conta de sua eximia habilidade em agradar os poderosos.

O fato é que, em todos esses cargos, fun¢des, mandatos e atribuigdes ocu-
pados por longos anos, José da Silva Lisboa permaneceu ligado a educagao, fosse
como professor de uma cadeira de Economia Politica (que nunca saiu do papel),
fosse como Diretor Geral dos Estudos na Corte, cargo que exerceu até sua morte
em 1835. Mas, naquilo que mais nos interessa, o exercicio do magistério e o pen-
samento pedagogico, cabe-nos caracterizar nesse capitulo uma obra em especial:
Escola brasileira ou instrucgdo util d todas as classes extrahida da Sagrada Escrip-
tura para uso da mocidade (1827). Escrita sob os auspicios do Decreto Imperial
de 15 de outubro de 1827, teve vida longa nas escolas da Provincia da Bahia, sen-
do regularmente indicada até a segunda metade do século XIX. E por meio dessa
obra pedagdgica que buscamos destacar as concepgdes sobre os fundamentos da
educagdo e o trabalho cotidiano a ser realizado nas escolas de primeiras letras no
novissimo Império, segundo um dos principais ideélogos do Estado brasileiro e da
doutrina liberal desse lado do Atlantico.

A Escola brasileira ou instrucgdo util d todas as classes extrahida da Sagrada
Escriptura para uso da mocidade, publicada no Rio de Janeiro em 1827, esta dire-
tamente relacionada com o Decreto de 15 de outubro do mesmo ano, que estabe-
leceu 0 modelo de escolas nacionais de primeiras letras e oficializou o método do
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ensino mutuo para ser utilizado nas escolas brasileiras. Assim, a preocupagio que
primordialmente norteou José da Silva Lisboa para a realizagdo dessa obra foi a de
oferecer para a mocidade atendida por essas escolas uma cartilha que fundamentasse
o ensino da religido e da doutrina crista e catélica, entendidas como os pilares para
a formacao do sudito temente a Deus e a0 monarca. Por isso, assim se manifestava o
Visconde no inicio da parte III da sua cartilha:

Recommendagdo aos mestres e mestras

Pela Carta Lei de 15 de outubro do corrente anno de 1827 S. G. se determi-
nou, que os professores das Escolas das primeiras letras ensinario, além de
ler, escrever e contar, etc. os principios da Moral Christda e da Doutrina da
Religido Catholica, Apostolica, Romana.

A Moral Humana differe da Moral Christaa, e a Religido Natural, ainda que seja
a base da Religido Catholica, com tudo nio dé a luz necessaria para a salvagdo.
A Moral Humana tem por fundamentos o instincto, o sentimento, o inte-
resse, 0 remorso ou o contentamento da consciencia, para qualquer pessoa
causar mal 4 outra, e fazer-lhe todo o bem que he possivel, sem consi-
deravel detrimento préprio. Porem a moral Christaa funda-se de mais na
intrinsica excelencia da virtude, e na pureza do desinteresse, em conformi-
dade 4 vontade de Deos, manifesta, ndo s6 pela luz da Razdo, mas também
pela luz da Revelagdo, que se acha na Sagrada Escriptura, desorte que o
Verdadeiro Catholico sé obra com o olho no Creador, e estd prompto &
qualquer sacrificio, ainda na vida, pela observancia da Lei Divina, e be-
neficéncia & Humanidade. Convém que os Mestres e Mestras inspirem e
sustentem constantemente esta doutrina 4 seus discipulos e discipulas.

Eu desejara offerecer-lhes também mais Extractos de Doutrina Apostolica,
que se acha nas Epistolas de S. Pedro, S. Paulo, S. Tiago e S. Jodo. Porém re-
servo para outro tempo; e seja-me licito dizer com o Mestre das gentes na
1°. Epistola aos Corinthios cap. III. 2 «Leite» vos dei a beber, ndo comida;
porque ainda «néo podieis, e nem ainda agora podeis.»

Entretanto offerto o seguinte extracto de uma Obra Ingleza intitulada —
Ligoes para os Meninos —, da celebrada Educadora de Londres M. Bar-
bauld — que ja nessa Corte se derdo a Luz, traduzidas na Lingua Portugue-
za. Eis pequenas historias instructivas, similhantes as fabulas de Esopo,
com que se recommeddo s criangas as virtudes Moraes da industria, for-
taleza, compaixdo, beneficiéncia, assiduidade no trabalho, sociabilidade
(LISBOA, 1827, p. 9-11).

Classicos da Educacao vol lll.indd 19 @ 29/04/2013 10:01:39



20

Conforme as recomendacdes do préprio José da Silva Lisboa, apesar da moti-
vagdo original, a obra que entdo propunha para utilizagao no ensino de primeiras le-
tras se baseava em uma outra, escrita anteriormente na Inglaterra, algo que era muito
comum, mas que para os seus detratores era o exemplo da falta de originalidade dos
seus escritos. Esses criticos, em contrapartida, esqueciam-se dos méritos de Cairu
enquanto leitor voraz e sempre determinado a adaptar as experiéncias obtidas via
leitura com as possibilidades de aplicagdo as realidades do Império brasileiro.

Em concordancia com os relevantes cargos ocupados, Lisboa se identifica (na
capa da referida obra) como Visconde de Cairu, Senador do Império e membro da
Sociedade Filosofica da Filadélfia, apresentando como epigrafe para o seu texto um
trecho biblico, retirado de Mateus, capitulo 5: “Os que accendem huma luzerna, nio
a metem debaixo do alqueire, mas a pde sobre o candieiro, afim de que luza a todos
os que estdo em Casa” O que nos permite entender que se tratava do entendimento
desse intelectual sobre a “iluminagio’, que era derivada da instrugdo e destinada a
livrar os homens das “trevas” da ignorancia.

Além disso, era bastante notavel no pensamento do Visconde a preocupagio
com a proliferagdo das ideias que considerava perniciosas para a jovem monarquia
brasileira, e que, na sua tarefa cotidiana de censor régio, sempre se esmerou em cer-
cear a circulagdo por meio da escrita, implicitamente conferindo aos livros uma pos-
sibilidade sediciosa. Em contrapartida, em sua atividade de intelectual engajado a
causa do desenvolvimento do reino portugués, e posteriormente, da sedimentacao
do Império brasileiro, atribuia-se a importancia de, por meio dos seus varios escri-
tos, promover a defesa dos principios monarquicos. Por isso, assim se reportava, na
dedicatoria da sua Escola brasileira ou instrucgdo util d todas as classes extrahida da
Sagrada Escriptura para uso da mocidade, ao Imperador D. Pedro I:

Sendo constante em hum e outro Hemispherio a porfia dos infiéis em sub-
verterem o Altar e o Throno, pela introdugdo de méos livros, em que se
desluz a Sagrada Escriptura, parece conveniente & firmeza e estabilidade
do Edificio Politico, de que VOSSA MAGESTADE IMPERIAL foi glorioso
FUNDADOR na Terra de Santa Cruz, que para se exterminar della o conta-
gio do século, se instrua e fortifique o espirito dos meninos logo no Ensino
das primeiras Letras com a ligdo dos originaes dictames dos Livros Santos,
que ddo a evidencia interna da Divina Revelagdo. Com este designio fiz a
presente Collec¢do de varias doutrinas relativas, que entendi ndo excede-
rem a comprehensio dos entendimentos pueris, e que podem aperfeigoar
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aboa indole da geragao nascente, que he a esperanca da Nagao Brasileira.
Supplico por tanto & VOSSA MAGESTADE Imperial a Mercé da Permissio
de & SUA AUGUSTA PESSOA este esforco do meu desejo de contribuir
com a soélida e ortodoxa educacio nacional.

VISCONDE DE CAIRU (LISBOA, 1827, p. i, destaques do autor)

Essa dedicatoria para uma obra escrita em um momento cruciante para o
fortalecimento do Império, no qual a educagdo fora elevada ao patamar de res-
ponsabilidade estatal, era justificada pela capacidade de formar suditos tementes
as leis, ao monarca e a Deus. Lisboa demonstrava preocupagdo com a produgéo de
uma cartilha que funcionasse como uma espécie de vacina que evitaria a instalacio
dos “virus” espalhados pela circulagdo dos “maus livros” que tentavam subverter o
altar e o trono.

Nos textos preambulares, encontram-se os principais aspectos motivadores
para a realizacao dessa obra; por isso optamos por caracteriza-los, pretendendo
melhor propiciar a compreensao do idedrio pedagogico de José da Silva Lisboa
relacionado ao tempo e as particularidades do império brasileiro — objeto de suas
reflexdes e produgdo. No prefacio da Escola Brasileira ou instrucgdo util d todas
as classes extrahida da Sagrada Escriptura para uso da mocidade, o Visconde de
Cairu cita Jeremy Bentham como uma de suas leituras formadoras, especialmen-
te pela produc¢do de uma obra em 1816, “que appelidou CHRESTOMATHIA, OU
INSTRUCGAO UTIL” (LISBOA, 1827, p. ii), destinada para a educagdo das classes
médias e altas. S6 que diversamente daquele fildsofo utilitarista, afirmava que sua
preocupagdo era oferecer uma obra para “conter instrucgao util 4 todas as classes e
poder servir de suplemento ds ligdes dos meninos” (LISBOA, 1827, p. iv).

Ao escrever uma cartilha destinada para todos os segmentos sociais e eco-
ndmicos do nascente império brasileiro, pretendeu, assim como o jurista inglés,
utilizar-se dos textos biblicos como delineadores do quadro original da sociedade
e mestres de “saudaveis conselhos para o melhoramento da sua conduta [...] afim
de formar nelles espirito recto, e soldo cardter, que os constitua bons cidadaos”
(LISBOA, 1827, p. iv).

Para o atendimento desse objetivo, afirmava sobre a necessidade de os mes-
tres de primeiras letras possuirem uma obra que os pudesse ajudar na instru¢do
dos seus alunos nessa tarefa que era obrigatoria para eles (juntamente com a Igre-
ja), afirmando que
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nenhuns conhecimentos se podem considerar mais dignos de fazer par-
te da Geral educacdo, e dos Exercicios didrios das mesmas escolas, do
que huma Collec¢do de Doutrinas Religiosas, Economicas, Moraes, que
se achdo na Escriptura Sagrada, e que sdo as Columnas da Civilisagao e
veneraveis Documentos da Ordem social, estabelecida pelo Regedor do
Universo (LISBOA, 1827, p. v).

A estrutura com que o Visconde dividiu essa sua contribuicdo pedagdgica
de carater didatico-instrumental é composta por trés partes. A primeira dedicada a
instrugao religiosa e dividida no seu preambulo em: prefacio, satisfacao aos educa-
dores, honra dos meninos, admoestagdo a mocidade, regras dos mestres, seguidos
por 102 brevissimos capitulos em um total de 182 paginas que tratam da adaptagdo
do conteudo dos evangelhos a capacidade de compreenséo pueril, além de fornecer
maximas dogmaticas que evidenciassem os pilares da fé catdlica. A segunda parte,
composta por 63 capitulos, é dedicada a instrugdo econdmica e mostra a faceta mais
conhecida do professor Lisboa, na qual procurou adequar os conteudos do ramo da
economia politica a uma linguagem destinada aos meninos, buscando fazer com que
estes compreendessem, de forma elementar, os principios em que se organizavam
as sociedades do periodo. J4 a parte final esta dedicada a instrugao moral e possui
41 capitulos, com o objetivo de articular os contetudos citados nas partes anteriores,
relacionando-os com as virtudes e os defeitos humanos que deveriam ser conhecidos
para solidificar a formagao do sudito virtuoso, obediente e produtivo que a escola
deveria preparar.

Acreditamos que, em virtude dos objetivos propostos, essa cartilha adquiriu
prestigio e notoriedade refor¢ando e justificando a solicitacdo para que fosse produ-
zida uma maior quantidade dela, o que proporcionou uma maior divulgacao dos ob-
jetivos e conteudos prescritos para as aulas nacionais, considerados importantes para
todas as classes de pessoas destinadas a saber “sobre a origem da Sociedade, Religiao
e Industria, e que bem podem considerar com REGRAS DA VIDA” (LISBOA, 1827,
p. v, destaque do autor). Para Lisboa, cabia a escola divulgar os fundamentos da lei
divina que organizava e fundava a sociedade, assim a sua cartilha pretendia:

produzir os effeitos mais saudaveis, e permanentes nos entendimentos dos
meninos, fixando-se na memoria no estado da innocencia; afim de que,
em certas idéas cardeaes os Brasileiros se mostrem sempre como os primi-
tivos Christaos (LISBOA, 1827, p. vi).
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Para ser alcangada essa finalidade, Lisboa afirmava que os mestres deveriam
dominar o contetido das sagradas escrituras, e estas fazerem parte do seu instrumen-
tal no cotidiano do trabalho docente. Para ele, esse conhecimento contribuiria para
evitar a ocorréncia daqueles que considerava os cinco maiores males da condi¢ao
humana: a escravidao, a crueldade, a guerra, a selvageria e a libertinagem, mazelas
que ainda se espalhavam pela face da terra porque a humanidade ainda nao havia se
submetido a lei do “TRABALHO, PAZ E BENEVOLENCIA, ordenada pelo Creador e
Salvador do Mundo” (LISBOA, 1827, p. vi-vii, destaque do autor).

Nesse sentido, devemos destacar a condenagdo da escraviddo como uma tese
sempre recorrente no pensamento e nos escritos de José da Silva Lisboa, vista como
um dos maiores males da humanidade, mas nao condenada apenas por um discurso
moralista e humanitario, e sim, influenciado pelo liberalismo adamista que tinha, no
consumo interno, um dos principais fatores de motiva¢ao para o aumento da pro-
dugdo nacional, da mesma maneira que a incidéncia do trabalho servil limitava e
reduzia os investimentos nas atividades industriais, que foram elevadas a condi¢do
de verdadeiras produtoras da riqueza das nagoes.

Infelizmente a cubica dos homens em grande parte impedio o progresso
do cumprimento desta prophecia, pela introdugéo no Brasil de Escravatu-
ra Africana. A Divina Providencia tem grandemente obstado 4 este hor-
rivel mal, pelo Grande e Christdo Projecto do Governo Inglez de civilizar
a Africa; pela Declaragdo do Congresso dos Principes da Cristandade da
Abolicdo desse enorme Trafico, pelo Tratado concluido recentemente entre
S. M. o Imperador do Brasil e El-Rei da Gram-Bretanha.

A consequéncia serd a rapida multiplicagdo de oriundos dos Africanos;
pelo evidente interesse dos Senhores no melhor tratamento, no zelo de
casamento de seus escravos, na religiosa educagdo dos crioulos, no ensino
das primeiras letras do maior possivel numero de libertos. Assim nao fal-
tardo ao império trabalhadores subordinados, doceis, de bons costumes,
e habitos de honesta e activa industria. Tal he a justa esperanca da Nagdo
Brasileira! (LISBOA, 1827, p. 5-6).

Na concep¢ao sobre o financiamento dessas escolas nacionais que deveriam
ter uma maior afluéncia de alunos, José da Silva Lisboa conclama os cidadidos de
mais posses a contribuirem com o esfor¢o necessério para tao nobre tarefa, “visto
que as rendas do Thesouro Nacional difficilmente podem satisfazer todos os votos
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dos precisos Estabelecimentos Literarios” (LISBOA, 1827, p. 16). Para tanto, argu-
mentava que o Imperador D. Pedro I ja fizera muito pela educagao, ao restaurar o Semi-
nario de Sdo Joaquim para os 6rfaos pobres, como também ao abrir escolas de ensino
mutuo por todo o reino e enviar para elas professores habilitados; com isso pretendia
que a instrugdo publica florescesse no Brasil “como na Inglaterra, onde ha muitas Esco-
las de Parochia, mantidas por subscrip¢oes voluntarias” (LISBOA, 1827, p. 18).

No que se referia a acdo das na¢des europeias no ambito da educagao das va-
riadas classes, ¢ muito evidente o apoio as iniciativas inglesas como, em contraparti-
da, critica, efetuada com veeméncia, da situa¢do francesa, que, mesmo ao preconizar
tanto o final da escraviddo — inclusive nas colonias — como uma extensio quan-
titativa da instrugdo publica sem limites de classe social, ndo se fundara sobre as
sagradas escrituras, por haver sido gestada por iluminados “que se intituldo FILHOS
DA LUZ, mas que s6 brilhdo nas trevas” (LISBOA, 1827, p. 14. Grifos no original.).

Ainda sobre a extensdo quantitativa da rede escolar relativa a condi¢do na-
cional, José da Silva Lisboa questionava duas posigdes muito comuns que se funda-
mentavam na possibilidade de a educagao formal fomentar o desinteresse das classes
laboriosas pelos trabalhos manuais, além do risco do acesso a “leituras condendveis”
Descartando essas hipdteses, argumentava em favor de uma instrugao elementar des-
tinada a todos os cidadaos, para isso enfatizava a situagdo inglesa, na qual a educagao
escolar refor¢ou a obediéncia e a observancia dos principios legais. Nas suas palavras:

Tem-se também ali observado, que a maior parte dos criminosos néo sa-
bem ler; e que a causa dos maiores delitos he a incuria que se tem tido na
educagdo do povo, e em conservar em ignorancia das essenciaes doutrinas
religiosas (LISBOA, 1827, p. 21).

No estabelecimento de uma relacdo diretamente proporcional entre educagio
formal e diminui¢ao da criminalidade e de outros vicios e mazelas existentes, os quais
considerava como motivados pelas diferengas de carater e nao originados dos pro-
blemas estruturais oriundos da organizagéo social, o Visconde confere a adogdo do
método de ensino mutuo a responsabilidade pela diminuicao dos indices de violéncia
registrados nos grandes centros industriais ingleses, considerando-o “talvez o mais
util, e a mais philantrophica descoberta do tempo moderno” (LISBOA, 1827, p. 21).

Para a realizagdo dos objetivos que pretendia por meio da educagdo, esse
ilustrado luso-brasileiro tinha plena consciéncia da necessidade de preparagao dos
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professores para tdo importante tarefa. Por isso, mesmo vaticinando que s6 havia ver-
dadeiramente um mestre (Jesus Cristo), considerava o trabalho docente uma tarefa
de elevagdo sobre a ignoréancia, sublimando quem o desempenhava como exemplo de
mansidao e humildade, tipica de todo homem religioso, “porque de taes pessoas mui-
to depende a formacgdo do caracter dos meninos, pela benignidade do ensino, e bom
exemplo de obediencia s Authoridades” (LISBOA, 1827, p. 41, destaque do autor).

Assim, para exercer tal fun¢do caberia um homem, além de religioso, mode-
rado e conforme as prescrigoes do ensino mutuo, que abdicasse do uso da violéncia
fisica na escola a ele confiada. Para Lisboa, um dos fatores que mais prejudicava a
permanéncia dos alunos nas escolas era a banaliza¢do da violéncia que fazia com
que os professores fossem temidos. Portanto, isso era algo muito dificil de ser erra-
dicado do cotidiano das escolas, ja que se articulava com o cotidiano da sociedade
escravista brasileira, pois até no exemplo mais elementar prestava um grande des-
servi¢o ao Império.

Neste Imperio isto he especialmente digno de recommendacéo, pelo in-
fluxo que a tyrannica educagdo tem nos habitos de violéncia e soberba
dos filhos sobre os domesticos, e concidaddos e que sdo mui dificeis de
se reformarem, em quanto nio se abolir a triste Lei do cativeiro, o que s6
pode ser obra da MAO OMNIPOTENTE (LISBOA, 1827, p. 44, destaque
do autor).

Nagquilo que se referia ao funcionamento cotidiano dessas escolas de primei-
ras letras, José da Silva Lisboa exortava os educadores para que sempre tivessem a
mao a Biblia traduzida para o portugués pelo padre Antonio Pereira, e que nela fosse
realizada a leitura em um determinado dia da semana, inclusive referindo-se a pro-
posigdo feita por Rollin de que as aulas fossem diariamente iniciadas com a exposi¢ao
de alguma “passagem” biblica. Também recomendava aos professores de primeiras
letras a leitura do Plano de educagdo para os meninos pobres, do francés Alexandre de
La Borde, como exemplo dos expedientes adequados para a educagdo infantil, sem o
recurso dos castigos corporais, além de servir como um libelo contrarrevoluciondrio.
Com base nesse texto, os professores tomariam conhecimento do “movimento de
horror e terror, causado pela Revolugdo da Franga, em que impios, infiéis, e immo-
raes, se conspiravao a destruir o Christianismo, chegando o furor diabélico a destruir
igrejas” (LISBOA, 1827, p. 29, itdlico do autor).

Classicos da Educacao vol lll.indd 25 @ 29/04/2013 10:01:39



26

Por fim, destaca-se, no pensamento pedagdgico de José da Silva Lisboa, mui-
to do ideario que estava sendo sistematizado na concep¢ao educacional europeia e
portuguesa desde os primeiros anos do século XVIII. A concepgdo da educagéo vista
como redentora das necessidades humanas, ou seja, como formadora do sudito te-
mente a lei e a Deus, além da utilizacdo instrumental dos textos biblicos para lastrear
o aprendizado da conduta humana. No plano estritamente pedagdgico, destaca-se
a critica a utilizagao dos castigos fisicos, algo que ja estava na “ordem do dia” dos
reformistas ilustrados. Em contrapartida, Lisboa singulariza-se em buscar, por meio
da educac¢do formal das primeiras letras, difundir os principios mais elementares
daquela que foi a sua principal tarefa desde que fora algado a condicio de um dos
principais tedricos do Império brasileiro, a economia politica.

A preocupagdo manifestada com a compreensdo dos principios mais elemen-
tares do comércio, da industria, da riqueza e causa dos bens demonstra como, para
esse ilustrado baiano, a causa da elevagdo econdmica da nagdo deveria ser objeto
de aprendizado por todos e desde a mais tenra idade. Nisso se conjugava a critica
formulada a utilizagao do trabalho escravo, pois, se ndo chegou de fato a ser um abo-
licionista, demonstrou em sua postura reformista, avessa as solugdes intempestivas,
a tentativa de humanizagio desta exploragdo e a gradativa manumissao, inserindo
gradativamente os ex-cativos no processo produtivo e de consumo do jovem pais que
pretendia se industrializar.

Atribuimos um grau de importancia a essa obra pedagdgica a partir de dois
aspectos em especial: a autoria e o momento da sua producdo. A autoria de José da
Silva Lisboa, professor jubilado de Filosofia Moral e Racional da Capitania da Bahia,
substituto de grego da mesma capitania, um dos principais mentores das primeiras
iniciativas de carater liberal nas relacdes comerciais da colonia brasileira, leitor, tra-
dutor, divulgador do pensamento adamista, além de entusiasta do pensamento uti-
litarista benthamiano, confere credenciais inestimaveis para o alcance, a aceitagio, a
indicagdo e a longevidade dessa Escola brasileira ou instrucgdo util d todas as classes
extrahida da Sagrada Escriptura para uso da mocidade.

A necessidade de estabelecer o vinculo indissocidvel do jovem Império brasi-
leiro com os valores divulgados e defendidos pela religidao do Estado — o catolicismo
—, a compreensdo da instrugao como tarefa do Estado em associagdo com a Igreja e
aacdo privada, a emergéncia de uma educagio cujos fundamentos morais estivessem
em consonancia com a religido catdlica e, sobretudo, a defesa de uma educagdo que
possibilitasse auxiliar no atendimento das necessidades materiais mais urgentes do
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império brasileiro, para nos obrigatoriamente vinculam essa obra as formas primor-
diais de compreensao de como e Estado brasileiro se posicionaria acerca da educac¢ao
de um povo tao desigual até em termos de estatuto legal.

Nesse mesmo aspecto, podemos compreender a peculiaridade do momento
da produgao desse livro. O ano de 1827 é singular pelo conhecido Decreto de 15 de
outubro, que regulamentou um debate constante desde a Assembleia constituinte de
1823 e brevemente insinuado na Constituigao de 1824. As preocupagdes de natureza
utilitarista de Lisboa se manifestaram efusivamente através da recep¢ao do modelo
britanico de educacio, principalmente com a aplicagdo do método do ensino mutuo,
principal responsavel pela instrugdo elementar e sedimentagao de valores disciplina-
res nas camadas populares das cidades inglesas, recebido como uma espécie de pro-
posta salvacionista para a educagdo brasileira. Para o Visconde, havia a necessidade
de articular esse método a outra grande contribuigdo inglesa para a compreensao
dessa sociedade em mudan¢a — a economia politica —, e isso proporcionaria uma
superagao para o0 atraso em que se encontrava o jovem Estado brasileiro.

A ilustragdo de José da Silva Lisboa pode ser considerada como condizente
com um individuo que, desde o seu retorno da sede do reino, militou pela burocracia
colonial buscando potencializar as necessidades do reino como um todo. Por esse
dado, as suas substanciais leituras sobre a economia politica e a riqueza das nagoes
fundamentaram a abertura dos portos e o franqueamento comercial liberalizante dos
primeiros anos do século XIX, e lhe conferiram notoriedade enquanto intelectual
e burocrata que, na longa trajetéria de censor régio e escritor, permitiu que conti-
nuasse a se interessar pela instrucao publica, escrevendo livros didaticos que foram
adotados pelas escolas nacionais' por longo tempo.

Nessas obras, nota-se a op¢ao por uma ilustracdo conservadora, em que a
base do conhecimento se pauta na fiel observancia dos textos biblicos que devem
servir para a compreensdo dos pilares da educagido civica, moral e também eco-
ndmica, aspecto que deveria também fazer parte do ensino elementar. No pensa-
mento expressado de José da Silva Lisboa, gradativamente sobressai uma posi¢ao
de ruptura politica com a metrépole sem sobressaltos, controlada, negociada e
tranquila, que deveria manter e gradualmente implementar as proposi¢des basicas

! Termo utilizado para se referir as aulas publicas a partir do Decreto de 15 de outubro de 1827.
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da economia politica, mas se possivel sem atingir frontalmente os interesses dos se-
tores dirigentes, como os proprietarios escravocratas. Nesse ilustrado luso-brasileiro,
destacamos a peculiaridade no engajamento a uma causa, a da economia politica e
do enriquecimento nacional, mas sem percalcos, ao estilo liberal classico do laissez-
faire. Ou, nas suas palavras:

A necessidade da Religido e Instucgdo para estabilidade dos Imperios,
riqueza, e gloria dos Imperantes, He assim especialmente consignada na
Sagrada Escritura (LISBOA, 1827, p. iii, 2* parte).
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O ensino publico, de Pinheiro Guimaries

JOSE GONGALVES GONDRA
RONI CLEBER DIAS MENEZES

E preciso acolher cada momento do discurso em sua irrup¢io de acon-
tecimento; na pontualidade em que ele aparece e na dispersdo temporal
que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido, transformado, apagado até
seus menores tragos, na poeira dos livros.

(FOUCAULT, 2000)

INTRODUGAOQ?

Autor do livro O ensino piiblico, Pinheiro Guimaraes ocupou diversas posigoes
simultaneas e sucessivas ao longo de sua trajetoria como jornalista, politico e homem
do campo médico.’ Tais inser¢des oferecem pistas importantes para compreender o
livro selecionado para exame neste artigo.

Neste caso, consideramos que prestar atenc¢ao as palavras publicadas se cons-
titui em um procedimento que pode proporcionar uma melhor compreensao do uni-
verso criado por intermédio de um conjunto de signos selecionados, dispostos em

2 Este texto é uma revisio que modifica significativamente o artigo “No repouso dos arquivos: O ‘Ensino
Publico’ na escrita do Dr. Pinheiro Guimardes” (GONDRA, 2002).

? A respeito da nogéo de trajetdria e de campo intelectual ou cientifico, cf. Bourdieu (1989, 1996).
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uma determinada sequéncia e sob uma tecnologia especifica. Acompanhando essa
linha, procuramos analisar parte da produgéo escrita de um homem, médico, jorna-
lista e republicano: Francisco Pinheiro Guimaraes Filho. Buscamos, portanto, refletir
sobre o ensino, especialmente o ensino publico, a partir de um texto que circula sob
duas tecnologias distintas: o jornal e o livro. Palavras essas selecionadas e publicadas
no inicio do século passado, construindo uma representagao do mundo, isto é, do
ensino publico contemporineo ao autor, bem como de um tempo que lhe antecedeu.
O mundo do ensino publico construido por intermédio desse médico, das palavras
escolhidas pelo Dr. Pinheiro Guimaraes (doravante denominado apenas P. G., como
ele mesmo assinava seus artigos), faz-nos pensar na escolarizagao do século XIX e
inicio do século XX. Remete-nos, portanto, ao tempo da “coroa’, de sua destitui¢ao e
ao de implantagdo do “novo regime”.

Antes, porém, de ressaltar alguns dos aspectos da escrita desse médico, acom-
panhando as orientagdes de Edward Carr (1989), consideramos importante pensar
o sujeito da escrita e alguns aspectos do proprio livro, tematizando elementos do
“mundo do texto” e da tecnologia que lhe da suporte. Ao nos debrugarmos sobre o
autor e tragos de sua escrita, optamos por deixar de abordar outros aspectos que tam-
bém constroem sentido, isto ¢, as formas fisicas do impresso (jornal e livro) e os usos
a que o discurso do Dr. Guimaraes foi submetido pela comunidade de leitores, seja
quando circulou na forma de jornal, seja no momento em que ganhou o formato de
livro. Assinalamos, desse modo, que nos fixamos no homem e em alguns aspectos do
livro para podermos pensar o conjunto das representagdes que ajudou a consolidar,
transformar ou apagar, numa operagdo em grande parte tributaria da adverténcia
contida na epigrafe inicial de nosso texto.

O SUJEITO

Ao pensar o produtor do livro nio se almeja, aqui, restaurar a figura romanti-
ca, magnifica e solitdria do autor soberano, cuja inten¢do encerraria a significagao da
obra e cuja biografia dirigiria a escrita, conforme aponta Chartier (1994; 1996). Dife-
rentemente de tal perspectiva, consideramos que o Dr. Pinheiro Guimaraes produziu
sua obra sob constrangimentos. Nessa linha de raciocinio, ele nao seria o “mestre do
sentido”, como lembra Chartier (1994, p. 35), pois suas inten¢des expressas na pro-
ducio do texto ndo se impuseram necessariamente nem para aqueles que fizeram do
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texto um livro, nem para todos os que o leram no decorrer do tempo e nas variadas
circunstancias. Além dessas circunstancias, o autor também é submetido as determi-
nagdes da propria escrita, como o proprio médico lembra ao comentar, por exemplo,
a reforma ortografica que entrara em vigor em 1906/1907 e as adaptagdes que foi
obrigado a fazer em seu texto, de modo a adequa-lo as novas regras da escrita,* acon-
tecimento que afetou tanto o pessoal responsavel pela composicao tipografica como,
também, os revisores.

Assim sendo, procuramos trabalhar com O Ensino Piiblico operando na tensao
entre a diferenga que o sujeito empirico procura fazer aparecer e impor aos destina-
tarios de seu discurso, e suas relagdes com as regras que definiram as condigdes de
possibilidade, de circulagao e de inteligibilidade para os seus registros.

No que se refere ao individuo, de quem se trata? Homem, médico, pai e jorna-
lista, substantivos que indiciam um lugar de enunciagdo, pois a inscri¢do na ordem
dos médicos e na da imprensa discrimina e localiza este sujeito junto a um grupo
seleto, o qual se encontra investido de uma dupla competéncia: a de intervir no cor-
po dos individuos, como médico, e a de intervir no corpo social, na qualidade de
letrado-jornalista. Competéncias combinadas e associadas que, juntas, consolidam e
ampliam a possibilidade de legitimagao social de ambas. Ou seja, no espago publico,
a palavra doutoral credencia a do jornalista, que, por ser enunciada pelo homem de
ciéncia, recobre a palavra impressa e a fungdo do jornal de certa cientificidade e auto-
ridade. A condi¢do masculina e a paternidade também concorrem para legitimar as
préticas médica e jornalistica, na medida em que identificam o autor com a familia
e com a cultura patriarcal, na qual a palavra do homem se reveste de autoridade
maior. Além disso, na escrita do Dr. Pinheiro Guimaraes é perceptivel a operagao de
conferir inteligibilidade ao mundo, ao meio intelectual brasileiro e, particularmente,
ao objeto sobre o qual se debruga — o ensino no Brasil nos seus niveis primario, se-
cundario e superior —, conforme uma légica que tudo apreende, ou deliberadamente
faz questdo de apreender, sob o signo da lexicografia médica. Nesse sentido, podemos
explorar e trabalhar com a hipétese de que fala menos o individuo do que a ciéncia,

*Em nota, ao final do livro, o Dr. Pinheiro Guimaraes destaca: “Estava pronto os orijinaes deste livro, quando
foram publicadas as deliberagdes da Academia Brasileira de Letras acérca da simplificagdo ortografica. |[...]
A falta de habito nossa, dos compositores e revizores, nio permitiu que as emendas fossem completas. O
leitor encontrara indecizdes e incoeréncias que benevolamente perdoard si atender 4s dificuldades de nossa
situacdo”
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sendo esta indicadora de posi¢do social e de um lugar de expressao bem determi-
nado. Isso ndo implica dizer que a histéria dos produtores dos discursos seja irrele-
vante. Diferentemente disso, o conhecimento de tal histdria auxilia na compreensao
das proposicdes contidas na obra escrita, embora esta ndo possa ser automdtica e
mecanicamente deduzida da biografia.

Levando-se isso em consideragao, caberia assinalar que o Dr. Pinheiro Guima-
rdes descende de uma familia que, pelo menos desde o seu avo, maneja publicamente
a palavra escrita. Seu avd, o bacharel Dr. Francisco José Pinheiro Guimaraes,’ além
de trabalhar no interior do aparelho do Estado imperial, militou na imprensa, traba-
lhando no Correio Mercantil® e no Minerva Braziliense,” tendo escrito um conjunto
de obras de poesia e teatro e desenvolvido atividades de tradug¢ao.® Segundo Blake,’
o0 avd de Guimardes possuia “talento robusto e inteligéncia brilhante” que se deixou
tomar pelo gosto das satiras, nao se encerrando em seu “gabinete de escriptor drama-
tico” (p. 11). Ainda de acordo com Blake:

Na literatura patria podia ser um astro, mas foi um pyrilampo de luz esplendi-
da, de fulgor passageiro, como disse o Doutor J. M. de Macedo. Poeta de humor
sarcastico, versado em diferentes linguas, dedicou-se a literatura amena e 4 im-
prensa politica, collaborando para varios periodicos'® (1895, p. 11-12).

O pai de P. G., Francisco Pinheiro Guimaraes, nasceu em 24/12/1832 e faleceu
em 05/10/1877. Formou-se em medicina pela Faculdade de Medicina do Rio de Ja-
neiro em 1854, aos 22 anos. Aos 27 ja exercia a fun¢ao de professor substituto na ins-
tituicdo em que se formara."" Além de ter escrito sobre temas do seu oficio, também

* Nascido em 1°/06/1809 e falecido em 18/11/1867. Bacharel pela Faculdade de Direito de Sao Paulo, tendo
concluido o curso em 1832, com 23 anos de idade.

¢ Escrevia na Pacotilha, folhetim do Correio Mercantil.

7 Jornal de ciéncias, letras e artes que circulou em 1844 e 1845.

8 Também era “Cavaleiro da Ordem de Cristo’, indicando seu pertencimento religioso.
 BLAKE. Diciondrio bibliographico brasileiro (1895).

1 A relagao das suas obras escritas e publicadas pode ser encontrada em Blake (op. cit.).

! Foi titular da cadeira de Histologia e Embriologia Geral entre 1870 e 1877. Cf. Diciondrio Histérico-Biogrd-
fico das Ciéncias da Saiide no Brasil (1832-1930). Disponivel em: <http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.
br>. Acesso em: 29 abr. 2012.
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atuou como autor de dramas, romances e como redator da revista Gazeta Medica e
do jornal Correio Mercantil. Um expressivo marco na vida do pai de P. G. foi a sua
participagdo na guerra contra o Paraguai, quando integrou um dos batalhdes dos
“Voluntarios da Patria” Apds ter passado cinco anos nos campos de batalha, retor-
nou ao Rio de Janeiro, sendo condecorado com a mais alta patente do Exército, além
de ter recebido medalhas por mérito e bravura. O médico e escritor foi, pela guerra,
transformado em militar. Além disso, também participou da vida publica na condi-
¢ao de deputado provincial por varias legislaturas e deputado pelo Municipio Neutro.

Neto e filho de homens letrados, do campo médico e com pratica de interven-
¢d0 na vida publica, o Dr. P. G. herdou parte dessa tradi¢ao familiar.'* Na condicdo
de escritor, vale destacar sua participagdo na publicacdo de obras voltadas a cons-
trucio da memoria de seu pai®* e, correlatamente, sua atuagio no jornalismo. E jus-
tamente por intermédio da atividade jornalistica que podemos observar condigdes
complementares e importantes para a emergéncia da escrita em questdo na qual P.
G. seleciona e discute alguns temas relacionados ao “ensino publico’, evitando que
estes permanecessem no repouso dos arquivos.'* Mas, afinal, em que se constitui essa
produgdo focada na problematica do ensino publico?

O LIVRO

O livro O ensino publico (elementar, integral e técnico) parece se afastar da mo-
dalidade do registro literdrio do que “efetivamente aconteceu’, antes, avalia-se que
pode ser melhor compreendido como um ingrediente do acontecimento, seguindo

12 Tendo exercido, a exemplo do pai, o magistério médico de Anatomia Patolégica na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro a partir de 1911.

1% A titulo de exemplo, vale lembrar trés obras: General Dr. Francisco Pinheiro Guimardes - folha de servigos d
medicina, de 1932; Um voluntdrio da Pétria - folha de servigos prestados pelo General Dr. Francisco Pinheiro
Guimardes, ds classes armadas, de 1936, e Na esfera do pensamento brasileiro — folha de servigos prestados
pelo General Dr. Francisco Pinheiro Guimardes, d literatura, d imprensa e d politica, de 1937. Com isso, o filho
afirma a memoria de seu pai como médico, militar, escritor, jornalista e politico, classificando-o como uma
figura poliédrica.

" Pouco se acrescentou a figura mesma de P. G. Nao se sabe de que fontes derivam as informagdes sobre o
autor. A solugdo para essa insuficiéncia fica por resolver, ja que o que se conseguiu obter provém do préprio
livro de P. G. aqui abordado e do manual biobibliografico de Sacramento Blake, ja referido.
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aqui observa¢do de Darnton (1996, p. 15). Nesse sentido, o texto de Pinheiro Gui-
mardes emerge como uma intervengdo no debate educacional da época, tanto pela
eleicdo dos temas tratados como pelas posicoes defendidas pelo autor. Outrossim,
consideramos que ele ndo configura uma reflexio sistematizada da histéria da edu-
cacdo brasileira, devendo ser considerado, de outro modo, como uma fonte para a
pesquisa de nossa histéria da educagdo e dos modos de exercicio de sua escrita. As
caracteristicas dessa locugdo se encontram profundamente associadas ao primeiro
suporte material e forma de circulagdo dela — os discursos publicados na segao “En-
sino Publico” do Jornal do Commercio durante o primeiro semestre de 1907"> —, os
quais, num segundo momento, foram reunidos e dispostos em formato de livro,'®
langado em 1907 pela tipografia do préprio jornal.

Origindrio, portanto, de uma coletanea de artigos, o livro apresenta a seguinte es-
trutura: uma introdugdo, seis partes distintas, uma nota de adverténcia e, ao final, o in-
dice. Em que pese o carater segmentado da composi¢do da obra, ¢ preciso notar algumas
constantes nas diversas partes que a compdem. Grosso modo, com excecao da Introdu-
¢ao e da sexta e ultima parte (composta por apenas um capitulo), os demais blocos que
integram o livro se dispdem a apresentar um “diagnostico” para cada um dos niveis e
instituigdes de ensino avaliados — invariavelmente matizado pelo signo da deficiéncia,
com pouca ou nenhuma compatibilidade com os modernos progressos alcangados pelos
paises mais adiantados na organizacao da instrugao —, seguido das propostas do autor
para a extirpacao das “doencas” e dos males que afligiam o ensino no pais.

Do ponto de vista da inteligibilidade da obra, algumas pistas colhidas no pro-
cesso de enunciagdo realizado pelo autor podem fornecer importantes chaves de lei-
tura para a compreensao do texto e, qui¢d, da realidade que ela pretende representar/
interferir. Vindo a luz em julho de 1907, o livro dialoga diretamente com a inflexdo
ocorrida na sucessio presidencial no ano anterior. E com a perspectiva de mudanga

1> Com o titulo de O ensino piiblico foram publicados 14 artigos de Pinheiro Guimaraes no Jornal do Comér-
cio, entre 16 de fevereiro e 8 de junho de 1907. Sua periodicidade foi semanal, sendo estampados sempre aos
sabados na se¢do Gazetilha do periddico carioca. O jornal apresentava, via de regra, cerca de 16 paginas em
suas edi¢oes didrias, sendo cada uma delas dividida em 9 colunas.

' Um trabalho complementar a ser feito para aprofundar ainda mais as reflexdes a respeito da escrita de
Pinheiro Guimaries e os protocolos em que esta se apresentou consistiria na comparagio entre o que foi pub-
licado no jornal, checando tiragem, pregos dos exemplares, ptiblico-alvo, periodo, periodicidade, ordenagio,
o encadeamento dos temas e a relagdo da temdtica educacional com o restante da pauta do periddico, assim
como algumas possiveis reacdes dos leitores.
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em determinados setores da Administragdo Publica aberta com a eleigdo do mineiro
Afonso Pena e, no caso especifico da instrugao, com a entrega da pasta do Ministério
da Justica e dos Negdcios Interiores a Augusto Tavares de Lira,"” que Pinheiro Gui-
mardes divisa terreno fértil para expor suas propostas de reformulagio do ensino
publico nacional. Condigdo que, conforme detalharemos ulteriormente, foi ainda po-
tencializada pelo amparo fornecido pelo Jornal do Commercio. Outro aspecto a ser
sublinhado se refere as bases institucionais em que se assentava o Estado brasileiro
apos a instala¢ao da Republica e o concerto do pacto federativo. Defensor da centrali-
zagdo da diregdo do ensino, Pinheiro Guimaraes se debrugou sobre a legislacdo coeva
e pregressa, constatando a debilidade dos estados em organizar suas prdprias redes
de ensino — o que o levou a uma campanha em prol da reinterpretagao da Consti-
tuicao de 1891, a qual, segundo ele, conquanto estabelecesse preeminéncia para as
unidades federativas no que respeitava a organizagao do ensino primdrio, nio isenta-
va o poder central de estimulo e fomento a esse ramo da instrugao. Tal debate entre
centralizacio versus descentralizagdo parece se constituir num dos motores da andli-
sedo dr. P. G., resolvendo-se, ao término da obra, pela proposi¢ao do estabelecimento
de um 6rgdo central para a gestao dos trés niveis de ensino.

Na “Introdugdo’, ao se dirigir ao auditdrio social por ele imaginado, o médico
assinala sua hesita¢ao na organizagdo do livro, lembrando a ampliagdo e retoques
que teve que realizar nos artigos publicados nas “colunas do venerando orgam do
pensamento brasileiro’, o Jornal do Commercio, ocasido em que define a questdo da
educagao como “complexa’, a qual deveria ser tratada de forma a mais imparcial, a
mais fria e, também, a mais enérgica. Oportunidade em que também define o trago
cultural da cidade do Rio de Janeiro e do seu povo.

Somos um povo psicolojicamente igual 4 nossa primeira cidade de ruas
estreitas, de bécos sem saida, de casa sem luz, e de postigos indiscretos.
Pelo nosso EU nio circula o ar das viris aspiragdes, nao o invadem os raios
doiro das tentativas generozas que rompem e desbravam o caminho das
nacionalidades. E esse o segredo de nossa inferioridade na América: so-
mos um paiz de bizonhos (p. XII).

7 A quem, inclusive, o livro é dedicado.
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Essa caracteriza¢ao da cidade e do seu povo funciona, a rigor, como uma espé-
cie de justificativa apresentada para o anonimato de seus textos publicados no jornal.
Segundo ele, se por baixo do ultimo ponto figurasse a sua “humilde” assinatura, o
efeito da campanha seria negativo. Muitos que a engrandeceram, deprimiriam-na
porque faltaria, ao ptblico, “largura” e “generosidade” para avaliar as ideias e argu-
mentos expostos.'®

Ao deslocar a vinculagdo entre o sujeito empirico e o discurso enunciado, a es-
tratégia do anonimato terminava por provocar uma associagdo com o proprio jornal.
O discurso, com esse mecanismo, deixava de pertencer a um tnico sujeito e passava
a ser reconhecido como algo mais difuso, menos personalizado, como se integrasse
um principio da prépria instituicdo. Estratégia adotada para enfrentar os “estreitos,
tacanhos e bisonhos” leitores da cidade, driblando-os e confundindo-os para, desse
modo, minimizar ou neutralizar agdes de eventuais criticos ou oponentes das teses
abracadas e difundidas pelo médico."”

A vinculagio institucional ao jornal é realgada por P. G. ao afirmar que o triun-
fo de suas ideias se deveu ao apoio de “uma for¢a que é resultante de duas”. Para ele:

O prestijio inato de um diario, denodadamente as ordens da cauza publica,
é a sua afeicdo de neutralidade. Por isso, porque 0o JORNAL DO COMMER-
CIO as apadrinhou, as divulgou, se responsabilizou por elas, tiveram um
acolhimento que andou pelas raias da sagra¢ao. Louvadas, aceitas, propa-
gandas, ndo lhes faltaram os adjetivos sonoros com que o entusiasmo se

18 Ele registra um caso de modo a ilustrar a sua afirmagdo: “De um temos noticia que, depois de ter ido
PESSOALMENTE cumprimentar o JORNAL pelos majistraes artigos em favor da rejeneragio do ensino, os
achou omissos, todos anddinos. A boca pequena ja lhe havia segredado, ao ouvido, 0 nome modesto do autor.
Triste humanidade!” (p. XIIL, XIV).

% O recurso ao anonimato do qual P. G havia langado méo néo constituiu prética original, tendo sido um
mecanismo frequentemente utilizado na imprensa para proteger o autor e permitir que enunciasse aquilo
que sua identificagdo impediria, como podemos observar, por exemplo, nas explicagdes de Joaquim Manoel
de Macedo para justificar o anonimato do narrador do livro Memdrias do sobrinho de meu tio, de sua auto-
ria. De acordo com o narrador, o livro que escrevia consistia em uma espécie de “desforra de estudante em
folga na academia, de soldado em quartel de inverno, ou de frade depois do coro” (2011, p. 30). E continua:
“Escrevendo as minhas Memorias [no anonimato] confessarei o que sou, e o que ndo encubro; e a0 mesmo
tempo patentearei o que eles sdo, e o que eles fazem, e que cuidadosamente procuram esconder” Como se
pode observar, estamos diante de um dispositivo que combina e articula liberdade de dizer com a ocultagao
do sujeito da enunciagéo.

Classicos da Educacao vol lll.indd 38 @ 29/04/2013 10:01:40



39

adorna, e 4 redagdo chegaram, umas sobre as outras, calorozas mensajens
de aplauzo e de felicitagdes! Alcancaremos uma vitéria completa. Nos,
ndo; 0 JORNAL DO COMMERCIO (p. XIII).

Ao concluir seus comentdrios acerca dos motivos de sua hesitacdo em revelar
a assinatura dos textos que produzira, reafirma a validade da ado¢ao do anonimato:

Por isso relutamos em aceder aos régos de amigos e aos pedidos geraes
que viam na impressdo deste livro um subsidio ao estudo do melindroso
problema, e, se cessamos de rezistir, foi porque a obra vai em termos de
realizagdo. As doutrinas que foram nossas, que foram do JORNAL, infiltra-
ram-se na massa, ganharam as consciéncias, diluiram-se no ambiente em
que todos respiram. Sdo hoje um patrimdnio dos argumentadores; a nossa
intervengdo é indcua (p. XV).

A combinatdria “prestigio” e “neutralidade” do jornal, articulada ao anoni-
mato, foi o que, na 6tica do Dr. P. G., assegurou o alcance de uma aceitacdo ampliada
de suas posigdes, que nao teria sido obtida de outro modo, apesar de o nobre intuito
de professor, pai, médico e cidaddo ser o mais legitimo, como se autorrepresentava,
pois apenas desejava para sua “Pétria e sua prole a satide do corpo e do espirito”. Tais
relagdes entre o homem e o jornal mereceriam um estudo a parte — o qual ndo cabe
nos limites deste texto —, uma vez que os artigos publicados por Pinheiro Guimaraes
no Jornal do Commercio compuseram um capitulo de uma campanha mais ampla
levada a cabo pelo periddico carioca. Trechos de um artigo de Afonso Celso de Assis
Figueiredo Jr.** reproduzidos por P. G. 0O ensino piiblico corroboram tal visada. O
Dr. P. G. explicita que o teor dos argumentos alinhavados pelo Conde Afonso Celso,
associados que estavam a reflexdo acerca das condigdes em que se encontravam as
academias de direito no pais — nao apenas as de Recife e Sao Paulo, mas igualmente
as demais faculdades livres espalhadas por outras capitais — visavam a fazer coro “a
campanha do Jornal do Commercio” ja em curso (p. 258).

Somente a partir desse estagio, portanto, quando as doutrinas defendidas na
tribuna jornalistica passam a integrar o repertdrio argumentativo de que os homens

? Infelizmente Pinheiro Guimaraes ndo fornece as referéncias acerca do periddico e da data em que veio a
estampa o texto do Conde Afonso Celso.
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de letras do periodo se valiam para suas esgrimas intelectuais, a revelagdo de seu
nome ja ndo traria qualquer inconveniente. Dai que o livro pdde, entdo, ser editado e
. «: o . N
publicado, apesar da “lingua dos mexeriqueiros que andam atraz das incoeréncias
(p. XVI).
0O livro se encontra organizado em seis partes, de acordo com o plano estrutu-
ral visivel no QUADRO 1:

QUADRO 1. PLANO ESTRUTURAL DO LIVRO O ENSINO PUBLICO

PARTES CAPITULOS TEMA CENTRAL
Primeira 2 Historia da educagdo na Republica e no Império.
Segunda 5 Niveis de ensino. Gestdo. Legislagdo e fiscalizagdo.

. Ensino secundario. Exames preparatérios, de madureza e de
Terceira 6

admissado.
Quarta 3 Concurso para professores.
Quinta 4 Ensino superior (denominado por P. G. de técnico):
Medicina, Engenharia e Direito.
- Gestdo do sistema de ensino. Proposta de criagdo de um
Sexta Unico

6rgdo central.

Em cada uma das partes, o autor procurou reunir temas assemelhados, como
se pode observar no QUADRO 1. Nelas, as agoes do Estado Republicano sdo exami-
nadas, desenvolvendo-se argumentos que apontam para a necessidade de “republi-
canizagdo da Republica” Nesse movimento, o contraste com a Monarquia torna-se
oportuno e funciona como indicador e atestado de que nada havia sido alterado ao
longo dos 16 anos iniciais do “novo regime”.

Nio se trata, como ele mesmo afirma, de promover um retorno ao Império,
mas de redefinir os rumos da Republica, fazendo com que esta se reencontrasse com

?! Faz referéncia explicita as mudancas de posi¢ao no que diz respeito aos internatos e a criagdo da universi-
dade, fazendo questao de justificar os deslocamentos por ele operados na propria “Introdugao”
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os seus ideais mais caros.” Isso pode ser observado mais explicitamente na primeira
parte do livro, na qual se vislumbra o “mundo educacional” que o Dr. P. G. procurou
construir por intermédio de sua escrita, operagdo que traz em seu bojo o esbogo de
uma histéria da educagdo brasileira.

A NARRATIVA

Na sumula da 12 Parte, o Dr. P. G. apresenta os focos dos dois capitulos que a
integram: 1 — Escor¢o da situagdo do nosso ensino puiblico; 2 — As causas de suas vicis-
situdes; 3 — Necessidade de uma organizagdo nova; e 4 — Vista ao passado. No Capitulo
¥ 0 médico se entrega a andlise dos trés primeiros focos e, no segundo capitulo,*
dedica-se ao estudo do quarto tema, “olhando o passado”

Ao iniciar o primeiro capitulo, o Dr. P. G. destaca o clima de reforma vigente
em 1906, fazendo referéncias aos compromissos expressos por Augusto Tavares de
Lira, Ministro da Justica e dos Negdcios Interiores (pasta que condensava os assuntos
concernentes a instru¢ao/educagio), e pelo proprio presidente Afonso Pena, que, de
sua parte, adiantava a promessa de patrocinar uma remodelagdo completa e salutar
da educagio e de buscar “um remédio seguro e eficaz” contra a anarquia mental na
qual o Brasil se encontrava imerso, atribuindo tal situa¢do as lutas estreitas ocorridas
no inicio da Republica.

Do ponto de vista educacional, o quadro tracado pelo médico era desolador.
Segundo ele, tomando por base a agdo do Poder Executivo, nos quase dezoito anos
de Reptblica,

2 Aqui, uma vez mais, parece se aproximar de teses compartilhadas por outros homens letrados, como os
doze textos que integram as duas coletaneas organizadas por Vicente Licinio Cardoso, publicadas inicial-
mente em 1924. Segundo o organizador, consistia menos em um inquérito e mais em uma pergunta imensa
sobre o presente. Para ele, a iniciativa de se pensar o regime republicano, decorridos 35 anos de sua implan-
tagdo, estava associada ao compromisso dos autores com o pafs, pois “a grande e triste surpresa da nossa
geragao foi sentir que o Brasil retrogradou. [...] Encontramo-nos bruscamente, ao abrir os olhos da razao,
perante uma patria ainda por fazer, ainda informe, ainda tolhida em sua agdo e sem vitalidade, sem alma,
sem ideal” (CARDOSO, 1981, p. 109-110).

3 0 Capitulo I tem o seguinte temdrio: “O rejime republicano. Porque falharam as reformas. Os trés fatores
da anarquia atual. E inadiavel a extingio deles”

** Esse capitulo ¢ intitulado “Antes de 15 de novembro de 1889”.
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todos os ministros timbraram em compendiar uma lejislagao de avizos,
de interpretacdes, de oficios que constituem um corpo amorfo e volumozo
de doutrina irregular e de praxe dubia, oscilante, incoerente, sobre cada
ocurréncia pedagojica. Sob a saraivada colossal de deliberagdes, ndo ha
rumo certo, nem lei que regule (p. 6).

No plano legislativo, o panorama nao era menos desanimador:

O Congresso a quem compete o plano geral de ensino. [...] tem ajido, e
sempre mal. Cada autoriza¢do incluida na cauda dos orgamentos, é um
desprestijio; representa uma abdica¢do; documenta a incompeténcia, e
concorre para a pratica, em larga escala, de abuzos imperdoaveis (p. 6).

Ao duplo descaso do Executivo e do Legislativo, somava-se um terceiro fator “da
nossa decadéncia” (p. 7): a desmoralizacdo dos corpos docentes e a corrupgao de habi-
tos e costumes “da classe colejial e académica” (idem). Esses trés fatores lograriam pro-
duzir efeitos acentuadamente deletérios junto ao magistério e aos alunos, gerando, em
consequéncia, aquilo a que 0 médico designou de “desmoralizagdo do povo brasileiro”
(p-8). Ao diagnostico tragado, acompanhado das respectivas predicagoes, o médico nao
se furta a apresentar a prescri¢cdo para o combate aos males. Para ele, o bom remédio,
simples e eficaz, seria obtido por intermédio de uma férmula, na qual constasse: “or-
ganizagdo pura e professores convictos do seu eminente papel, administra¢ao publica
escorreita, sem devaneio de popularidade enganadora” (p. 9), “coquetel” que, segundo
o Dr. P. G, langaria as bases para a emergéncia de uma geragao melhor (idem).

No reencontro com a missdo republicana, afirma-se a condi¢ao redentora da
educagdo e seu papel como edificadora e regeneradora da Nagao. Adequadamente
aplicado, o remédio da “boa educa¢io” traria a disciplina de volta e, com ela, “o in-
citamento da mocidade, o dezejo de vencer e de ser forte. Dias fecundos sorrirao ao
Brazil, gragas ao veio reluzente da educagdo nacional” (p. 10).

A critica aos quase dezoito anos de descaso da Republica fica realgada quan-
do 0 médico analisa o que havia “antes de 15 de novembro de 1889”% Critica feita,

» 0 periodo inicial da Republica foi revestido de incertezas quanto a consolidagao do novo regime, a prin-
cipiar pela inconclusio do mandato do primeiro presidente, Marechal Deodoro da Fonseca, que renunciou
ao cargo em 23 de novembro de 1891; também pelas tensdes envolvendo civis e militares, e republicanos
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segundo ele, em obediéncia ao interesse imperioso da verdade, o da “verdade histd-
rica e social, fonte limpidissima onde se abeberam os que impulsionam a esperanca
de acertar” (p. 11).

O contraste com o passado se constitui, portanto, em aval para suas posigoes.
Aqui, vale o esfor¢o de acompanha-lo em seu movimento de descrigdo e compreen-
sao do passado:

Descrevemos a meio, dezenhdmos o quadro fiel das angustias que nos
punjem e reconstituimos, a cabeceira do enférmo, o estado atual da mo-
lestia. Para ndo procedermos com empirismo, cumpre ouvirmos o passado
antes da fixagao de um diagndstico com a correlativa terapeutica, que, para
ser util, deve ser racional. [...]

Os males de que nos queixamos, ndo brotaram espontinea e improviza-
damente. [...] A Republica e seus homens nio puderam ou nio quizeram
protejer e aumentar o ativo que lhes veio 4s maos com a transformacdo
politica operada em 1889 (p. 11-12).

Na explosdo do vocabuldrio médico, o conhecimento do passado ¢ justificado
como uma espécie de anamnese. Conhecimento que, por sua vez, denuncia o ris-
co do projeto republicano, o qual é defendido pelo autor. Para nao deixar duvidas
em relacdo a crenga na Republica, afirma que nao estava lancando uma proposi¢ao

. . . . « . . . R
gratuita, redigida impensadamente, “com ressaibos de monarquismo discreto’, nem
se iludia com uma cilada de perspectiva na qual a Monarquia fosse percebida de
modo regular, majestosa, “sem luras nem intricadas tramas’, pois o que “escutava do

2 <« 2l .
passado” ancorava-se em “um fato largamente documentado’, e cujos testemunhos
repousavam nos arquivos (p. 12).

e monarquistas (destacando, nesse aspecto, as persegui¢des & comunidade portuguesa radicada no Brasil,
identificada que era pelos setores republicanos mais radicais com a familia real deposta); e, ainda, marcado
igualmente pela eclosdo das revoltas da Armada (1893-1894) e Federalista (1893-1895). Durante pratica-
mente toda a primeira década do novo regime a situagao permaneceu tensa nos nucleos urbanos (com as dis-
sensoes entre as hostes republicanas e de parte destas em relagao aos defensores da monarquia) e no campo
(Revolta de Canudos). Em 1897 se registrou o atentado a vida do entdo presidente Prudente de Moraes,
tentativa falhada no seu escopo principal, mas que leva & morte o Marechal Carlos Machado Bittencourt.
Do ponto de vista politico e institucional, a situagdo s alcanga um relativo equilibrio em 1898, com a posse
do presidente Campos Sales e a instalagao de seu programa de arranjos conhecido como “politica dos gov-
ernadores”. Para uma visdao mais alargada das diatribes desse periodo, ver Janotti (1986) e Queiroz (1986).
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Em seguida, com base na figura de D. Pedro II e nas reformas realizadas antes
da Reptblica, o Império é descrito como um tempo de realizagoes quanto a maté-
ria educacional, cujo inicio, segundo o que “escutou’, dd-se com a Independéncia,
tem continuidade no periodo regencial, sendo aprofundado ao longo do Segundo
Reinado. Nesse tltimo periodo, pde em relevo as reformas promovidas na gestao de
Couto Ferraz (1854), Jodo Alfredo (1874) e Ledncio de Carvalho (1879). No balango
final, positiva as iniciativas do Império: “Foi essa a heranca do Império. [...] nenhum
estabelecimento de ensino secundario, superior, técnico, profissional ou artistico foi
acrescido aos existentes! Tudo como outrora!” (p. 16).

Na escrita, o aparente paradoxo entre o tempo de realizagoes e a existéncia da
“praga do analfabetismo” (p.16) funciona como uma estratégia que real¢a o desafio
ainda ndo superado, tanto pela Monarquia quanto pela Reptiblica incompetente. As-
sinala, a0 mesmo tempo, continuidade e ruptura dos compromissos educacionais. Ao
fazer isso, auxilia na problematizagdo de uma representacdo do Império ou da Repu-
blica, como um tempo do vazio ou do cheio em termos de iniciativas educacionais.

Esse sinal repoe, a nosso ver, a necessidade de se fazer historia da educacao,
tomando as fontes como objeto de nossas reflexdes, inclusive os livros. Assim, ima-
ginamos, tornar-se-ia possivel identificar e reconhecer os pertencimentos dos pro-
dutores dos discursos, politizando e recolocando-os no territdrio da Historia que se
recusa a reduzir o entendimento do fenomeno educacional a matrizes explicativas
previamente demarcadas, sejam elas a conjuntura politica ou a estrutura econdmica,
pois, talvez, esteja na intercessao diferenciada entre esses e outros aspectos frequen-
temente negligenciados na historiografia consagrada a possibilidade de fazer emergir
uma historia que resguarde as marcas proprias e especificas da educagao e da escola,
inscrevendo em seus dominios, por exemplo, as categorias de género, etnia, religido e
geragdo e articulando as investigacoes a reflexdo acerca dos suportes materiais, disci-
plinas, procedimentos pedagogicos, dispositivos de formagao e de controle profissio-
nal, imagens, vozes e usos que os diferentes agentes fazem dos projetos de modelagao
que lhes sdo impostos sob multiplas formas.

Se do que dissemos fosse possivel reter um aspecto, este seria o carater po-
liédrico dos discursos. Ligdo, alids, que pode ser extraida da escrita decididamente
posicionada do livro que procuramos analisar, no qual as marcas do médico, pai,
professor, homem e republicano integram a arquitetura e geografia de si mesmo, de
modo e com énfases diferenciadas, constituindo-se nas pedras mais visiveis do mun-
do educacional que o Dr. P. G. imaginou, desejou e procurou construir, sem cair na
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ilusdo da imparcialidade ou neutralidade com que ele mesmo procurou revestir sua

palavra. Ler o livro implica adotar ferramentas que possibilitem perceber a escrita

como parte do jogo do verdadeiro e do falso, do jogo politico e como experiéncia de

subjetivagdo; como procuramos sinalizar ao longo do artigo. Com isso, procuramos

tomar distdncia da escrita como “verdade inteira’, enfrentando-a como um aconte-

cimento, marcada pelos jogos de verdade, relagdes de poder e formas empregadas

pelo autor para se relacionar consigo e com os outros. Mesmo na suposta liberdade

adquirida pelo regime do anonimato, ainda ai, o que se tem é uma possibilidade; o

que nos faz aproximar a epigrafe inicial da poesia que se segue

Se digo a verdade inteira,
se digo tudo o que penso,
se digo com todas as letras,
com todos 0s pingos nos is,
seria um deus-nos-acuda,
entraria um sudoeste

pela janela da sala.

Entdo eu digo

a verdade possivel,

e o resto guardoa sete chaves
no meu cofre de siléncios.
(MURRAY, 2006)
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O ensino publico no Congresso Nacional. Breve
noticia, de Primitivo Moacyr

ROSANA AREAL DE CARVALHO
ILKA MIGLIO DE MESQUITA

SOBRE O AUTOR E SUA ESCRITA

E notoria a estranheza que o nome Primitivo Moacyr (1867-1942) desperta na-
queles que o veem pela primeira vez. A curiosidade vem em seguida a mengao de sua
volumosa produgdo: sao 16 livros e dois trabalhos apresentados em congressos nacionais
de histdria organizados pelo Instituto Histérico e Geografico do Brasil (IHGB). O interesse
pela obra e pelo autor, bem... Depois do estranhamento e da curiosidade, temos o terceiro
movimento, ainda bastante timido na historiografia brasileira da educagao. Também por
isso, os leitores desta resenha encontrarao muitas perguntas e nem tantas respostas.

A trajetdria de vida de Primitivo Moacyr €, em parte, comum a muitos brasileiros
que, saindo do Nordeste, vieram para o Rio de Janeiro em busca de mais oportunidades,
seja de estudo, de profissdo, ou de vida mesmo. Essa peregrinagdo j era comum no século
XIX, cedendo aos encantos da Corte. Para alguns, o tempo ali passado era destinado ao
curso superior, mantendo o vinculo com a provincia natal que alimentava os planos de
breve retorno. Para outros, como Primitivo Moacyr, o Rio de Janeiro passaria a significar
a outra “metade” da vida.

Orfio ainda crianga, Primitivo Moacyr nasceu em Salvador, no final dos anos
1860.% Seus primeiros estudos o levaram a Lengodis, também na Bahia, como professor

% CARDOSO, 2002, p. 916. No site da Cole¢do Brasiliana consta o ano de 1869. Disponivel em: <http://www.
brasiliana.com.br>.
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de primeiras letras. Por algum motivo, tentou retornar a Capital da Provincia, sem
atingir seu intento. Ja estaria em busca de ampliar sua formacao intelectual? Talvez
0 mesmo motivo, ou o envolvimento com o ensino, o tenha levado a Recife, como
inspetor do Liceu local. E presumivel que o contato com o ensino secundario e a
proximidade da Escola de Direito do Recife tenham firmado em Moacyr o propoésito
de alargar os horizontes: foi ai que iniciou os preparativos para o ingresso nos estudos
superiores. Ja possuidor de boas relagdes, como Artur Rios, deputado baiano e
presidente da Cadmara dos Deputados,” seguiu para o Rio de Janeiro, onde terminou
os estudos preparatérios e ingressou na Faculdade de Direito, sagrando-se bacharel.

Antncios em jornais® indicam ter montado banca de advogado, porém, sua
atua¢ao mais longa e de destaque foi como funciondrio da Camara de Deputados,
ocupando, em 1898, o cargo de redator de debates e de documentos parlamentares,
aposentando-se em 1933. Esse trabalho tera repercussdes importantes em sua vida,
dando outro contetido aos movimentos j4 feitos no campo da instrugio. E latente sua
ocupagdo com a instrugao. O que o movia nesse sentido? Convic¢ao propria construi-
da ao longo da vida ou por for¢a do oficio, dada a convivéncia com o Poder Legisla-
tivo? Ou, sem eliminagdo das possibilidades levantadas anteriormente, influenciado
pelo debate contemporéneo em torno da missdo da educag¢ao no porvir da humani-
dade e, muito especialmente, na construgao da nova ordem politica que se instalava
no Brasil com a Proclamagdo da Republica?

Ao longo de trinta e cinco anos de trabalho na Camara, como redator de deba-
tes e documentos parlamentares, Primitivo Moacyr teve oportunidade de estabelecer
intimeras relagdes sociais e observar, muito de perto, as particularidades da atividade
legislativa. Sem divida um conhecimento que estd presente, em larga medida, nos
trabalhos publicados. Efetivamente, foi apds a aposentadoria que o trabalho de his-
toriador mais se evidenciou.

Ainda nas primeiras décadas do século XX, como redator do Legislativo,
teve oportunidade de reunir farta documentagdo em torno dos inimeros temas
debatidos na Camara, que deram origem a uma coletanea volumosa denominada
Documentos parlamentares. Francisco Venancio Filho® atribui a iniciativa desse

¥ VENANCIO FILHO, 1943, p. 95.
8 GONDRA, 2011.
» VENANCIO FILHO, 1943.

Classicos da Educacao vol lll.indd 48 @ 29/04/2013 10:01:40



49

trabalho a Moacyr, como forma de vencer a rotina do trabalho de redator. O obitua-
rio publicado no Jornal do Commercio, em 03 de outubro de 1942, adianta isso:

A sua inteligéncia e critério se deveu a organizacdo de larga serie dos Do-
cumentos Parlamentares, de tdo indispensavel conselho aos estudiosos de
nossos fatos contemporéneos, os numerosos volumes das mensagens pre-
sidenciais, dos debates sobre a valorizagao do café, sobre a fundagio da
Caixa de Conversao, etc., selecoes feitas com o maior critério.

Tal coletanea abrangeu, pois, temas que iam da economia a politica, passando
por outros de interesse nacional. Com o tema “Instrucgdo publica” foram produzidos
13 volumes, publicados entre 1918 e 1929.%

O ensino publico no Congresso Nacional. Breve noticia, de Primitivo Moacyr,
publicado em 1916, portanto, dois anos antes da coletdnea de documentos parlamen-
tares sobre a instrugdo publica, guarda estreita semelhanga com esta. O mesmo se
pode dizer em relagdo aos demais livros de Moacyr publicados ao final dos anos 1930
e inicio dos anos 1940, tanto no que tange a tematica quanto a organizagdo. Sem du-
vida, a fonte principal foi a mesma — os Annaes e Didrios da Camara dos Deputados.

Enfim, é apés a aposentadoria que Primitivo Moacyr vai se dedicar, com maior
vigor, & produgdo dos livros que compdem sua obra, incluindo dois trabalhos apresen-
tados em eventos organizados pelo IHGB (III Congresso Sul-Rio-Grandense de Histdria
e Geografia 1940, em Porto Alegre, e III Congresso de Histéria Nacional, em 1942).

Pela Companhia Editora Nacional, no ambito da Cole¢do Brasiliana,” na Série 5,
dirigida por Fernando de Azevedo, correspondendo a Bibliotheca Pedagdgica Brasileira,
foram publicados oito livros. Os demais, os volumes de A instrugio e a Repiiblica, foram
publicados pela Imprensa Nacional.” Isso j& nos da uma ideia acerca da dimensdo e par-
ticularidades do trabalho e de sua circulagao. Por um lado, a publicagao por essas editoras
significava um prestigio para o autor e uma aceitagdo prévia nos meios intelectuais. Por
outro, implicava uma restrigao quanto a distribuigao dos livros e ao ptiblico leitor.

% Para as temadticas dos 13 volumes sobre a instrugio publica ver: SCHELBAUER; MACHADO, 2002.
3! Disponiveis em: <http://www.brasiliana.com.br>.

32 Segundo Venancio Filho (1943), a opgao pela publicagdo pela Imprensa Nacional era devida aos escriipulos
de Moacyr, que julgava terem seus livros “reduzido interesse econémico”
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A instrugdo e o Império: subsidios para a histéria da educagdo no Brasil e A
instrugdo e as Provincias: subsidios para a historia da educagdo no Brasil foram publi-
cados entre 1936 e 1940, em 3 volumes cada um. Sdo seis volumes tratando da educa-
¢do brasileira no periodo imperial, que interessaram a educadores de renome como
Afranio Peixoto, que escreveu o prefacio do 1° volume de A instrugdo e o Império; e
Anisio Teixeira, cuja carta acusando o recebimento do 2° volume da mesma cole¢ao
foi reproduzida como prefacio no 3° volume.

Os dois trabalhos apresentados em congressos de Histdria (1940 e 1942) tam-
bém abordavam o periodo imperial: “Ensino comum e as primeiras tentativas de
sua nacionalizagdo na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul 1835-1889” e
“Instrugdo primdria e secundaria no Municipio da Corte na Regéncia e Maioridade”

Sobre o periodo republicano, temos o primeiro livro, de 1916, que abrange
os primeiros 24 anos do novo regime; os dois volumes de A instrugdo piiblica no Es-
tado de Sdo Paulo: primeiras décadas republicanas, que abrange o periodo de 1890
a 1900; e os sete volumes de A instrugdo e a Repiiblica, organizados por temas que
variam entre os niveis de ensino e reformas educacionais. A época da publicacio
de A instrugdo e a Repuiblica, dirigia o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), o Prof. Lourengo Filho, quem indicou a publica¢ao desses volumes pela
Imprensa Nacional.

Afrénio Peixoto, Anisio Teixeira, Lourengo Filho sio nomes que revelam
parte da rede de sociabilidade frequentada por Primitivo Moacyr. Seus trabalhos
foram reconhecidos pelos seus pares, e podemos dizer que estavam a tom com a
proposta do INEP, criado em 1938. Assim como outros érgaos criados no periodo,
o INEP correspondia, em primeiro lugar, a modernizagao do Estado brasileiro; e,
num segundo plano, mas ndo menos importante, a necessidade de um centro de
estudos educacionais: “fonte primaria de documentacgio e investigagdo, com ativi-
dades de intercambio geral e assisténcia técnica””’
Conforme o proprio Lourenco Filho,

0 aspecto propriamente histérico encontrou um colaborador espontaneo
na figura do inesquecivel pesquisador Primitivo Moacyr, auxiliado, com
rara dedicagdo, pelo Dr. Rui Guimaries de Almeida, também infelizmente

% LOURENCO FILHO, 2005, p. 181.
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ja desaparecido. A ambos se deve a publicagdo da obra A Instrugdo e a
Repiiblica, em sete volumes, que o Inep editou nos anos de 1941 e 1942.%

Hé informagoes™ da existéncia de material inédito reunido por Primitivo Moa-
cyr sobre Minas Gerais, que serviria para um trabalho semelhante ao realizado sobre
Sao Paulo. No entanto, ndo temos nenhum indicio do destino dado a esse material.

Em que pese o volume da obra de Primitivo Moacyr, e sua presenca regular
como fonte nos trabalhos sobre a Histdria da Educagao no Brasil, ndo sdo muitos os
estudos sobre o autor ou sobre sua escrita. No Diciondrio dos Educadores no Brasil,
o verbete sobre Primitivo Moacyr, escrito por Tereza Fachada Levy Cardoso, pode
ser tomado como pioneiro se considerarmos a produ¢ao mais recente em histéria
da educagdo. Bem antes, temos um artigo de Francisco Venéancio Filho, publicado
na revista Cultura Politica, em 1943, logo apds o falecimento de Moacyr. Do mesmo
autor, em 1945, foi publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos um artigo
sobre fontes para a histéria da educagao brasileira, no qual faz elogiosas referéncias
as contribuigoes de Primitivo Moacyr.

Na Universidade Estadual de Maringd, nos primeiros anos do século XXI, fo-
ram desenvolvidos alguns trabalhos em torno da obra de Primitivo Moacyr, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Maria Cristina Gomes Machado. Em 2009, com a orienta-
¢do dessa mesma professora, foi defendida, por Luiz Antonio Oliveira, a dissertacao
de mestrado A contribui¢io de Primitivo Moacyr na histéria da escola publica - as
agoes imperiais e republicanas.

Mais recentemente, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, formou-se um
grupo sob a coordenagdo do Prof. Dr. José Gongalves Gondra, que tem investido na
compreensao da escrita da historia da educagao brasileira, abragando alguns historia-
dores, entre eles Primitivo Moacyr. Com esse grupo temos tido a honra de dialogar e a
ele agradecemos imensamente pelas observagdes, informagdes e sugestoes de estudo.
Ao longo deste texto, estdo presentes algumas contribui¢des desse intercambio.

Ao analisar sua escrita, assomam caracteristicas historiograficas que o aproxi-
mam bastante da produgao do IHGB, levando alguns pesquisadores a pressuporem
um vinculo com a entidade. Porém, até agora, ndo se tem nenhum indicio que

* LOURENCO FILHO, 2005, p. 183.
3 VENANCIO FILHO, 1943, p. 97, e Jornal do Commercio, ano 116, n. 3, p. 5, 3 out. 1942.
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o indique como sdcio do IHGB. Entendemos que é importante localizar Primitivo
Moacyr no seu tempo e ante os constrangimentos que tal localizagao impde, inclusive
considerando sua posi¢do profissional e social ja que sua colocagao politica e ideolo-
gica hd que ser pingada de sua propria escrita.

Alguns estudiosos, como Luciano Faria Filho e Diana Vidal, alinham a produ-
¢ao “moacyrniana” a escrita positivista. Sem duvida, a primazia do documento é ex-
plicita e o autor nao procede a nenhuma operagao documental, ou seja, nao discute,
ndo analisa, nao interpreta o documento. Essa postura diante da escrita da histéria
— o documento fala por si mesmo — também explicaria a falta de didlogo de Moacyr
com 0s seus contemporaneos.

Porém, podemos notar a presenca discreta do autor ao formular algumas
apreciagdes sobre o desdobramento ou encaminhamento dos projetos apresentados
a Camara. Alguns exemplos disso serao dados mais a frente no texto.

Algumas reflexdes nos parecem pertinentes para elucidar outras caracteristi-
cas da sua escrita. Do lugar onde produziu seu primeiro livro (1916), ou seja, como
funcionario da Camara dos Deputados e redator dos debates parlamentares e, talvez,
para os demais livros essa reflexdo possa ser também util: somado ao propoésito que
norteou seus trabalhos, como prescindir do documento oficial? Afinal, parece ser jus-
tamente essa a sua missao: dar visibilidade aos tramites seguidos pelas proposigoes
parlamentares apresentadas a Camara dos Deputados sobre a educagao nacional.

Em contrapartida, ao expor tal documentagdo, Primitivo Moacyr produziu
elementos para uma critica contundente a produgao legislativa brasileira, cuja inope-
rancia aparece em cada projeto, independentemente da qualidade e acerto deste. As-
sim, é possivel justificar e cultivar uma descren¢a quanto ao futuro educacional se
este dependesse, apenas, das agdes legislativas.

Vamos ao livro!

SOBRE O LIVRO

Consta que O ensino publico no Congresso Nacional*® foi publicado pela
Typographia do Jornal do Commercio, em 1916. Entretanto, essa informagao nao

3 CARDOSO (2002); GONDRA (1996); OLIVEIRA (2011).
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esta explicita no livro. Segundo Hallewell,”” o parque grafico desta tipografia era o
melhor aparelhado a época, mas muitos livros ali impressos se faziam as custas dos
autores. Outras evidéncias apontam para essa tipografia: seja pela publicagao dos Do-
cumentos parlamentares; seja porque Primitivo Moacyr viria a ser colaborador assi-
duo do Jornal do Commercio, como estd anunciado no obitudrio: “ilustre historiador
e antigo e brilhante colaborador desta folha”*

Sdo 206 paginas distribuidas pelos seguintes temas: Desofficializa¢ao; Regi-
men universitario; Cursos juridicos; Ensino medico; Curso polytechnico; Escolas
agricolas e commerciaes; Ensino secundario; Ainda o ensino secundario; Curso inte-
gral — Projecto Tavares de Lyra; Creagdo do Ministerio de Instruc¢do Publica; A ins-
truc¢do primaria — Accordos e subvengdes; Instrucgdo popular — Escolas normaes;
Cdédigo de ensino - A situagdo constitucional dos institutos de ensino dos Estados —
Fiscalizagdo; Reforma Rivadavia; Ainda a Reforma Rivadavia.” Em torno dos temas
estao organizados os projetos, as emendas, os debates e, vez por outra, a lei decor-
rente destes.

A cada um desses temas, Primitivo Moacyr acrescentou, em destaque na mar-
gem das paginas, o nome de um parlamentar: seja por ter sido o autor do projeto
ou emenda, seja por ser o relator da Comissdo de Instru¢do; ou por conta de um
discurso mais contundente. Uma quarta hipdtese seria considerar esses destaques
como uma escolha criteriosa do autor. Os limites desta resenha nao nos permitem
uma discussdo mais ampla acerca desses critérios. Ao todo, sio 172 parlamentares
citados no livro, sendo a maioria deputados, um ou outro senador. Entre os citados,
78 parlamentares tém seus nomes destacados a margem.

O ensino publico no Congresso Nacional. Breve noticia é um trabalho pecu-
liar: o autor discorre sobre os projetos envolvendo a educagao — reformas, recursos
financeiros, reestruturagdo institucional etc. — apresentados a Camara dos Depu-
tados, entre 1889 e 1914, acrescentando aos debates o destino final dos projetos. Ra-
rissimas vezes o projeto esta exposto na integra, assim como os discursos e demais
pronunciamentos. Alguns trechos aparecem entre aspas; outros nos sao revelados

HALEWELL, 2005, p. 150.
3 Jornal do Commercio, ano 116, n. 3, p. 5, 3 out. 1942.

3 Optamos por manter a grafia que estd no livro. E notéria a falta de acentuagdo em todo o texto. Entendemos
que isso diz respeito a uma limitagdo tipografica.
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pelo relato de Primitivo; e uns poucos carregam uma adverténcia — “ndo constam
dos Annaes”.

Como podemos ver, ele proprio anuncia sua fonte: os Annaes da Camara
dos Deputados. Nao nos deve escapar a circunstancia singular envolvendo Primi-
tivo Moacyr: espectador e relator desses debates; testemunha ocular e auditiva.
Em algumas poucas passagens faz referéncia ao contexto politico nacional; e ndo
hé indicio de didlogo com outros autores. E um texto endégeno, circunscrito ao
ambiente legislativo.

Do ponto de vista metodoldgico, portanto, o trabalho de Moacyr afigura-se
simples: langa mao apenas de uma fonte e pouco se refere ao contexto explicativo
para as aliangas politicas e posi¢des ocupadas pelos parlamentares. Nao estabelece
comparagdes ou qualquer outro exercicio analitico. Vez ou outra justifica a agdo
dos parlamentares em virtude de outras causas alheias ao Parlamento que lhes vao
tomando a aten¢do como, por exemplo, ao se referir ao tumultuado ano de 1914:

A época, alids, era pouco propicia a tao nobres cogitagdes. No Congresso e
na Administracdo os espiritos estavam todos trabalhados pelos espectacu-
los sanguinosos das oligarchias em luta e successoes violentas de governos
locaes.

Era, portanto, natural que tao generosas iniciativas se estiolassem em tal
ambiente... (p. 152).

O contetido de O ensino piiblico no Congresso Nacional nos revela uma pe-
quena parte do contexto politico por meio do pronunciamento dos parlamentares
envolvidos com a temdtica da instrugdo publica. Algumas vezes Moacyr anuncia a
<« b2l . + o~

temperatura” do debate ou, de forma sempre discreta, nos apresenta sua posi¢ao.
Um exemplo, apenas, entre muitos que estao dispostos no livro que nos indicam o
final “infeliz” de muitos projetos:

O projecto, mais infeliz que o do Sr. Virgilio Damasio néo teve, da parte
da Commissdo de Instruc¢io Publica da Camara, duas linhas de recom-
mendacio...

E tudo que consta dos Annaes sobre o ensino medico no seu aspecto su-
perior. Em compensacéo, os projectos menores proliferaram e a cauda do
or¢amento do Interior anualmente vinha pejada de dispositivos clandesti-
nos accommodando interesses subalternos de discentes e docentes (p. 52).

Classicos da Educacao vol lll.indd 54 @ 29/04/2013 10:01:41



55

O primeiro paragrafo do livro, que ndo tem introdugao ou prefacio, anuncia uma
possivel motivagdo, qual seja a de dar visibilidade a “operosidade” do Congresso. Nao
parece ser uma resposta a alguma critica mais contundente ao trabalho do Legislativo?

A opinido publica ¢ talvez injusta quando accusa o Congresso de desapreco s
cousas de ensino publico. A sua operosidade, no caso, tem sido copiosa. Em
vinte e quatro annos de regimen republicano cerca de oitenta projectos — de
parte as annuaes e quase clandestinas disposi¢coes orcamentarias — foram of-
ferecidos ao estudo da legislatura. Tao boa vontade s6 encontra parelhas nas
mercés e favores ds classes armadas e ao funccionalismo civil... (p. 5).

Desde o primeiro paragrafo podemos apreciar uma escrita marcada por uma fina
ironia:* “clandestinas disposigdes orcamentdrias” Essa ironia fica ainda mais evidente ao
informar sobre os destinos tomados pelos projetos. A realidade, tao nossa conhecida, dos
projetos esquecidos ou engavetados é descrita com primor: “O projecto, desde Dezembro
de 1908, jaz no archivo do Senado”; “O projecto foi impresso, somente.’; “O substitutivo &,
a pedido do autor, enviado 4 Commissdo, que o guardou até a presente data...”

Primitivo Moacyr ndo era um neéfito no campo educacional, trazendo na sua tra-
jetdria experiéncias de variados niveis: professor de primeiras letras no interior da Bahia,
na ultima década do Império; inspetor no Liceu de Recife; e, por tltimo, aluno no curso de
Direito, no Rio de Janeiro. Esse quadro nos permite considerar que trazia consigo algum
interesse pela educagao que, somado ao trabalho de redator de documentos parlamenta-
res, 0 teria inspirado a reunido dos temas candentes a instrugao publica.

Assim também entendemos que sua presenga nas entrelinhas e nos termos
que expressam juizos de valor espalhados difusamente nesse livro indica que comun-
gava da crenga na educagdo como condi¢ao impar para a civilizagdo. E mais, atribuia
ao Estado a responsabilidade primeira da oferta desse servico. Queremos dizer com
isso que sua escrita estd delineada por essas tantas experiéncias, inseridas no debate
republicano em torno da educagio, além do motivo que o teria conduzido a organi-
zacao dessa pequena coletanea.

0 Segundo o Aurélio: “1. Modo de exprimir-se que consiste em dizer o contrdrio daquilo que se estd pen-
sando ou sentindo, ou por pudor em relagio a si préprio ou com inten¢do depreciativa e sarcstica em relagao
a outrem.” Ou seja, teria Moacyr usado do livro para exprimir aquilo que como relator de debates lhe estava
vedado?
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0 segundo paragrafo que compdem o subtitulo “Ac¢ao Legislativa’, explicita o
viés presente em todo o livro e que o intitula: o ensino publico.

E verdade que nestes projectos bem poucos sdo os que nao subordinam os
interesses dos corpos docentes e discentes aos interesses da nagio; bem
poucos, rarissimos, os que trouxeram um programma de educagio inte-
gral, um esfor¢o para cultura, um pensamento superior do futuro de nossa
nacionalidade (p. 5).

Ensino publico e oficial, apreendido na escrita de Moacyr, é tanto aquele prota-
gonizado pelo Estado — nacional, estadual ou municipal —, como aquele oficializa-
do pelo Estado, ou seja, por ele permitido, moldado, fiscalizado e certificado. Ensino
este que garantird o futuro da nagéo, apesar da escassez de projetos elevados. Discre-
tamente anuncia as mazelas decorrentes de posicionamentos pessoais e interesseiros
e a inépcia e falta de execugao dos projetos.

Os temas apresentados por Moacyr revelam a variedade das propostas educa-
cionais nos seus mais diversos niveis e modalidades: o ensino universitario, o ensino
técnico, o ensino secundario e a instru¢ao primaria. Discorre também sobre as neces-
sidades operacionais da instrugao publica, como a criagdo do Ministério da Instru¢ao
Publica e as reformas ocorridas no periodo.

O interesse manifestado por Primitivo Moacyr sobre a educagéo brasileira
ndo tinha nada de original, mas é exemplo da importéncia que revestia esse tema
nas primeiras décadas republicanas. Intelectuais e homens publicos discutiam
sobre a educagdo a céu aberto; desde a década de 70 do século anterior, o assunto
da instrugdo atrafa profissionais de variados matizes. No entanto, a publicagdo de
livros sobre o tema tinha ares de novidade. Para os interessados pela educagao
brasileira, circulavam alguns poucos trabalhos de maior envergadura nos primeiros
anos do século XX. Dois deles, publicados ainda no século anterior, reverenciavam
o regime mondrquico: o texto de Santa-Anna Nery*' e o livro de Pires de Almeida.*
Esses autores publicaram varios outros temas além da instru¢ao, sendo que o

‘I SANTA-ANNA, Frederico José de Nery. Linstruction publique au Brésil. Revue Pédagogique, n. 9, t. V, p.
204-24, juil./déc. 1884. Cf. VIDAL; FARIA FILHO, 2003.

2 ALMEIDA, José Ricardo Pires de. LInstruction publique au Brésil: histoire et legislation (1500-1889).
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livro de Pires de Almeida foi o primeiro dedicado, exclusivamente, a histéria da
educacdo brasileira.

Outras obras a essas se somavam e ddo uma ideia da discussao em vigor, como
os Pareceres de Rui Barbosa, encomendados como apreciacdo a reforma proposta
pelo Ministro do Império Leoncio de Carvalho em 1883. No alvorecer da Republica,
temos A educagdo nacional, de José Verissimo, publicada pela primeira vez, em 1890,
ainda no Pard e reeditada em 1906, pela Livraria Francisco Alves, no Rio de Janeiro.*
Em 1907, também editado pela Typographia do Jornal do Commercio, O ensino pui-
blico, de Pinheiro Guimaraes.

E plausivel que Moacyr conhecesse os Pareceres de Rui Barbosa e lhes dedicas-
se algum apreco, pois 0 nome desse parlamentar, citado uma unica vez e destacado a
margem, refere-se a um relato de apenas trés linhas: “O Sr. Ruy Barbosa fez a seguinte
declaragao: ‘Declaro que votei contra o projecto da Camara dos Deputados, relativo a
exames de madureza> (p. 94).

Nao hd um “plano” explicito que nos esclarega o critério utilizado para definir
a estrutura ou a sequéncia dos temas que compoem o livro. Isso nos permite levantar
muitas hipéteses. Por que iniciou com a “desoficializagao” do ensino? Teria sentido
um livro, cujo titulo ja remete para o ensino publico num pais onde ndo houvesse
um ensino oficial? E por que encerra com o fim da Reforma Rivadavia, implantada
em 1911? Ou mais: o recorte cronoldégico com o qual fecha o livro estaria relacionado
com o fim desta reforma? A énfase na fungao do Estado em relagdo ao ensino justifi-
caria a abertura e o encerramento do livro: a desoficializa¢ao do ensino e a Reforma
Rivaddvia?

Com a intengdo de trazer algo mais do contetido do livro, porém sem o com-
promisso de responder as questdes levantadas, vamos nos ater, ainda que de forma
mais ampla, a desoficializa¢ao do ensino e a Reforma Rivadavia.

A desoficializagdo do ensino e a Reforma Rivadavia tinham em comum a polé-
mica em torno do grau de intervengao cabivel a um regime republicano e federalista
no campo da educagio. Esse debate estd presente em outros trechos do livro. A frente
estavam os positivistas, que insistiam no ensino livre que implicava, entre outras coi-
sas, a dispensa de todo e qualquer diploma. Defendiam que a ocupagdo dos cargos

“ CAVAZOTTI, 2002.
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publicos inferiores deveria ser feita através de concursos “sem exigir diploma algum”
e, para os cargos superiores, de livre nomeagao do governo “excluida tambem qual-
quer condigdo de diploma”** O nucleo dos positivistas localizava-se no Rio Grande do
Sul, e estdo presentes desde o Congresso Constituinte:

A primeira tentativa da desoficializa¢do do ensino foi feita no Congres-
so Constituinte, na representa¢do enviada pelo Apostolado Positivista do
Brasil, propondo modificagdes no projecto de Constituigdo, apresentado
pelo Governo Provisério. O portador dessa representagdo foi o Deputado
rio-grandense, o Sr. Demetrio Ribeiro (p. 5).

Consoante ao debate federalista presente no campo da intelectualidade politica
brasileira desde a década de 70 do século XIX, as ideias positivistas grassavam com de-
nodada intensidade. No campo da educa¢io ndo seria menos. Basta lembrar a criagao
da pasta da Instrugao Publica (Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos,
em 1890), dirigida primeiramente por Benjamin Constant,* de longe um dos mais fer-
vorosos adeptos do positivismo. Nao somente a vertente azevediana de compreensio da
cultura educacional brasileira, mas outros pesquisadores também atrelam a “reforma
de Benjamin Constant ao modelo positivista e comteano de classificagao das ciéncias”*

Se bem nio estava claro na Constituicdo de 1891 a vertente positivista, nem
por isso seus adeptos baixaram as armas, fazendo-se presentes em varios momentos
ao longo dos anos cobertos pelo texto de Moacyr. Ainda no item “Desoficializa¢ao’,
estd anunciada a reforma:

Pela autorizagio dada pelo Congresso, em cauda or¢amentaria® [...] A par
destas regalias [administrar patrimonio, estabelecer taxas de matricula,
exame, diplomas e certidoes], toda liberdade pedagogica.

Pela primeira vez, sem estudo no plenario, no apagar das luzes, para repe-
tir uma phrase de sabor parlamentar, a Legislatura concedia ao Executivo

“ Moacyr fez uso do itdlico para destaques no texto.
* Benjamin Constant Botelho de Guimaraes, 1833-1891.
“ CURY, 2001, p. 105.

# Cauda orgamentdria é um expediente muito utilizado para acréscimos de ultima hora a lei orcamentdria e,
frequentemente, eivado de casuismos.
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poderes implicitos para a desofficializagdo do ensino. A critica vigorosa
que soffreu a reforma em trés annos consecutivos, com tentativas de mu-
tilagao de seu plano, por meio de emendas ao projecto de or¢camento do
interior, a despeito da defesa ndo menos vigorosa da bancada riograndense
do sul prova que o regimen novo infringiu uma certa tradi¢do parlamen-
tar. O Executivo fora talvez além da autorizagdo legislativa (p. 09).

Quanto a Reforma Rivadavia, como também alerta Cury (2001), “ndo se pode
negar a inspiragao positivista” no que tange a inteira liberdade de ensino, “dada a im-
portancia atribuida por Comte a educagdo no lar, sobretudo pela mae, na formagao
moral das novas geragdes”*®

Moacyr apresenta a Reforma Rivaddvia em dois itens especificos: “Reforma
Rivadavia’, quando expde a trajetdria percorrida até a aprovagao da reforma; e “Ainda
a Reforma Rivadavia’, tratando das criticas a reforma, mais contundentes a partir de
1912. Principia por delinear o dispositivo proposto por Jodo Simplicio, deputado pelo
Rio Grande do Sul, recusado em 1909:

E lamentavel que a Commissdo tivesse rejeitado a emenda. Em suas linhas
gerais, a0 menos na parte relativa ao ensino superior e secundario, os seus
dispositivos ndo se afastavam muito do projecto Tavares de Lyra, approva-
do pela Camara em 1907, e no anno seguinte remettido ao Senado. A sua
adogdo teria, talvez, evitado ao paiz o anarchismo do ensino em que nos
debatemos, como ja foi dito em relatorio na Camara, em 1915 (p. 183).

Como ja dissemos, a escrita de Moacyr € discreta, mas nao imparcial ou neu-
tra. Talvez, por isso, chama a atengdo quando expde seu posicionamento, como no
trecho acima. O tema da desoficializagao, surgido ainda na Constituinte, e que vai
desembocar na Reforma Rivadédvia, em 1911, estd presente em muitas passagens.
Mas, ao tratar das criticas a reforma, abre espago para aqueles que a defendem, como
é o caso de Carlos Maximiano. Transcreve um longo trecho do discurso desse par-
lamentar que, a0 mesmo tempo que defende a reforma, tece criticas a atuacao dos
préprios parlamentares:

8 CURY, 2001, p. 105.
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Temos uma Idéa, ndo a estudamos, néo verificamos se é viavel, se esta de
accordo com os principios constitucionaes; e, depois de convertida em lei,
quando apenas executada pelos ministros, cuja func¢éo é executar o que
decretamos, rompemos o fogo contra elles, sem nos pejarmos de gritar que
o Parlamento errou; pois o Parlamento éramos nés (p. 193).

No tltimo pardgrafo do livio — “E com este terminamos: modesto subsidio
aos homens de boa vontade na solugdo, dentro de nossas tradi¢des e ensinamento
alheio, do problema de nosso apparelhamento economico e, mais, de integragao na-
cional” (p. 206, grifo nosso) —, expressa uma caracteristica exaltada por alguns de
seus contemporaneos: a modéstia. Anuncia sua colaboragiao como um “modesto sub-
sidio’, sendo que o termo subsidio esta no subtitulo dos livros A instrugdo e o Império
e A instrugdo e as provincias, publicados ao final dos anos 1930.

Mas também estd neste pardgrafo a importancia que atribui a educagao: seria
através da educagdo que se encontraria a solugao para o “problema de nosso appare-
lhamento econdmico” e da “integragdo nacional”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Gondra, Melo e Pessoa,

este livro pode ser caracterizado/descrito como uma “escrita do Estado’,
pois aborda um conjunto de iniciativas debatidas em uma de suas agén-
cias, envolvendo agentes que organizam o funcionamento do proprio Esta-
do, iniciativas estas, sistematizadas por um de seus funciondrios.*

Sem duvida, Moacyr era um homem do Estado, porque funciondrio ptblico; mas
sua escrita nos permite afirmar que nio se trata apenas da compila¢do de documentos
parlamentares. A leitura que fizemos nos levou a considerar como eixo norteador do
livro a énfase no papel do Estado como protagonista de uma educagao nacional. Nesse
sentido, implica pensar a educa¢do como instrumento de afirmag¢do de uma nagdo que
se quer civilizada, moderna, dando largos passos em dire¢do ao progresso.

* GONDRA; MELO; PESSOA, 2010.
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Os estudos mais recentes sobre as primeiras décadas republicanas tém busca-
do responder a representagao criada pelos idedlogos do Estado Novo ao forjarem o
codinome de Republica Velha.”® Aderindo a essa reflexdo, ou melhor, a essa possivel
visada sobre o periodo, podemos vislumbrar nos debates parlamentares presentes
no texto de Moacyr uma tensao muito particular: de um lado, a adesao positivista
na construgdo do federalismo; de outro, a compreensio e a necessaria presenca do
Estado para construir uma nova nagdo, uma na¢ao moderna e progressista. Como
fazer frente a inoperancia e auséncia do Império? Como formar uma escola popular,
e de qualidade, que se distinguisse em tudo da educagao elitista do Império, como
vaticinava o discurso republicano?

Em que pese a tensdo entre o positivismo e a agdo do Estado, estd explicita
no texto de Moacyr e nos de seus contemporaneos a primazia do Estado em rela-
¢do a educagdo. Nao se encontra nenhuma referéncia a Igreja ou qualquer outro
tema vinculado a essa instituicdo no texto de Moacyr. O tema esteve ausente dos
debates parlamentares ou foi um recorte feito pelo autor? Os numerosos estudos
que tratam desse periodo nos mostram que, apesar do retraimento da Igreja em
fungao dos limites impostos pela Constituigdo Republicana, a mentalidade religio-
sa mantinha sua presenca e for¢a no cotidiano da populagao e mesmo das escolas
republicanas.

Tomando de empréstimo a analise de Gondra® acerca da obra de Pires de
Almeida, podemos também falar de uma ambiguidade em Moacyr: sua escrita estd
pautada pelo positivismo; mas, ndo sendo o Rei, defende o Estado, a Reptblica. Ao
mesmo tempo que se distancia dos positivistas que defendem o ensino livre.

Para quem escrevia? Para os préprios parlamentares? Para os educadores e
interessados no campo? Para professores, jornalistas, escritores? Nao apresenta, tam-
bém, caracteristicas que o classifiquem como um manual escrito para o ensino de
histéria da educagao. Respondia a algum questionamento posto a época? Alguma cri-
tica veiculada na imprensa? Estava defendendo alguém? Ou o mero exercicio de tra-
zer a publico o campo parlamentar? Todas essas questdes, além de outras que possam
surgir na leitura desse livro, justificam uma investigagdo que traga a lume a escrita
desse autor e amplie nossa compreensao acerca da historia da educagao brasileira.

0 GOMES; ABREU, 2009.
*' GONDRA, 1996, p. 184.
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Verificar a escrita de um autor que prima pela discri¢do néo é tarefa facil. Dis-
creto no revelar, no uso das fontes... Ou restrito? Marcas da profissao? Como advoga-
do, cabia-lhe muito da defesa do cliente. Tera sido esta a posigdo adotada em relacdo
aos parlamentares? Tracos da historiografia realizada no periodo estao, sem divida,
presentes no seu texto: nao hd referéncias sistematizadas, auséncia de operacdes his-
toricas — interpretacio, andlise, confrontacao etc.

Sua posicdo na CAmara apontava para uma ‘eminéncia parda” como redator
dos debates parlamentares. A publicagao desse livro teria servido como instrumento
de visibilidade para si mesmo e para os proprios debates? Ou, enveredando pelos
laudadérios que encontramos nas homenagens postumas, Primitivo Moacyr estaria
mesmo desprovido da va vaidade tao comum aos seres humanos?

Apesar de falar de um lugar legitimo — redator dos debates parlamentares
—, ndo nos parece que Primitivo Moacyr se colocasse como um arauto. Nao esta
presente nesse trabalho nenhuma referéncia as correntes filoséficas ou pedagdgicas
vigentes, ou mesmo as grandes questdes presentes nos debates intelectuais, exceto o
positivismo. Nao cita outras fontes que nos autorizam a desconfiar de alguma “in-
fluéncia” Estaria movido pelo sentimento patriético, tio em voga nesses tempos de
afirmacao republicana?

Estas perguntas podem ficar sem respostas no momento, mas algumas afir-
mativas sdo possiveis e necessario serem feitas. O ensino piiblico no Congresso Nacio-
nal (1916) é uma contribuigdo para o entendimento da trajetoria educacional brasi-
leira. A historiografia acerca do projeto republicano de educagdo aponta para uma
educagdo publica e de qualidade™ que pode ser observada e aquilatada pelos debates
parlamentares. Primitivo Moacyr confirma, em parte, esse discurso, mas alerta para
a auséncia de efetividade: pouco se tem feito porque poucas sio as a¢des politicas no
campo educacional, apesar da operosidade copiosa.

> HILSDORE, 2003, p. 62.
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Pela educagdo rural, de Antonio Carneiro Ledo

ANALETE REGINA SCHELBAUER
MARIA CRISTINA GOMES MACHADO

Eis-nos, de novo, chegados ao estudo do velho problema, do grande pro-
blema brasileiro: - a organizagdo da Educagdo popular. E por ella que nos
devemos bater, agora e sempre, os que desejamos alguma coisa de real-
mente grande no Brasil. Que se leve a escola primaria a toda parte, mas
que esse nucleo de instruc¢do publica seja, sobretudo no campo, o vincu-
lo decisivo para a reconciliagdo do homem com a terra brasileira, para o
desenvolvimento da attengdo nacional pelas profissdes agricolas. E pre-
ciso encher, por toda a parte, as zonas ruraes, de escola elementares, por
cujo programma sejam obrigatoriamente ministradas a juventude nogoes
rudimentares de agricultura e pecuaria. O intuito serd tambem ou prin-
cipalmente despertar ahi, o amor pela vida rural e arrefecimento dessa
anciedade de vida urbana, dessa obcessdo pelas profissoes burocrticas.
(LEAO, 1918, p. 19-20)

A obra Pela educagdo rural foi publicada por Carneiro Leao (1887-1966) em
1918, pela Typographia da Revista dos Tribunais, no Rio de Janeiro, redigida a partir
de uma conferéncia realizada pelo autor, em 22 de julho do mesmo ano, na cidade
de Curitiba. Esta conferéncia foi presidida por Affonso Camargo, entdo Presidente do
Estado do Parana. A conferéncia e a publicagdo resultaram das viagens que Carnei-
ro Ledo realizou, entre os anos de 1917 e 1918, por diversos estados brasileiros, do
Amazonas ao Parand, com a finalidade de propagar a tematica da educagdo popular.
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A epigrafe anterior traduz o espirito da campanha empreendida por Ledo ao longo
de sua obra em defesa da educagao popular, de modo a levar o Brasil a superar o alto
numero de analfabetos e as péssimas condi¢des das escolas existentes.

No seu entendimento, a riqueza do pais estava assentada na producao agricola
que, até aquele momento, sustentava a economia brasileira, visto que a industria e
o comércio desenvolviam-se lentamente. A Grande Guerra (1914-1918) acentuara
a crise internacional e apresentava repercussdes para o Brasil com potencialidades
para transformar-se em celeiro do mundo. Contudo, o trabalho agricola era culti-
vado por métodos rudimentares e o trabalhador nacional era considerado rude e
ignorante. Diante dessa realidade, como Ledo propunha reverter tal situagdao? O que
provocava nele a preocupagdo com a Educagdo Rural? Como deveria ser a educagao
direcionada para o homem que vivia na zona rural de modo a estimuld-lo a melho-
rar sua producdo, evitando, com isso, uma corrida para as cidades e o abandono do
trabalho agricola? Em suma, quais suas especificidades na concepgao do autor? Estas
indagagdes motivaram a leitura do livro apresentado.

Antonio de Arruda Carneiro Ledo> nasceu em 1887 no estado de Pernambu-
co, cidade de Recife. Nesta cidade iniciou seus estudos primario e secundario, bem
como o Curso de Direito, concluido em 1911. Faleceu em 1966 na cidade do Rio de
Janeiro. Sua preocupagdo com a educagdo se tornou expressa com a publicagdo, em
1909, do livro A educagdo (LEAQ, 1909), enquanto era aluno de Direito. Esse texto foi
resultado de uma conferéncia realizada no Saldo Nobre do Ginasio Sdo Bento na cida-
de de Sao Paulo. Destacava a necessidade de uma renovagao escolar sob a responsa-
bilidade do Estado. Reforgava o papel deste na oferta de educagéo a toda a populagio,
com énfase no tripé educacido moral, fisica e intelectual com vistas a formagdo do
cidadao nacional. Sua preocupagio também se acentuara com a entrada de inimeros
imigrantes de diferentes nacionalidades, que nao encontravam as escolas adequadas
para o atendimento de seus filhos.

Entre nds ¢ tudo isto lamentavelmente embriondrio e moroso. Nao se cui-
da com seriedade e interesse pela educa¢do nacional, nem da soberania
da raga, buscando-se encontra-la na imigragdo, principalmente germéni-

%3 Para mais informagdes sobre a vida e obra de Carneiro Ledo, indicamos a leitura do verbete Antonio de
Arruda Carneiro Ledo, elaborado por Maria Cristina de Albuquerque Aradjo (2002).
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ca, que o desazo dos homens aglomerou impatrioticamente em pontos do
pais, muito fraco ainda e muito inculto para assimilar elementos tao fortes,
coesos e educados (LEAO, 1909, p. 18).

Esta foi sua primeira de inimeras conferéncias, proferidas na sequéncia en-
tre os anos de 1915 e 1916, nos estados de Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, favoravel
a educagao popular como meio para a construgdo da nacionalidade. Ledo abordou
diversas tematicas, tais como: a crise economica mundial e brasileira; a importancia
da educagao como formadora de amor a pétria e ao trabalho como meio de equiparar
o pais as na¢des mais desenvolvidas.™

Ele assumiu importantes cargos como educador, tendo trabalhado como di-
retor-geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal entre 1922 e 1926. Durante esse
seu trabalho, tinha como meta tornar a educagdo ofertada no Distrito Federal um
modelo que deveria ser seguido por diferentes estados federados. Para isso, esfor¢a-
va-se por imprimir uma diregdo cientifica e investia na formagdo do corpo docente.

Ledo contribuiu com a funda¢io da Associagio Brasileira de Educac¢io (ABE),
ocupando o cargo de presidente nos anos de 1924 e 1925 (LEMME, 1984). Em 1928,
implementou, em Pernambuco, uma reforma de ensino, instituida pelo Ato n° 1.239,
de 27 de dezembro de 1928, na qual evidenciava a necessidade de organizagéo do sis-
tema educacional como prioridade, usando métodos ativos, o ensino cientifico, a mo-
dernizagao da atividade escolar, a higiene, o ensino de sociologia no curso normal,
entre outras propostas (NAGLE, 1974; ARAUJO, 2011). Tal proposta acompanhou o
movimento dos educadores da década de 1920 que propunham reformar o ensino em
vérios estados brasileiros.” Anteriormente, Ledo havia empreendido uma reforma

** Silva e Machado (2004, p. 108) destacam alguns livros publicados como resultados dessas conferéncias:
“Como resultado de suas conferéncias, langou, em 1916, O Brasil e a Educagio Popular. Neste mesmo ano,
Carneiro Ledao mudou-se para o Rio de Janeiro, onde, além de exercer a advocacia, trabalhou como jornalista
no Jornal do Brasil. Permaneceu em campanha em favor da educagdo popular, realizando inimeras viagens,
do Amazonas ao Parand, proferindo conferéncias e publicando artigos. Em 1918, publicou o livro Problemas
de Educagdo, composto por um conjunto de idéias que foram apresentadas e discutidas durante quatro anos
no Jornal do Comércio e em O Pais. Essas idéias antecederam a discussdo sobre a educagdo popular, que
enfatizava a obrigatoriedade escolar, a extingao do analfabetismo e a necessidade de discussao de um novo
sistema educacional, que contribuisse com a educagao para o trabalho. Em 1922, escreveu o livro Os deveres
das novas geragoes brasileiras, que foi publicado apenas em 1923”.

%> Como exemplo, podem-se citar: Sampaio Déria no Estado de Sio Paulo em 1920; Lourengo Filho no Estado
do Ceard em 1922-1923; Anisio Teixeira no Estado da Bahia em 1924; Bezerra de Menezes no Estado do Rio
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no Distrito Federal entre 1922 e 1926. Para Paulilo (2011, p. 59), esta reforma “zelou
pela adogdo dos métodos ativos de ensino e sua aplicagdo inteligente, acreditando as-
sim poder vencer a reagdo dos que entendiam apenas se tratar de ‘inovagdes intteis,
‘excessos de trabalho’ e mero ‘amor as novidades”™.

Ao longo de sua vida, acumulou vérias experiéncias educacionais, atuou como
professor na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Guanabara,
na Universidade do Brasil e na Faculdade do Distrito Federal, bem como assumiu o
cargo de diretor da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e do Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio, entre outras fungdes. Ele legou uma vasta obra
que mostra, além de seu trabalho como professor, suas vérias facetas: educador, jor-
nalista, advogado, critico literario, entre outras.

O conjunto de sua obra revela sua preocupagao com a difusdo da educagio
popular e procurava provocar mudancas na educagdo brasileira, marcada, no seu
entendimento, por um ensino livresco que recorria @ memorizagdo de contetido, con-
siderado sem significado para os alunos. Compartilhava dos ideais de muitos educa-
dores de seu tempo.

A explicitagdo clara desses ideais foi expressa no Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova (A RECONSTRUCAQO..., 1932), dirigido ao Povo e ao Governo, que
propunha a reconstru¢do educacional no Brasil, em marco de 1932. Tal Manifesto
estava relacionado ao espirito republicano propagado a partir de 1930. Apesar de
Carneiro Ledo ndo ter assinado o supracitado documento, ele colaborou na divulga-
¢do de seu conteudo, contribuindo para problematizar, nos anos antecedentes a sua
publicacdo, temas nevralgicos para o pais. Esse documento evidenciava a necessida-
de de se criar, nacionalmente, um sistema completo de educagao, destacando o papel
do Estado na oferta da educagdao em todos os seus graus por meio da cooperagao
entre a Unido e os estados federados. Esta educag¢do deveria ser integral, igual para os
diferentes sexos, leiga e obrigatdria, iniciando-se pelo ensino primario.

A defesa a ser feita era da necessidade do atendimento de toda a populacao,
de modo que contemplasse a educagdo do homem rural. Ao apresentar o Plano de
Reconstru¢do Educacional (A RECONSTRUCAQO..., 1932), os manifestantes, nas li-
nhas gerais do plano, destacaram como preocupagao expressa que a escola elementar

Grande do Sul entre 1925-1928; Lisimaco Ferreira da Costa no Estado do Parana, 1927-1928, entre outros
(LEMME, 1984).
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evitaria o éxodo do campo para a cidade, perpetuando o parasitismo. Ap6s esta afir-
magao, reforcam essa ideia:

E preciso, para reagir contra esses males, ja tio lucidamente apontados,
por em via de solu¢do o problema educacional das massas ruraes e do ele-
mento trabalhador da cidade e dos centros industriaes, ja pela extensdo da
escola e do trabalho educativo e da escola do trabalho profissional, basea-
do no exercicio normal do trabalho em cooperagdo, ja pela adaptagao cres-
cente dessas escolas (primaria e secundaria profissional) ds necessidades
regionaes e s profissdes e industrias dominantes ao meio. A nova politica
educacional rompendo, de um lado, contra a formagao excessivamente li-
terdria de nossa cultura, e contra esse espirito de desintegracdo da escola,
em relacdo ao meio social, impde reformas profundas, orientadas no sen-
tido da produgdo [...] (A RECONSTRUCAO..., 1932, p. 58).

Evidencia-se, assim, uma preocupag¢do com a formagio do técnico-profissio-
nal para o atendimento das novas diretrizes econdmicas presentes no manifesto e na
obra de Ledo. A énfase na formagao do trabalhador, sobretudo do trabalhador rural
nacional, e na incorporagdo do imigrante ao espirito de nacionalidade com vistas a
construgdo de uma patria brasileira esteve presente em toda a obra desse autor.

ESPECIFICIDADES E URGENCIA DE UM PROGRAMA DE
EDUCAGAO RURAL PARA CARNEIRO LEAO: O LIVRO E
SUAS IDEIAS

Carneiro Ledo escreveu um ensaio que sintetiza sua posi¢ao sobre a educagao
popular, a qual ja estava a defender desde 1915, quando de sua intervengdo no Con-
gresso Nacional por ocasido dos debates em torno da criagao de um Conselho Na-
cional de Educac¢do; no documento intitulado Pela educagdo popular, resultante das
conferéncias realizadas nos estados do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, em campanha
a favor da educagao popular durante os anos de 1915 e 1916 e no livro O Brasil e a
educagdo popular, publicado em 1917.

O livro, organizado a partir da conferéncia, aborda a relagao entre a construgao
da nacionalidade brasileira, sua efetiva organizagdo econdmica e social, e a educagao
popular. Enfatiza a defesa de uma educagao rural de carater pratico, que oriente para
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o trabalho no campo, que desenvolva no sertanejo o amor pela terra e o patriotismo.
Salienta a necessidade do saneamento dos sertdes e a importancia da educagao higié-
nica. Por fim, considera que o maior problema do Brasil é o problema educativo, cuja
solucdo esta na disseminagao absoluta da instrucao primdria.

Ap6s percorrer os diversos estados da federagdo, Carneiro Leao chegou ao Pa-
rand, onde encontrou um Estado em franca expansao econdmica baseada no desen-
volvimento da policultura agricola e da pecudria. Pondera, inicialmente, que o pro-
blema da Republica ja ndo ¢ mais o da construgao de uma nacionalidade sob o ponto
de vista politico e sim de sua consolidagdo nacional sob o ponto de vista econdomico;
uma vez que a garantia da existéncia do cidadao estaria relacionada a subsisténcia do
trabalhador como “o factor directo da vida nacional e o impulsionador da evolugao
da patria” (LEAO, 1918, p. 5).

Para o autor, havia chegado a hora da construgdo econdmica, no entanto,
questionava como conferir uma maior eficiéncia produtiva a uma nagdo de analfa-
betos, sobretudo no interior do pais, onde se situavam as maiores zonas produtivas:
“naquellas com que teremos de contar directamente na contrucgdo da nossa econo-
mia, o numero de analphabetos é mais aterrador ainda, porque em certas zonas o
analphabetismo abrangerd, possivelmente, mais de noventa por cento da populagdo
rural” (LEAO, 1918, p. 6).

A relagdo entre analfabetismo, educagdo popular e desenvolvimento econdmi-
co era intrinseca na visdo de Carneiro Ledo, ja que o saber ler, o escrever e o contar,
ensinados de forma rudimentar pela instrugao publica, eram considerados como ir-
risorios para formar o povo brasileiro como fonte real de produgao.

As estatisticas mostram que a prosperidade de um paiz estd na razao direc-
ta da intelligencia e da actividade dos seus habitantes. Intelligencia possui-
mos sufficientemente, actividade té-la-emos de sobra, quando soubermos
orientar 0 nosso povo no verdadeiro caminho de trabalho e da ac¢éo pro-
ficua (LEAO, 1918, p. 8).

Amparado nas observagdes colhidas em suas viagens pelos estados brasileiros,
Carneiro Ledo destaca o carater peculiar do povo, “verdadeiros emigrantes dentro
da propria patria’, ao afirmar que os brasileiros ainda nao encontraram um am-
biente julgado propicio as suas exploragdes, com excecio das regides temperadas
do Sul do pais. “Do nordeste e do norte emigram, sempre que podem, para o sul,
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os homens intelligentes e cultos e, para o extremo norte, o trabalhador, o homem do
povo” (LEAO, 1918, p. 8).

O autor refere-se a aspiracao dos brasileiros pelas carreiras burocraticas, pe-
los empregos publicos, o que leva a uma “fuga para o Sul” daqueles que estudaram
e anseiam por possibilidades mais promissoras. Neste sentido, pondera que o Sul,
“embora tenha comegado o seu desenvolvimento muito depois do Norte, esta fadado
a progredir muito mais rapidamente do que este” (LEAO, 1918, p. 9).

Diante da complexidade do problema brasileiro, no qual se vislumbra o pro-
gresso dos estados do Sul e um estacionamento e torpor dos estados do Norte, Car-
neiro Ledo chama a aten¢ao para as compensagdes reais:

No Norte temos possibilidade e capacidade para produzir e conseguir o
que ndo o poderemos, pelo menos tdo bem, aqui no Sul. A politica cons-
tructiva e intelligente é fazer de um complemento do outro para que elles
se coadjuvem e se engrandecam mutuamente (LEAO, 1918, p. 9-10).

De que forma realizar estas compensagdes e colocar o povo brasileiro no ca-
minho do trabalho e da agio proficua? De que modo preparar o povo para uma ver-
dadeira constru¢io econdmica? A estas questdes, Carneiro Ledo responde ao enfati-
zar que “nunca, na historia de nossa nacionalidade, houve ocasido mais oportuna”
(LEAO, 1918, p. 10). O momento oportuno é traduzido pelo autor pela representati-
vidade encontrada tanto no Governo, por meio do Executivo e do Legislativo, quanto
das classes trabalhadoras e dos intelectuais em “que se desdobram as grandes ques-
toes fundamentaes a nossa nacionalidade e a nosso progresso” (LEAO, 1918, p. 10).

O momento oportuno leva Carneiro Ledo a colocar na educagéo profissional,
na educagdo para o trabalho o caminho da preparagdo para a agao util. Argumenta
que a necessidade da instrugao popular ja é consensual, no entanto, é preciso pensar
na forma de organizd-la, correlacionando-a com as necessidades do meio e da for-
magcao social, adaptando o ensino as exigéncias da vida moderna: “Organizemos a
educagdo pratica para triumpharmos sobre o theorismo e as dissertacdes literarias
e estaremos em caminho da grande construcgdo economica a que nos fadaram os
destinos” (LEAO, 1918, p. 11).

A educagdo popular a que Carneiro Ledo aspira ndo se limita a conhecer a
crianga em termos pedagogicos, com suas tendéncias e disposi¢des, mas almeja ser
funcional a nagdo, a economia e a riqueza do pais, visto que somente uma educag¢ao
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com orientagdo pratica teria ressonancia no espirito do povo: “De outro modo néo
atino como se possa fazer do brasileiro, ao envés da crianga passiva e alheia (do im-
previdente filho destes tropicos) o autor da patria, o criador positivo da sua virtuali-
dade e da sua grandeza” (LEAQ, 1918, p. 12).

Carneiro Ledo reitera a necessidade urgente de construgdo econdmica na atual
situacdo do mundo pds-guerra, que resultou em milhares de homens cansados da
luta pela sobrevivéncia, voltados para a reconstrugao de suas nagdes, mas avidos pe-
los mercados estrangeiros. Com base nas observagdes de Eduardo Cotrim, teme que
“os capitdes estrangeiros” se assenhorem do solo brasileiro, diante da facilidade de
aquisicao da terra, cuja extensdo € imensa e ainda inexplorada em algumas regides,
atentando para o fato de que “a conflagragao actual é uma advertencia luminosa para
paizes imprevidentes como o Brasil” (LEAO, 1918, p. 15).

Neste sentido, Carneiro Ledo toma o Estado do Parand como ponto de referén-
cia, como uma “lic¢ao eloquente”, diante de sua capacidade produtiva:

Com que exuberancia se desenvolvem as forcas agricolas, as possibi-
lidades productivas dessas terras privilegiadas! [...] O Parand ressurge
e revigora. E o café, é o milho, é o centeio, é trigo que, s6 por si, na
propor¢do que se desenvolve aqui dard em breve para a emancipacio
economica desse Estado e a independencia brasileira dos mercados es-
trangeiros (LEAO, 1918, p. 16-17).

No entanto, o desenvolvimento da capacidade produtiva ndo estava apenas
nas condi¢des do solo, nas possibilidades produtivas das terras privilegiadas, na po-
licultura ou nos governos, mas na possibilidade de criar, de orientar, conduzir e, so-
bretudo, educar o povo para o trabalho. Carneiro Ledo via na educa¢io popular, de
carater pratico, mais do que na instru¢io rudimentar, a condi¢do para a constru¢ao
econdmica do Brasil e para a conquista de sua posi¢do no meio internacional.

A educagio a que ele se refere deveria preparar as populacdes rurais, desenvol-
vendo-lhes o0 amor pela terra, o patriotismo e a orientagdo para o trabalho no campo.
Um das tarefas da educagio rural seria ofertar a instrugéo agricola a fim de fortalecer
a economia nacional.

Cuidemos de nossa organiza¢do agricola, da educagio rural, os que que-

remos organizar a nossa riqueza e solidificar a nossa economia. Mas ndo
pensemos muito na cupula do edificio antes de construir-lhe as bases, nao
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nos afadiguemos, em demasia, no preparo de technicos superiores antes
de formarmos o trabalhador. [...] Comegamos a espalhar no paiz, ainda
que pallidamente, escolas superiores e medias de agronomia e agricultura,
ao lado disso que criemos o gosto, o interesse, no seio do povo, por esse
genero de profissdo e de vida. A par dos perfeitos conhecedores das ne-
cessidades e dos progressos agricolas ¢ imprescindivel fazer o trabalhador
do campo, o explorador consciente e carinhoso de terra (LEAO, 1918, p.
18-19).

A preocupagdo com as populagdes rurais chamava a atengdo de governantes e
intelectuais quanto aos destinos da Republica. Nas incursdes de Carneiro Ledo pelos
estados da Federagdo, a situagdo revelada foi de um sertanejo depauperado, o que o
faz ressaltar a necessidade do saneamento dos sertdes, visando integrar a nagao os
milhares de moradores do campo que viviam uma infinidade de debilidades e enfer-
midades.

E inadiavel conseguir do povo 0 amor da vida rural, se ha de ser em grande
parte dos campos que sahira a nossa vitalidade economica e a emancipa-
¢do financeira do paiz. Como, porém, obtel-os, se nas zonas ruraes cam-
peam impunemente as endemias mais implacaveis? (LEAO, 1918, p. 20).

O autor via o saneamento do sertdo como uma das medidas mais urgentes,
inclusive como condi¢éo para a efetivacdo da educagio e da constru¢ao da nacionali-
dade. Para tanto, aponta a educagéo higiénica como uma alternativa necessaria para
o saneamento do sertéo.

No ano de 1921, o Inspetor Geral de Ensino do Parana, Cezar Pietro Martinez,
criou um servigo de inspe¢ao médica nas escolas, anexo a Inspetoria Geral do Ensino,
com o objetivo de dar assisténcia fisica e moral a infancia para promogao de uma
nacgao e de um povo fortes (MARQUES; FARIAS, 2010, p. 288). Medidas semelhantes
foram adotadas em outros estados sob a dtica de que o problema do trabalhador
nacional e sua “incapacidade” produtiva estivessem ligados a questdo de satde e de
saneamento.

Monteiro Lobato colaborou para difundir essa ideia ao escrever sobre o ca-
boclo brasileiro. Seu livro Urupés (LOBATO, 1946a) descreve o caboclo brasileiro,
denominado em seus textos literarios como Jeca Tatu — uma de suas personagens
mais conhecidas O Jeca Tatu supracitado ndo possuia qualquer preocupagio com o
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enriquecimento individual, com poupanga, ou mesmo em produzir para o merca-
do. Para Lobato (1946a), sua producao estava voltada para a sua subsisténcia, con-
tentava-se com pouco, sua alimentagdo era a base de milho, mandioca e eventual
caga; poderia ser comparado a um parasita da natureza. As doencgas endémicas, a
preguica, a ignorancia levavam-no, a medida que chegavam a estrada de ferro, os
imigrantes, o arado e a valorizagdo da propriedade da terra, a mudar para locais
mais longinquos.

A concepgao de que o Jeca Tatu nao era doente, mas estava sofrendo com
a verminose e outras doengas, levou Lobato a se envolver em campanhas de sa-
neamento na década de 1920 (LOBATO, 1946b). Nos anos posteriores, o autor se
voltaria para a necessidade de um trabalho mais amplo de enriquecimento do pais
por meio da produgéo de ferro (matéria-prima da maquina) e de petréleo (energia
que move a maquina). Um pais rico seria capaz de levar seus trabalhadores forma-
dos por uma educagio técnica ao trabalho regular assalariado, concebia o autor
(MACHADO, 1993).

Carvalho (1997) enfatiza que os contemporaneos de Lobato almejavam, reu-
nidos em torno da Associa¢do Brasileira de Educagdo (ABE), superar o “Jeca Tatu”
por meio da educagdo, posto que esta era concebida, deterministicamente, como ins-
trumento para alterar o meio ambiente. Assim: “Tratava-se de introduzir, mediado
pela agdo de elites esclarecidas pela campanha educacional, um novo tipo de fator
determinante no que era pensado como processo necessario de constituicdo do povo
brasileiro: a educa¢ao” (CARVALHO, 1997, p. 121, grifos no original). Nesse proces-
so, seria urgente a educagao do homem que vivia no meio rural.

Ao finalizar o livro, Carneiro Ledo afirma que seu objetivo ndo foi realizar
um tratado pedagdgico sobre como deve ser feita a educagdo rural, mas mostrar a
urgéncia da criagdo de um programa de educagdo rural, com um chamado a edu-
cagao para a vida, para a atividade consciente e pratica, em prol da economia e da
nacionalidade. Reitera que a base desse programa deve estar amparada na difusao da
instrugdo primadria.

A resolugéo do problema ha de ser feito na disseminacio absoluta da ins-
trucgdo primaria, com um caracter realmente pratico e uma orientagao ef-
fectivamente agricola nos nossos centros ruraes. A questio esta, portanto,
no estudo das localidades e das possibilidades das varias zonas do nosso
territorio (LEAQ, 1918, p. 21).
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No Estado do Parand, a difusdo das escolas primdrias rurais, por meio de um
ensino agricola, foi pauta de uma das Teses defendidas por ocasido da I Conferéncia
Nacional de Educagdo, realizada em Curitiba, no ano de 1927. Sob o titulo Ensino
Agricola nas Escolas Primdrias Rurais, a Tese de n° 58, defendida por Joao Candido
Ferreira Filho, professor da Escola Agrondmica do Parand, mencionava a indiferenca
da quase totalidade dos governantes da nagdo em relagdo aos problemas agricolas,
reiterava sua importancia capital, sobretudo em alguns estados como o Parana, e
reafirmava a necessidade de ofertar nas escolas primarias rurais, além da instrugao,
que “aprendessem também algumas nog¢des indispensaveis relativas aos processos
modernos de trabalhar a terra” (FERREIRA FILHO, 1997, p. 339).

A questdo da educagdo rural, objeto da Conferéncia proferida por Carneiro
Ledo em 1918, marcou o inicio de uma preocupagao mais enfdtica a respeito daquilo
que seria para ele o maior problema do Brasil: difundir a educagao popular. E como
fazer isso em um pais com um grande percentual da populagio vivendo nas zonas
rurais? Esta tematica esteve em foco nos escritos de Ledo.

CARNEIRO LEAO E A DEFESA PELA EDUCACAO POPULAR NA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XX: A EDUCAGCAO RURAL EM
FOCO

A defesa em torno da educagio popular foi reiterada por Carneiro Ledo em
meio aos debates sobre a intervengdo do Estado na organizagdo da educagdo nacio-
nal, momento em que tomam corpo, no Congresso, discussdes em torno da criagao
de um Conselho Nacional de Educagao, o qual sera propugnado néo s6 pelos parla-
mentares, mas por varios pensadores da época. Ledo enviou, em 1915, o documen-
to intitulado “Pela Educagdo Popular”, o qual foi inserido nos Anais do Congresso
Nacional, com o objetivo de mostrar a importancia de semelhante Conselho a na-
cionalidade brasileira. Nesse documento, o autor afirmava que, com a cifra de oito
milhoes de quilometros quadrados de territério, o pais possuia apenas cinco milhoes
de homens aptos para a luta pela vida, enquanto vinte milhdes de analfabetos ve-
getavam “sem o minimo proveito para si, nem para a civilizagdo, nem para o paiz”
(BRASIL. 1918a, p. 138, apud SCHELBAUER, 1998, p. 124). Ledo ponderou, ainda,
sobre a situagao dos filhos de imigrantes estrangeiros que nao recebiam o ensino da
lingua patria, porque a instrugdo primaria estava fora da algada da Unido. Com esta
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argumentacdo, defendeu a criagdo de um Conselho Nacional de Educagao, com o
objetivo de unificar o ensino ofertado a populagao nacional (SCHELBAUER, 1998).

Entre os anos de 1915 e 1916, Carneiro Ledo realizou uma série de conferén-
cias no Rio de Janeiro, na cidade de Sao Paulo e em outros estados da Federacao e
assumiu estar em campanha a favor da educac¢ao popular. Como resultado destas
conferéncias e do trabalho publicado nos Anais do Congresso Nacional, publicou, em
1917, o livro O Brasil e a educagdo popular.

Carneiro Ledo esteve envolvido com a defesa da escola publica desde o inicio
do século XX, tendo se dedicado a tematica da educagdo rural de modo mais especifi-
co em duas de suas publicagdes. A primeira, Pela educagdo rural, originou-se, confor-
me especificado no inicio do texto, de uma conferéncia proferida no dia 22 de julho
de 1918 em Curitiba, sob a presidéncia do Dr. Affonso Camargo, ilustre Presidente
do Estado do Parana, publicada pela Revista dos Tribunais do Rio de Janeiro, em
1918, no formato de folheto. A segunda, intitulada A sociedade rural: seus problemas
e sua educagdo, foi publicada pela Editora A Noite do Rio de Janeiro, provavelmente
em 1939, com 368 paginas. No entanto, ao tratar da tematica da educagao popular,
mencionava a necessidade da oferta de uma educacio especifica para o atendimento
e para as necessidades da populagdo rural. Estd evidente que a escola primaria rural e
a formagao de seus mestres tornaram-se importantes questoes do debate educacional
na primeira metade do século XX.*

Um dos autores que compartilhou da defesa da difusdo das escolas rurais foi
Sud Mennucci.” No livro A crise brasileira da educagio (1934),%® ele tece considera-
¢oes acerca do que considerava necessario sobre a reforma do ensino rural:

Entendo que ¢ indispensavel uma profunda modificagdo no aparelhamento
escolar primdrio, normal e profissional, de maneira a estabelecer trés qua-
dros de professores inteiramente distintos, exercendo fung¢des perfeitamente

% Sobre a temdtica, consultar os estudos de Werle (2007; 2011).

%7 Sud Mennucci foi considerado por Monarcha (2007, p. 21) como um dos vultos paradigmaticos da “Cru-
zada pela escola rural”. O autor escreve que “Ao final dos anos 20 Sud Mennucci ja havia conquistado notorie-
dade como professor primario, jornalista, critico literdrio e reformador do ensino. Homem aceito e admirado
por diversos circulos intelectuais e politicos, foi por esses anos que optou pelo estudo e defesa do ruralismo
escolar ou, como era mais comum referir, ‘ensino regional”.

% A primeira edigao da obra data de 1932.
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diferentes e apesar de tudo complementares. Temos de separar o ensino
das cidades do ensino dos meios rurais e do ensino da zona litordnea. E
mister diferencid-los quanto a sua orientagdo e ao seu alcance, cindi-los
para que produzam trés mentalidades absolutamente diversas e que, no
entanto, reciprocamente se completem para o equilibrio social do organis-
mo nacional. Em tltima analise, temos de criar, com caracteristicas pro-
prias e intrinsecas, 0 homem da cidade, o homem do campo, 0 homem do
mar. E crid-los sem que um inveje a sorte do outro e se julgue em plano
inferior na escala social (MENNUCCI, 1934, Apéndice da segunda ed.).

A preocupagdo com a difusdo de uma educagdo escolar primdria nas zonas
rurais, de carater pratico, com uma orientagdo agricola para manter o homem no
campo e que correspondesse as aspira¢des da constru¢do da nacionalidade brasileira
e sua efetiva organizagdo econdmica e social ganhou expressao ao longo das primei-
ras décadas do século XX, manifesta em varios foruns, por diversos autores, entre
eles: Alberto Torres,” Carneiro Ledo e Sud Mennucci.

Aqui, nas delimitagdes a que este texto se propds, reiteramos que a emergén-
cia da defesa de uma educagao rural, proposta por Carneiro Ledo, que valorizasse o
trabalhador do campo, tendo como foco o desenvolvimento da nagédo, remonta ao
seu primeiro ensaio produzido apos a Conferéncia Pela Educagdo Rural, proferida em
Curitiba, no ano de 1918.

O potencial agricola do pais ante o contexto mundial, defende Ledo, deveria
ser valorizado, contudo, o trabalhador deveria deixar de viver com uma economia de
subsisténcia e produzir com vistas ao mercado mundial. Para tanto, o conhecimento
de novas técnicas de produgdo e plantio seria fundamental para melhorar a produti-
vidade da terra. No encaminhamento desse processo, a escola publica era concebida
como uma saida emergente. Inicialmente, as escolas de primeiras letras (escola pri-
maria), mas defendia um projeto completo de educagdo, implementado em todos os
niveis, ampliando o ensino secundario, o técnico-profissional e o superior.

A urgéncia com a educagdo primadria se tornava primordial diante do
alto nimero de analfabetos que vivia campo. Embora houvesse nas cidades um
crescimento da oferta educacional, a elitizagao do ensino urbano com a cria¢ao dos

% De acordo com Monarcha (2007), a primeira manifestagiao da “Cruzada pela escola rural” remonta a Al-
berto Torres, autor de A organizagdo nacional e O problema nacional brasileiro, publicados em 1914.
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grupos escolares dificultava o acesso das classes populares ao introduzir a frequéncia
obrigatoria, o uniforme e o uso de materiais pedagdgicos. A frequéncia irregular
da crianga trabalhadora seria inconcebivel e o espago escolar estaria cada vez mais
distante da crianca da zona rural que participava dos trabalhos afeitos ao campo,
especialmente em tempos de colheita. Deste modo, a promessa republicana de escola
para todos e de democratizagdo da participagao popular no governo por meio do voto
constitufa um sonho e realidade cada vez mais distantes.

Xavier e Faria Filho (2010) destacam as contribui¢cdes de Carneiro Ledo, den-
tre outras, na interpretagdo do Brasil a partir da temadtica da educagio, na defesa
da escola publica como componente fundamental do projeto de Brasil. Sua posicao
revela o significado e a importancia da sua obra e da problemdtica sobre a qual se
debrugou: a educacgio publica. Para Lemme (1984), Ledo pode ser considerado um
pioneiro ao publicar, em 1909, um “livrinho” que pregava ideias de renovagao escolar,
e, sobretudo, pela defesa que realizou da educagdo publica. A posi¢ao de Ledo justi-
fica a importancia do livro ora resenhado, Pela educagio rural, para o pensamento
educacional e para as pesquisas sobre educagdo no Brasil que precisam conhecer a
histdria que contribuiu para a situagdo da escola ptblica no cendrio nacional atual.
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Cem annos de instrucgdo publica, de Sud Mennucci

WENCESLAU GONCALVES NETO

Muito se tem escrito nos ultimos anos sobre a década de 1920 no Brasil, des-
tacando-se para o nosso caso a singularidade desse momento para a compreensao
da histéria da educacéo brasileira. Temos estudos salientando a criagdo da Associa-
¢ao Brasileira de Educagio (ABE), envolvendo os primeiros congressos brasileiros de
educagao, os inquéritos realizados pela imprensa, as reformas da instrugao proces-
sadas em diversos estados da Federacao, a difusao dos principios da Escola Nova etc.
Ou seja, tornou-se lugar-comum pensar os problemas da educagdo numa perspectiva
histérica, remontando as origens da Reptiblica, com particular aten¢ao para a década
de 1920. Pelos resultados que tém sido apresentados, percebemos que esta é uma
preocupagdo justa, validando a continuidade dos estudos nesse periodo, como um
veio fecundo para se entender o pais dos anos seguintes, principalmente apds a Re-
volugdo de 1930 e as transformagdes profundas processadas no setor educacional (e
na sociedade como um todo) a partir de entdo.

Ao destacarmos a importancia desse decénio, com tantos momentos signifi-
cativos para o campo da educagio, apds décadas ou mesmo um século de mesmice,
assalta-nos um desejo de compreender como a “prépria década” se pensava, como os
homens desse periodo viam, experienciavam, debatiam ou propunham a educagao
nacional. Afinal, se o palco mostrado pela historiografia expde o esfor¢o de varios
agentes moldando uma nova realidade educacional, deveriamos acreditar que a per-
cepgdo do papel da educagio se apresentava de forma clara para os seus contempora-
neos? Havia ja um projeto, um corpo organizado de ideias que pudesse tomar o formato
nacional? Existia uma visao de conjunto, que integrasse o processo de desenvolvimento
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da educagao nacional ao longo do tempo, permitindo a interpretagdo das diferentes
fases da histdria do pais? Havia, em suma, a percep¢ao da integracdo entre passado e
presente da educagdo brasileira?

Sao questoes de dificil resposta, mas, a0 mesmo tempo, indagagdes necessarias
e pertinentes para a continuidade da pesquisa historico-educacional brasileira. E para
contribuir na compreensdo desse momento da educagdo nacional consideramos que
um instrumento interessante seja o contato com um livro pouco citado ou manuseado
de Sud Mennucci, escrito em 1922, por ocasido dos festejos comemorativos do primeiro
século da independéncia brasileira, intitulado Cem annos de instrucgdo publica (1822-
1922).% Apesar do carater de “encomenda” desta e de outras tematicas de interesse para
o pais, presentes numa edi¢ao do jornal O Estado de S.Paulo, os resultados apresentados
pelo autor, principalmente no que toca as reflexdes sobre a forma como a educagio
teria sido tratada no passado e seu desfecho no presente, interessam muito ao campo
da Historia da Educagdo. Promove-se ali um exercicio de reflexao oferecendo ao leitor
um quadro dindmico em que se podem visualizar as mazelas comuns ao campo da
instru¢ao, as omissoes dos poderes publicos, os ideais republicanos abandonados, os
equivocos de iniciativas diversas, as percep¢des de acertos de realizagdes particulares
ou coletivas etc. Tudo redundando num quadro critico, até pessimista, da realidade
encontrada no inicio dos anos 1920, mas com perspectivas de superagdo ou de enca-
minhamento, pelos exemplos que vivencia e descreve em Sao Paulo, estado onde vive
e trabalha Sud Mennucci, e pelas reformas que se realizam (ou sao prenunciadas) na-
queles anos, nas quais se envolvera o autor, tanto na forma de critico quanto na figura
de agente diretamente envolvido, como no caso da reforma do Rio de Janeiro de 1927,
sob o comando de Fernando de Azevedo, ou em iniciativas de Sdo Paulo na década de
1930, quando foi Diretor de Ensino do estado.

Estas observagdes sao colocadas para destacar o mérito dessa obra e sua atua-
lidade para os pesquisadores brasileiros, num momento em que se volta a dar impor-
tancia a necessidade de se pensar historicamente a educaco brasileira, para a busca
e implementagdo das alternativas mais adequadas para a supera¢do de problemas
seculares.

% Deve-se destacar, no entanto, que existem estudos sobre Sud Mennucci e sobre o livro em tela, como o de
Isabel Cristina Rossi Mattos (A concepgdo de educagdo nas obras de Sud Mennucci).
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SUD MENNUCCI E SEU TEMPO

Sud Mennucci nasceu em Piracicaba em 20 de janeiro de 1892 e faleceu em
Séo Paulo em 22 de julho de 1948. Teve uma existéncia curta, 56 anos apenas, mas
intensa, marcada pela militancia politico-educacional e pela dedica¢do continua aos
problemas da educagdo brasileira, notadamente os ligados ao meio rural.

Tomando-se a sua extensa obra, produzida, pelo que se percebe, as vezes num
ritmo alucinante, temos dificuldade de enquadra-lo em algum campo especifico do
conhecimento, devido a diversidade de interesses e a grande capacidade de pensar a
realidade sob variados vieses. Poderiamos classifica-lo claramente como educador,
jornalista, literato e socidlogo, mas também como gedgrafo e historiador, habilida-
des que demonstrou muito bem no uso de sua pena. Além disso, ainda se dedicou
a administragdo publica, a militdncia politica e a docéncia. Essa multiplicidade de
atividades desenvolvidas ¢ expressa nas palavras de seu bidgrafo, o neto Ralph Men-
nucci Giesbrecht:

Foi diretor da Imprensa Oficial do Estado por 17 anos, presidente do Cen-
tro do Professorado Paulista (do qual foi um dos fundadores) pelo mesmo
tempo, foi Diretor-Geral do Ensino no Estado [de Sdo Paulo] por trés ve-
zes, trabalhou em censos escolares e nacionais, foi membro atuante nas
comissdes de redivisdo municipal no Estado [de Sao Paulo]. Viajou por
quase todo o estado de Sdo Paulo e boa parte do Brasil, numa época em
que qualquer viagem era uma aventura. Teve participagdo ativa nos acon-
tecimentos de Sdo Paulo no periodo entre a revolugdo de outubro de 30 e a
de julho de 32, embora “do lado errado’, como diriam alguns.*!

Essa mengdo ao “lado errado” na revolugdo de 1932 refere-se ao seu posiciona-
mento ao lado dos getulistas, num momento em que Sao Paulo se levantava em defesa
dos interesses estaduais e pela luta pela Constituinte. Essa posi¢do nesse momento (e
outras mais no ambito do debate jornalistico ou na critica em conferéncias e livros)
rendeu-lhe problemas nas relagdes sociais e politicas, bem como envolvimentos poste-
riores com a administrago estadual e federal durante o periodo ditatorial de Getulio
Vargas, incluindo a aceitagdo do cargo de Diretor-Superintendente do jornal O Estado

' GIESBRECHT. Sud Mennucci: memdrias de Piracicaba, Porto Ferreira, Sao Paulo, p. 5-6.
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de S.Paulo, que havia sido ocupado e estatizado pelo governo paulista a partir de
1940, o teria levado a perda da catedra de Histdria, Geografia e Sociologia na recém-
criada Faculdade de Ciéncias Economicas da Universidade de Sao Paulo em 1946,
por causa da oposi¢ao que a familia Mesquita passa a fazer a sua indicagao.”

Neste episddio, levanta-se um aspecto da formac¢ao de Sud Mennucci, nunca
mencionado anteriormente por ocasido de suas nomeagdes para Diretor de Ensino
do Estado de Sao Paulo e que se torna a pedra de toque da critica de O Estado de
S.Paulo: o fato de ter cursado somente a escola complementar, habilitando-se aca-
demicamente apenas como professor primario. Portanto, ndo era portador de um
diploma de curso superior, sonho abortado em sua juventude por conta de problemas
financeiros de sua familia. Como se vé, principalmente devido ao seu enredamento
politico nas questdes mais candentes de sua época, Sud Mennucci nio apenas se tor-
nou personagem proeminente no cendario paulista e nacional, mas também pagou
um prego significativo por conta de suas posi¢des.

Em virtude da visibilidade conseguida por sua atuagdo no campo jornalistico,
pelos livros publicados, pelas conferéncias e participagdes em congressos e pelo en-
volvimento na cria¢do e na dire¢ao do Centro do Professorado Paulista (CPP), Sud
Mennucci torna-se figura de proa no &mbito da educagéo paulista, sendo algado por
trés vezes ao cargo de Diretor Geral do Ensino (1931-1932, 1933-1934 e 1943-1944)
e lembrado ainda em outras ocasides para ocupar a propria Secretaria de Educacdo
ou a Diretoria de Educagdo, embora as nomeagdes nao tenham se efetivado. Ligado
a administra¢ao publica, embora nao diretamente inserido no campo da educacao,
ocupou o cargo de Diretor da Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo de 1931 até o
ano de sua morte.

Na drea da educagao deve ser ainda destacada sua atuagdo junto ao CPP, tanto
no processo de sua organizagao inicial como no de consolidagdo dessa agremia¢ao
como um centro efetivo de congregacdo dos interesses da categoria docente no Es-
tado de Sao Paulo. Na pagina web do CPP sua presenga ¢ salientada no histdrico e
apresentado um resumo biografico na galeria dos ex-presidentes da casa.®® Também
por sua destacada luta em prol da educagdo paulista, acabou sendo homenageado
com o nome em uma cidade do interior de Sao Paulo, onze anos apds sua morte, o

62 GIESBRECHT, op. cit., p. 151-154.

% Disponivel em: <http://www.cpp.org.br/index_menu.php?id=121>. Acesso em: 2 maio 2012.
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que demonstra o reconhecimento e a permanéncia do seu trabalho e de suas ideias
entre seus conterraneos. Na pagina web da cidade de Sud Mennucci, encontramos
algumas informagdes complementares sobre a origem do nome, bem como breve
perfil de sua trajetdria:

O nome da cidade é uma homenagem ao professor que foi um defensor
ferrenho dos direitos dos professores e da melhoria da qualidade de ensino
no pais. Ele ndo tinha nenhum vinculo com a cidade e o antigo distrito
de Pereira Barreto, que até a emancipagao era conhecido como Pioneiros,
recebeu 0 nome de Sud Mennucci por indicagdo de um politico do Estado
de Sao Paulo.”

Porém, para além desse justo reconhecimento do trabalho de uma vida, ex-
presso na escolha do nome para a cidade, deve ser observado que razdes mais prati-
cas também contribuiram para o resultado. Na pagina web do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), encontramos uma explicagdo a mais: 0 nome original-
mente escolhido pelos cidadaos do local seria Pioneiros, mas como ja existia um ou-
tro distrito registrado com esse toponimo, foram obrigados a buscar algo diferente.®
Essa impossibilidade resultou na escolha do nome do ilustre educador.

A produgdo literaria de Sud Mennucci é vasta, abarcando diversos campos,
expondo a multiplicidade de interesses com que lidava no dia a dia, como leitor avi-
do e critico atento de seu tempo. Segundo Ralph Mennucci Giesbrecht, seu avd lia
diretamente do original livros em francés e italiano, além de praticamente tudo o
que se escrevia em portugués.® Com essa base de informagdes e disposi¢do para o
debate, além dos artigos que escreveu em diversos jornais (O Estado de S.Paulo, Cor-
reio Paulistano, O Tempo, Jornal do Brasil etc.) e que foram juntados ou fizeram parte
de livros posteriormente publicados, também redigiu varios estudos especificos. De

¢ Disponivel em: <http://www.sudmennucci.sp.gov.br/index.php/cidade/quem-foi-sud-mennucci.html>.
Acesso em: 2 maio 2012. O politico mencionado, segundo GISBRECHT, op. cit., p. 159, seria o entdo depu-
tado Lino de Mattos.

% Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=355230#>. Acesso em: 2
maio 2012.

% ENTREVISTA de Jodo Umberto Nassif com Ralph Mennucci Giesbrecht. Disponivel em <http://www.
teleresponde.com.br/MENUCCL.HTM>. Acesso em: 3 maio 2012.
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uma forma geral, pois nao temos aqui a preocupagao de fazer uma listagem completa
de suas publicagdes, podemos indicar como principais obras: Alma contempordnea
(1918), Humor (1923), Rodapés (1927), A escola paulista (1930), A crise brasileira
de educagdo (1930), Cem annos de instrucgdo publica (1822-1922) (1932), Brasil de-
sunido (1932), O que fiz e pretendia fazer (1932), Aspectos piracicabanos do ensino
rural (1933), Historia do Didrio Oficial do Estado de Sio Paulo (1938), O precursor do
abolicionismo no Brasil (1938), O pensamento de Alberto Torres (1940), A margem das
Cartas Chilenas (1942), Machado de Assiz (1943), A ruralizagio (1944), Discursos e
conferéncias ruralistas (1946).

Deve-se chamar a atengdo, contudo, para aquela que é considerada sua obra
principal, A crise brasileira de educagdo, na qual defende a necessidade de um cui-
dado especial para com o setor rural brasileiro, inclusive, com a implementagéo de
um sistema escolar diferenciado do urbano, defendendo a criagdo de escolas normais
rurais etc. A ruralizagdo serd a temadtica que abragara daf para a frente (apesar de ja
ter se manifestado sobre ela anteriormente) e pela qual se tornara conhecido em todo
o Brasil. Esse livro, ademais, foi agraciado pela Academia Brasileira de Letras (ABL),
em 1933, com o primeiro lugar no concurso da série “Francisco Alves’, respondendo
a questdo geral “Qual o melhor meio de disseminar o ensino primério no Brasil”. No
prefacio desse livro, na segunda edicdo de 1934, que contém o relatorio avaliativo
da ABL, assinado por Roquette Pinto (relator), Miguel Couto e Aluysio de Castro,
encontramos algumas observagdes sobre a obra:

0 livro de Sud Mennucci ¢ o mais claro, o mais 16gico, 0 mais pratico. E
também o mais original no modo de encarar o problema e na solu¢do que
propade. (...) Sud Mennucci no seu livro, indica, pois, de maneira realmente
superior, todas as condig¢des sociais em que se define o problema conside-
rado. E indica, com clareza, simplicidade, entusiasmo, de maneira pratica,
solugdes modernas e possiveis. Deve receber o primeiro prémio Alves.

Em razao dessa variedade de interesses e pela centralidade que passa a ocu-
par a educagdo e o processo de desenvolvimento nacional em seus escritos, podemos

7 p. 8, 10. Publicada pela Editora Piratininga, de Sao Paulo. Disponivel para download em <http://www.
ebooksbrasil.org/eLibris/sudeducacao.html>. Acesso em: 4 maio 2012.
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dizer que Sud Mennucci foi, legitimamente, um homem “do seu tempo’, um pensa-
dor engajado, um critico da realidade, um educador consciente do papel da educagao
nos destinos do pais, apesar de todos os grandes obstaculos que ele identificava tanto
na labuta do magistério como nos escaninhos da administragao publica e do envolvi-
mento politico. Esses eram os ares dos anos 1920, marcados pela busca da moderni-
dade para um pais que se via estagnado, frustrado em suas ambigdes republicanas.®®
E também os ares dos anos 1930, marcados pelas mudangas profundas na estrutura
da sociedade brasileira, inclusive no campo da educagio, quando a criagdo do Minis-
tério da Educagdo e as reformas de carater nacional comegam a definir o perfil de um
projeto de educagdo para o Brasil.

0 livro Cem annos de instrucgdo publica perpassa essas duas décadas: por um
lado, foi escrito para uma edigdo comemorativa do primeiro centendrio da indepen-
déncia brasileira, em 1922; e, por outro, acabou publicado dez anos depois, acrescido
de 4 “notas” que promovem algumas atualizagdes na discussao encetada em 1922.
Portanto, a escolha desse livro para destacar Sud Mennucci é menos pela importancia
da obra em si e mais pelo que representa, uma ponte entre um autor que se inicia
no campo do debate educacional e outro (mas o mesmo) ja experiente no campo da
educagao, marcado pela pratica docente, pela passagem pela administragao escolar,
pela administragdo publica, além do amadurecimento no debate académico.”’

CEM ANNOS DE INSTRUCCAO PUBLICA

O livro em questdo poderia ser definido como um trabalho de sintese, tanto
pelo propésito como por suas dimensoes. Publicado em formato pequeno (18,5 cm
x 13,5 cm), sob a responsabilidade da Typographia Siqueira, de Sao Paulo, a obra
como um todo é apresentada na edigao de 1932 em 115 paginas. No entanto, o texto

6 Para uma visdo mais pormenorizada da importancia desse periodo para se pensar a modernidade brasilei-
ra, conferir, por exemplo, LORENZO; COSTA (Org.). A década de 1920 e as origens do Brasil moderno.

% Sud Mennucci envolve-se em varias celeumas, tanto na drea educacional como na politica. No caso do
campo educacional, deve-se destacar um acirrado embate que promove com Renato Jardim no final dos
anos 1920, voltado para a discussio sobre o tipo de escola que se desenvolvia em Sdo Paulo. Cf., por exemplo,
NERY. A sociedade de educagio de Sdo Paulo: embates no campo educacional (1922-1931), especialmente
p- 195-232.
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original de 1922 ocupa apenas 52 paginas (da p. 14-64), o que demonstra sua origem
jornalistica e o objetivo de elucidar uma questdo em poucas paginas, caracteristica de
trabalhos da imprensa cotidiana. Da pagina 67 a 113, temos as 4 “notas” ja indicadas
(A, B, Ce D), completadas no inicio do livro por uma pagina de “Explicagao” (p. 7) e
outra (p. 9) com uma introdugéo elogiosa a iniciativa de O Estado de S.Paulo na orga-
nizacdo da edigdo comemorativa, proporcionando “aos seus leitores uma verdadeira
‘epitome da Historia do Brasil Independente, dando o balango patriotico dos nossos
teres e haveres em todos os ramos da actividade nacional”; e ao final (p. 115) o indice.
Feita a descrigdo material do livro, passemos ao seu contetdo.

O autor, para a explanagdo de seus argumentos, acompanhara a histéria da
educagdo brasileira nas trés fases da historiografia tradicional: Colonia, Império e
Republica, iniciando-se pela primeira. Logo ao principio Sud Mennucci apresenta a
tese que lhe fora encaminhada como mote para seu estudo para O Estado de S.Paulo e
que expde, desde aquela época, a preocupagao com a reflexao educacional envolven-
do passado e presente: “histdéria da pedagogia brasileira”. Destaca o autor a auséncia
de estudos deste tipo na historiografia nacional e dispde-se a fazer um “subsidio” a
essa empreitada, alertando que

Comprehende-se e justifica-se, até certo ponto, a ausencia de tal livro em
nossa bibliotheca profissional: esse capitulo de historia patria ndo tenta a
imaginagdo de ninguem, ¢ capitulo sombrio, que no confronto com o de
outros povos, nos amarga a consciencia e nos desarma a vaidade.”

Este alerta para a falta de estudos que versassem sobre a histéria da educacao,
ou da pedagogia como solicitava o jornal, mostra uma deficiéncia que se arrastou
por décadas a frente, e s6 a partir dos anos 1980 pudemos contar com estudos mais
significativos e uma produgdo continuada nesse campo. No entanto, deve-se salientar
que o ano de 1922, por conta das comemoragdes do centenario da independéncia,
acabara por render alguns importantes contributos para a darea da histéria da edu-
cagdo. Segundo Moysés Kuhlmann Jr,, nesse ano, além do livro de Sud Mennucci,
foram trazidos a publico os trabalhos de Arthur Moncorvo Filho, Histdrico da prote-
¢do a infancia no Brasil (1500-1922), o de Décio Coimbra, A instrugdo primdria no

7 MENNUCCI. Cem annos de instrucgdo publica, p. 14.
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Rio Grande do Sul (resenha historica), e o de M. P. Oliveira Santos, Instrugdo piblica,
noticia historica de 1822 a 1922, resenha da evolugdo.”

Nesta primeira fase da historia (“Na era colonial”), destacara dois aspectos da
educagdo nacional. No primeiro, lembra o inicio do que chama de uma “tradi¢ao na-
cional’, que se prolongaria até sua época, que “é a mania de cuidar do ensino superior
em primeiro logar, relegando para o ultimo o ensino primario. Comegar pelo zim-
borio parece a nossa divisa em assumptos pedagogicos’.’* Refere-se ele ao fato de D.
Jodo VI, ao vir para o Brasil em 1808, cuidar da cria¢ao de cursos superiores na Bahia
e na Corte e ndo se preocupar com a instrugdo primaria, ja que o Rio de Janeiro, nos
tempos da chegada do principe regente, contava apenas com duas escolas publicas e,
em 1821, avancou apenas para 13.

0O segundo aspecto a ser tratado sera o dos métodos de ensino. Nesse particu-
lar, chama a atengdo, utilizando-se do livro Memdrias de um Sargento de Milicias, de
Manoel Antonio de Almeida, para o despreparo dos professores do século XIX, quan-
do os havia. Mostra a quase auséncia de escolas primdrias e o uso indiscriminado da
palmatdria como instrumento de corre¢io ou de “motiva¢ao” ao estudo e ao preparo
moral dos estudantes. Finaliza apresentando a situagao da instrugao no pais em 1822:

ensino superior, em grande florescimento pelo menos na fachada dos de-
cretos reaes; ensino secundario desenvolvido, mas dispersivo e sem plano
e programmas organizados; ensino primario reduzido a pouquissimas es-
colas, mestres inhabeis, mal-pagos, mal-tratados, os methodos mais car-
rangas do tempo.”

Na parte voltada para o Império, denominada “Nos tempos da Monarchia’, fa-
z-se uma divisdo entre Primeiro Império, Regéncia e Segundo Império. Como agdes
do periodo regido por D. Pedro I, considerado extremamente pobre em realizagdes,
Sud Mennucci destaca a formulagao de leis voltadas para a instrugdo publica, de 1826
e 1827, determinando, entre outras coisas, a criagdo de escolas nas cidades e vilas e

7! Raizes da historiografia educacional brasileira (1881-1922). Cadernos de Pesquisa, n. 106, p. 160, mar.
1999.

2 MENNUCCI. Cem annos de instrucgdo publica, p. 15.
73 Idem, p. 23.
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também a abertura de escolas para meninas nas casas de religiosas. Além da preo-
cupagdo iniciante com a instrugdo da mulher na lei de 1826 (“segundo a logica e a
orientacdo mental da epoca, 4s mulheres bastava saber rezar”), a lei de 1827 “bastou
para firmar o principio de que o professor devia ser preparado e ter os conhecimentos
precisos a0 bom desempenho de sua tarefa.””*

Nos tempos da Regéncia, permanece a situagao de miséria instrucional segun-
do Sud Mennucci, com o Rio de Janeiro mantendo apenas 640 alunos matriculados,
numa populagdo de cerca de 100 mil habitantes. No entanto, destaca a criagao da
primeira inspetoria escolar para o municipio da Corte (1836), a criagao do Impe-
rial Colégio D. Pedro II (1837), a fundagdo do Arquivo Publico (1838) e a fundagéo
do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (1838). Da mesma forma, segundo o
autor, data desta época o grande erro da educagdo brasileira, entronizado pelo Ato
Adicional de 1834, descentralizando a administracdo da instrugdo e remetendo as
provincias a responsabilidade por ela. Na sua opinido,

Si continuassem as provincias subordinadas & direcgao central em nego-
cios de ensino, desde que o Imperio ndo mostrava abdicar, pelo Acto Ad-
dicional, de suas prerrogativas de coragdo do paiz, estava salvo o principio
e a boa doutrina. As provincias seriam, como lhes competia, auxiliares da
obra central. Nada disso se fez.”

Com relagao ao Segundo Império, Sud Mennucci ndo é menos caustico. Co-
me¢a admirando-se e duvidando das razdes dos abundantes elogios propalados a
atuagdo do periodo de governo de D. Pedro II com relagio a educagdo. Como se po-
deria fazer isso com um governo que, de 1857 a 1878 (21 anos), elevara a matricula
da capital apenas de 17,2% para 22,3% e que descurou do preparo do professorado?
Destaca a elaboragao de trés reformas educacionais no periodo (1847, 1851 e 1877),
que nao resultaram em qualquer altera¢do no quadro geral do pais, esforcos isolados
como teria sido o da provincia de Sao Paulo e a mercantilizagao que vai tomando con-
ta do ensino secundario, na busca exacerbada pelos diplomas. Chama a aten¢ao para
o esfor¢o do governo central para generalizar a obrigatoriedade escolar na legislacao

7 Idem, p. 29.
7> Idem, p. 33.
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das provincias, mas que ndo a tornara realidade na propria capital. Como corolario,
tece uma critica lapidar aos tempos da monarquia:

Porque entre todos os peccados da Monarchia, o mais grave foi affec-
tar desconhecimento das questdes pedagogicas que agitavam o mundo
inteiro e s6 aqui ndo tinha repercussao. Ao primeiro imperio, dadas as
contingencias historicas que o envolveram, perdoar-se-lhe-ia essa falta.
Ao segundo, ndo. E inadmissivel que taes problemas nio houvessem per-
turbado o espirito dos politicos, é inadmissivel que tendo havido tantos
projectos, pelo menos de 1869 em deante, tendentes a resolvel-os, ne-
nhum houvesse conseguido despertar no fundo da consciencia collectiva
do Congresso Nacional a nog¢do exacta do peso dessa responsabilidade.
E incrivel, finalmente, que, 4s portas do século XX, ndo houvessem com-
prehendido que o progresso, o futuro, o destino, emfim, do paiz depen-
dia exclusivamente da melhor organizacdo desse ramo da actividade
humana.”

Chega-se, por fim, “Na phase republicana’, terceira e dltima parte da obra.
Ap6s relembrar os ideais e as promessas republicanas, bem como as primeiras e aus-
piciosas iniciativas do novo regime, inclusive, a criagao do Ministério da Instrugao,
Sud Mennucci demonstra que, depois da elaboragdo da Constituicao de 1891, retor-
na-se ao ponto em que nos encontravamos em 1889: a continuidade da descentraliza-
¢40, o repasse aos estados da responsabilidade pela instru¢do e a supressdo do infante
Ministério da Instrucdo, apresentando como justificativas para esse retrocesso:

Entretanto, o espirito de imprevidencia e despreoccupagdo pelo pro-
blema, peculiar aos estadistas da Monarchia, ndo desapparecera com a
simples mudanca de regimen. Os homens eram os mesmos. No anno de
1891, votada a Constitui¢do, a Republica inicia o Governo legal e reco-
nhecido com duas medidas que tém custado caro ao Brasil: 1.2) ficamos
sem o ministerio especial de Instruc¢ao Publica, que era uma instituicio
victoriosa em todos os paizes cultos; 2.2) delegamos a competencia ex-
clusiva dos Estados o encargo total de prover ao proprio ensino primario.

7S Idem, p. 44.
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« ~ r P~ . .
(...) “Nao se pode negar que somos um povo aferrado as tradi¢des, princi-
palmente... &s prejudiciaes.”

Desta forma, ficava mantido o principio que impedira o desenvolvimento de
um projeto nacional de educagdo durante o periodo imperial, omitindo-se o poder
central de emitir os lineamentos que poderiam definir uma proposta unificada de
educagao brasileira. Estabelecera-se, segundo Sud Mennucci, “a doutrina da disper-
sdo dos esforcos e do malbaratamento das energias™® ao se remeter ao ambito dos
estados as decisdes em torno da instru¢ao primaria. No entanto, para o autor, pou-
cos seriam os estados que estariam em condi¢des de suportar o desafio educacional,
dados os custos ai embutidos. E nem se tratava de pensar qualitativamente o ensino,
pois ainda estariamos na fase quantitativa, de criar as escolas necessarias para as
demandas da populacio.

Como exemplo, apresenta-nos, com base nas estatisticas de 1920, o quadro
de um dos estados da Federagao: “Sergipe tem 477 mil habitantes, o que lhe da 80
mil creancas em edade escolar. Dando-se a media de 40 alumnos por classe, ele
precisaria de 2.000 escolas, que ao preco minimo de 2:400$000 annuaes, perfariam
4.800:000$000 necessarios somente ao ensino de primeiras letras. E o Estado rende
5.489:000$.”° Além disso, alerta que os estados teriam naquele momento muitos
outros problemas econdmicos, de igual gravidade, com que se preocupar. Configu-
rava-se realmente um impasse que colocaria em risco o proprio desenvolvimento
nacional. Como solugdo, ja que a pergunta inicial colocada ao autor pelo jornal O
Estado de S.Paulo exigia uma resposta, Sud Mennucci encaminha no sentido de se
integrarem esforcos de todos os segmentos diretamente relacionados com a ques-
tdo da instrugdo popular:

Porque é hora de acabar com este “jogo de empurra” em que se debate o
paiz. E preciso integrar 4 consciencia nacional que os responsaveis direc-
tos e immediatos da educa¢do popular sdo quatro: a Unido, o Estado, o
Municipio e o Particular. E que em logar de estar a esperar tudo do Estado,

77 Idem, p. 48-50.
78 Idem, p. 50.
7 Idem, p. 54.
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que o nio pode fazer, acabe uma vez por todas o periodo das declamagdes
inuteis e acceite cada um a obrigacdo que lhe cabe.*

Em seguida, o autor volta-se para a andlise da atuagdo especifica e do papel
desses que chama de responsaveis pela educagao primaria, mostrando suas mazelas,
o descuido generalizado e a importancia de se juntarem todos em torno dessa neces-
saria obra nacional, integrando-se os esforgos dos poderes ptiblicos e mantendo-se
a atengdo para o carater mercantil das institui¢des privadas. O que se proclama, fi-
nalmente, é que se supere a fase do discurso e se encaminhe definitivamente para a
época das realizagoes.

Na edi¢do de 1932, o autor acrescenta quatro “notas” que atualizam um pouco
o debate, apds dez anos da publicagdo original. Na primeira (“A”), volta-se para uma
acusagdo que lhe teria sido feita como contrario aos cursos superiores no Brasil, por
conta de sua afirmagdo sobre a “tradi¢do nacional” de cuidar primeiro deste ramo
de ensino, desprezando o ensino primario. Esclarece que ndo tem essa perspectiva e
proclama que em matéria de ensino ndo lhe parece “que qualquer dos cursos deva ter
precedencia sobre os outros. Sdo partes organicas e harmonicas entre si”*

Na segunda nota (“B”), dedica-se a analisar a questdo do analfabetismo e da
conjugagdo dos esforcos dos 4 segmentos que imputa responsaveis para a resposta
ao desafio educacional no Brasil: Unido, estados, municipios e particulares. Destaca
a acdo no Estado de Sao Paulo e descreve, pormenorizadamente, como deveria ser
exercido o papel de cada uma dessas partes envolvidas.

Nas terceira e quarta notas (“C” e “D”), concentra-se basicamente sobre a con-
fiabilidade de nossas estatisticas. Na terceira, utiliza-se de dados de algumas instan-
cias governamentais para mostrar a inconsisténcia destes e, inclusive, as contradi¢des
existentes em vdrios momentos. As discrepancias sio enormes, prejudicando sensi-
velmente qualquer andlise que se proponha séria. Na mesma linha, debruga-se na
ultima nota a analisar o livro de Oswaldo Orico (1928), O melhor meio de disseminar
0 ensino primario no Brasil, que havia recebido o 1° prémio da Academia Brasileira
de Letras. Dedica-se dai, para a frente, ndo apenas a demonstrar a inconsisténcia
dos dados usados por esse autor, como também as alternativas por ele propostas,

8 Idem, p. 56-57.
81 Idem, p. 69.
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consideradas todas fora da realidade e sem repercussdes concretas para alteragio de
nosso magno problema referente a instrugao primaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para encerrar essa analise do livro de Sud Mennucci, gostariamos de chamar
novamente a aten¢do para alguns aspectos ja enunciados. Em primeiro lugar, o cara-
ter de libelo que toma a obra, ao destacar tanto a auséncia de estudos que permitam
aquilatar a extensao e o significado da obra educacional no Brasil independente como
a situagdo calamitosa que nos foi legada pela monarquia, na qual o ensino primario
fora muito pouco valorizado, gerando uma situagdo de total despreparo, tanto na
oferta de escolas como na assimilagao dos métodos de ensino e na preparagdo dos
professores.

Em segundo lugar, que essa preocupagdo com os métodos se relaciona as dis-
cussdes que ja se disseminavam pelo Brasil, interligadas a chegada das ideias da Es-
cola Nova e a necessidade de se repensar a educagdo como um todo e ndo apenas
nos aspectos que envolviam abertura de escolas e contratagdo de professores. Ja se
inaugurava um tempo que colocaria a escola no patamar em que realmente deve ser
mantida: uma organizagao complexa, que carece de planejamento, recursos, organi-
zacao, pessoal qualificado, métodos e condi¢des estruturais, para poder dar conta das
responsabilidades que lhe sdo colocadas.

Finalmente, o destaque que da ao que foi considerado como o grande proble-
ma da educagdo brasileira no século XIX e primeiras décadas do XX: a descentrali-
za¢ao do ensino. Essa decisdo, oriunda do Ato Adicional de 1834 marcard profunda-
mente toda a educagao nacional até meados do século seguinte, quando se conseguiu
organizar um conjunto legislativo e um ministério da educagao voltados para a cons-
trugdo de um projeto educacional especificamente nacional. Sud Mennucci percebeu
isso em 1922 e desde 14 ja clamava por um ministério especifico para a educagio e por
mudangas voltadas para a abertura de escolas, formacdo de professores, adogdo de
métodos eficientes de ensino, apoio ao processo ensino-aprendizagem etc.

Uma obra em que ainda nos encontramos em pleno século XXI, proximos da
comemorag¢do de mais um centendario da independéncia. O que teremos para dizer
dos cem anos que sucederam ao libelo de Sud Mennucci?
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Educagdo e cultura, de Francisco Campos

CARLOS ROBERTO JAMIL CURY

Para se entender o significado desse livro de Francisco Campos, primeiro
ocupante do cargo de Ministro do Ministério da Educagdo e Saude Publica de 1930,
cumpre situd-lo dentro do quadro em que foi produzido, remetendo-se ao clima da
Revolucdo de Trinta, ao proprio Estado Novo e as caracteristicas gerais do pensamen-
to do autor.

Francisco Luiz da Silva Campos nasceu em Dores do Indaia - MG, em 1891,
vindo a falecer, aos 77 anos, em Belo Horizonte, em 1968. Nasceu no ano em que o
Brasil conheceu sua primeira Constituicdo Republicana e faleceu, no Rio de Janeiro,
as vésperas do Ato Institucional n° 5. A primeira, marco do liberalismo, o segun-
do, o registro da ditadura. Coincidéncia ou ndo, Francisco Campos teve dois marcos
como polos de sua vida e registros tensionados do seu pensamento. Foi um dos ju-
ristas mais notaveis do pais pela importancia na elaboragao de varios dispositivos
juridicos, entre os quais muitos que vieram a impactar a drea educacional. Enquanto
politico assumiu mandatos estaduais e federais como deputado, mas se destacou na
ocupagao de cargos na burocracia estatal mineira e nacional, especialmente na Se-
cretaria do Interior de Minas Gerais (1926-1930), no Ministério da Educagao (1930-
1932), na Procuradoria-Geral da Republica (1933-1937) e no Ministério da Justica
(1937-1941). Exerceu a docéncia na cadeira de Filosofia do Direito tanto na Escola

8 Uma biografia histérico-politica de Francisco Campos pode ser encontrada no primeiro volume do Di-
ciondrio historico-biogrdfico brasileiro: 1930-1983, publicado pela Fundagao Getulio Vargas, a p. 571-582.
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de Direito em Belo Horizonte como na Faculdade Nacional de Direito, a partir de
1930, no Rio de Janeiro. Fora da politica, exerceu a atividade de advogado. Dotado de
cultura ampla e de oratéria brilhante, logo foi guindado a movimentagéo politica no
pais tomando parte em momentos fundamentais em nossa historia.

Por conta de suas iniciativas e de seu pensamento, tornou-se figura bastante
controvertida, haja vista que foi pessoa fundamental na redagdo da Constituigdo ou-
torgada de 1937 e do Ato Institucional n° 1 de 1964.

Ao mesmo tempo, foi um defensor permanente da educagéo escolar a luz dos
principios da Escola Nova em Minas Gerais e, enquanto homem publico, tornou-se
um reformador da organizagao educacional do pais, abrangendo desde a instrugéo
primdria até o ensino superior.

Ligado a Raul Soares na politica mineira dos anos 1920, foi deputado estadual
entre 1919 e 1922 e como tal teve atuagdo significativa na reforma constitucional de
Minas Gerais promovida pelo presidente estadual Arthur Bernardes. Contudo, em
1921, renunciou a esse mandato para assumir o de deputado federal, eleito que foi
pelo Partido Republicano Mineiro (PRM), sendo reeleito em 1924. Desde seus pri-
meiros pronunciamentos, demonstra ser um critico mordaz do Estado Liberal e dos
“excessos” da democracia representativa. E, no campo da politica nacional, foi um
partidario de mais poderes para a Unido e para o Executivo, criticando a autonomia
dos Estados e Municipios. Junto a isso temia os movimentos ligados a tendéncias
“revoluciondrias” como a do tenentismo e as ligadas aos movimentos de fundo so-
cialista. Em face da efervescéncia social no governo federal de Arthur Bernardes,
apoiou a Revisao Constitucional de 1925-1926 que fortaleceu os poderes da Unido e
do Executivo. Nessa oportunidade, votou a favor da reintrodugao do ensino religioso
nas escolas publicas e defendeu que o catolicismo fosse reconhecido como a “religiao
do povo brasileiro”. Para ele, a religiao e a moral civica eram antidotos contra os males
da “anarquia” social.*®

Em 1926, no mandato estadual do presidente Antonio Carlos de Andrada, em
Minas Gerais, tornou-se seu Secretdrio do Interior. Essa Secretaria era também res-
ponsavel pela educagdo escolar. Caminhou ai, de um lado, com uma filosofia antili-
beral e, de outro, com ideias e iniciativas de modernizag¢do administrativa, seja no

% Para a polémica trajetdria dessa disciplina no ambito das relagdes Estado/Igreja Catélica, cf. Cury (1988;
2010).
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interior do aparelho de Estado, seja nas institui¢des politicas. Nesse governo, Campos
criou a Universidade de Minas Gerais e se empenhou decididamente na renovacgao
do ensino primario e normal do Estado sob a luz do escolanovismo.* Para ele, a
escola tradicional era mais ornamental do que eficaz. A escola nova seria, no ensino
primario, o fermento de uma nova ordem social que educaria as criangas para a re-
flexao e para o enfrentamento criativo dos problemas da vida moderna. Para tanto,
construiu um belo prédio arquitetdnico para abrigar a Escola Normal e a Escola de
Aperfeicoamento, enviou mestras para os Estados Unidos, a fim de se inteirarem dos
métodos avangados de ensino, e trouxe expoentes da pedagogia europeia para serem
consultores da Escola Normal. E, durante o exercicio do mandato de Antonio Carlos,
Campos reintroduziu o ensino religioso facultativo nas escolas publicas estaduais de
Minas Gerais.

Quando dos acontecimentos que culminaram na Revolu¢io de Trinta, Cam-
pos perfilou intensamente nos quadros da Alianga Liberal, cujo coordenador maior
era o presidente Antonio Carlos. Nesse sentido apoiou a candidatura de Gettlio Var-
gas e Jodo Pessoa nas eleigdes de 1930. Quando a oposicao optou pelo movimento
armado a fim de derrubar a ordem politica advinda de 1891, foi Campos quem, de
Minas, fez os acertos com Vargas no Rio Grande do Sul.

Vitorioso o movimento, Vargas tornou-se o chefe do Governo provisério em
11 de novembro de 1930. Trés dias ap6s, Campos se torna o primeiro dos ocupantes
do entdo recém-criado Ministério da Educacdo e Satide Publica (MESP). E, no con-
texto dos primdrdios do novo governo, Campos se posiciona a favor da criagdo de
um partido revoluciondrio mais proximo dos ideais do Tenentismo do que dos das
oligarquias liberais dissidentes. Ao invés de um partido, contudo, criou-se a Legido
de Outubro ou Legido Revoluciondria, um dia apds a instalagao do governo proviso-
rio em 12/11/1930. A segdo dessa Legido em Minas Gerais teve a diregdo do grupo
politico ligado a Campos, o qual assina, em 1931, o respectivo manifesto. Tal Legido
tinha aspectos fascistas, como milicias uniformizadas e desfiles, e se denominava
Legido Mineira.

Em consonancia com o espirito modernizador havido em Minas, Campos,
agora Ministro da Educagdo, trara sua experiéncia de Minas para o &mbito nacional

8 Cf. Peixoto (1983).
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no campo da educagdo. Assim, em 11 de abril de 1931, institui o Estatuto das Univer-
sidades Brasileiras (Decreto n° 19.851), estabelece o Conselho Nacional de Educacao
(Decreto n° 19.850) e cria a Universidade do Rio de Janeiro (Decreto n° 19.852). Uma
semana apos, com o Decreto n° 19.890, dispde sobre a Reforma do Ensino Secun-
dario e, em 30 de abril de 1931, assina o Decreto que reintroduz o ensino religioso
facultativo nas escolas oficiais (Decreto n° 19.941).%°

Na Exposicdo de Motivos que acompanha o Estatuto das Universidades, além
de reforgar a preferéncia por universidades em vez de institutos isolados, Campos as-
sinala a necessidade de fortalecimento dos processos de aquisi¢do de conhecimentos
pela investigacao e por solugdes inovadoras diante dos métodos passivos de recepgao.
Segundo ele, as mudangas da vida moderna, especialmente na economia, justificam
a preparagao cientifica e técnica de quadros a fim de assessorar os governos, propor
solugdes inovadoras na economia e administragdo e evitar o empirismo de iniciativas
apressadas.® Junto com essa face modernizadora e técnica, Campos ressalta a impor-
tancia da busca de valores morais.

Em 1935, substitui Anisio Teixeira, bisonhamente acusado de comunista por
setores reacionarios religiosos, no cargo de Secretario de Educagio do Distrito Fe-
deral. Junto com Oliveira Viana e Azevedo Amaral, idedlogos de direita, defenderd a
personalidade carismatica de “um homem” com vontade dura e poderosa para dirigir
a sociedade de massas. Ferrenho anticomunista, punha a familia, a religido e a patria
como campos a serem preservados ja que eram os espagos que o comunismo desejava
destruir. Ardoroso defensor de um Estado Nacional, dirigido por um homem forte,
apoiado pelas elites esclarecidas, poe nesses a garantia da unidade patria a vista do
declinio dos parlamentos (incapazes de legislar) e pelo fracasso do “mito” do sufragio
universal.

Justificava esses tltimos pontos, em livro de 1937¥, tanto a Constitui¢do de
1937 quanto o préprio Estado Novo, com o que se segue:

Acrescentem-se a este quadro as deficiéncias e lacunas do sistema de edu-
cagdo. E claro que, dada a natureza dos problemas que constituem hoje o

% Para uma visao geral desse periodo, cf. Romanelli (1991).
8 Sobre a Universidade Brasileira, no periodo, cf. Cunha (1980) e Févero (1980).

8 0 estado nacional e suas diretrizes.
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objeto da politica, esta ndo pode mais fazer-se a ndo ser mediante decisoes
tomadas com conhecimento de causa. Ora, a educagdo, por mais que se
tenha generalizado a instru¢ao primdria, ainda néo constitui um bem ao
alcance de todos ou da maioria. O sistema de educagdo em vigor mais ou
menos fechado, é acessivel tdo somente a pequeno nimero. A massa elei-
toral continua em estado de ingenuidade em relagdo aos problemas capi-
tais da politica e do governo. (p. 24)

E continua dizendo que os direitos civis nao resolviam o problema do ser hu-
mano. Segundo ele, a Constitui¢ao de 1937 tornou o cidaddo titular de direitos reais,
direitos que denominamos de sociais. Para ele, ndo bastava sé a prote¢ao contra a
inseguranca e a redugdo das incertezas da vida. E isso s6 se daria com o concurso de
um Estado forte.

Os dois trechos que aqui se reproduzem foram extraidos de outra obra de
Francisco Campos — O Estado nacional e suas diretrizes —, publicada em 1940, a
fim de justificar a ditadura do Estado Novo.

Os novos direitos constituem, por assim dizer, a substincia da declaracio
constitucional de direitos. Ndo se trata mais de uma declaragdo negativa
da liberdade, que ndo dava outro direito ao individuo sendo o de ndo ser
incomodado pelo Estado. O individuo tem direito a servigos e bens, e o
Estado o dever de assegurar, garantir e promover o gozo desses servigos e
desses bens: o direito a atividade criadora; o direito ao trabalho; o direito a
um padrao de vida; o direito a seguranca contra os azares e os infortinios
da vida — o desemprego, o acidente, a doenga, a velhice —; o direito a
condigoes de vida sd, criando ao Estado o dever de administrar a higie-
ne publica, e, sobre todos, o direito a educagdo, sem cujo exercicio ndo
¢ possivel tornar acessivel a todos o gozo dos demais bens da civilizacao
e da cultura. O direito a educagéo é, assim, o mais importante dos novos
direitos, particularmente pelo conceito que a Constitui¢io lhe atribui, ndo
a considerando apenas como simples instrumento para um melhor gozo
da vida, sendo como meio para dar a vida um sentido e um fim.

[...]

Para assegurar aos homens o gozo dos novos direitos, o Estado precisa
de exercer de modo efetivo o controle de todas as atividades sociais — a
economia, a politica, a educagdo. Uma experiéncia centendria demonstrou
que o direito negativo de liberdade ndo dava direito a nenhum desses bens,
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sem os quais ja ndo ¢ hoje possivel conceber a vida humana. O principio
da liberdade deu em resultado o fortalecimento cada vez maior dos fortes
e o enfraquecimento cada vez maior dos fracos. O principio da liberdade
ndo garantiu a ninguém o direito ao trabalho, a educagdo, a satde. S6 o
Estado forte pode exercer a arbitragem justa, assegurando a todos o gozo
da heran¢a comum da civilizagdo e da cultura. (p. 34-35)

Dentro desse espirito, que conjuga uma visdo antiliberal da politica com uma
modernizagdo da vida social por meio da prestacao de bens sociais, é que Francisco
Campos incluira a importancia do direito a educacao. E essa foi sua tonica desde o
momento em que assumiu, em Minas, o setor da educagdo na Secretaria do Interior.

O livio — Educagdo e cultura —, objeto deste texto, recolhe sua posicao a
propésito desses assuntos em 15 segdes/capitulos com 202 paginas. Publicado pela
primeira vez em 1940, ele se situa no ambito de 1927 até 1936. Logo, ele se deu ainda
sob o regime constitucional de 1934.

Os quatro primeiros textos sdo Exposigdes de Motivos encaminhadas aos gover-
nos. Os dois primeiros tratam da Reforma do Ensino Primario e do Ensino Normal em
Minas Gerais; os dois subsequentes, da Reforma do Ensino Secundério e da Reforma do
Ensino Superior no Brasil. A seguir, vém os Discursos escritos para varias solenidades,
alguns datados no livro, outros nao. Em 08/05/1927, um Discurso sobre a “Escola ativa”.
Em 18/11/1930, o discurso proferido quando da posse no Ministério da Educagdo e Sau-
de Publica. Segue o pronunciamento feito na Faculdade de Ciéncias Econdmicas a res-
peito do Ensino Classico e do Ensino Técnico. O discurso sobre “Filosofia da educagao”
se deu na 42 Conferéncia Nacional de Educagdo (dezembro de 1931). Em 29/01/1936,
tem-se o discurso sobre a “Lingua brasileira”. O discurso sobre os Valores espirituais é
datado de 26/07/1936 (quando homenageado pela Igreja Catélica por haver assinado o
decreto do ensino religioso de 1931), seguido do proferido, um dia apés, definindo “O
novo conceito de humanismo”. E comparecem, a seguir, os seguintes discursos: “Sobre
o ceticismo” (abertura dos cursos universitdrios de 1933); “As professoras de Minas
Gerais; Amor a terra e amor a liberdade” e, finalmente, “Discurso sobre a poesia”

Talvez se possa assinalar como um nticleo de seu pensamento um trecho do pro-
nunciamento na sessdo inaugural da 4* Conferéncia Nacional de Educagao de 1931:

pode-se dizer que em uma verdadeira democracia o problema capital é

a educagdo. S ela torna possivel a existéncia da capacidade e da técnica
por que devem em uma democracia ser tratados todos os problemas. Ou,
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portanto, a educagio forma homens para a democracia ou esta serd uma
nova forma de organizagéo social, em que a paixdo e os instintos, ou, antes,
para falar a linguagem da psicologia animal, os reflexos das massas, con-
dicionados por estimulos sabiamente calculados, déem as respostas mais
convenientes aos interesses daqueles que dispdem dos processos ou da téc-
nica, hoje tao aperfeicoados e poderosos, de manipular a opinido. (p. 140)

Ou entdo tal como esse pensamento se expressou por ocasido da Exposicao de
Motivos da Reforma da Escola Normal de Minas Gerais:

nunca ¢ demais repetir, de que somente a educagio tornou possivel a ci-
vilizacao do homem, que dela depende o seu presente, como dependera
o seu futuro, e que os povos que ndo cuidam da educagdo se acham, por
isso mesmo, condenados a estas regressoes historicas [...] (p. 42)

Nao ¢é casual a aproximagdo com o pensamento politico hobbesiano, pois
um professor de Filosofia do Direito deveria conhecé-lo e, ao que tudo indica,
aprecia-lo.*®

Na Exposi¢do de Motivos do Decreto n° 7.970-A, de 15/10/1927, que trata
do Regulamento do Ensino Primério em Minas, buscando a reconstrugio do apa-
relhamento do ensino puiblico em Minas pela escola primdria, 1é-se:

A escola ¢ um 6rgdo da sociedade a que pertence: por ela se manifestam
os ideais e as aspiragdes, bem como os habitos e o lastro das tradigdes e
de costumes, que, transmitidos pela educacio, asseguram a continuidade
do desenvolvimento humano. Si a escola, porém, é um 6rgao da socieda-
de em que se acha inserida e de que exprime a fisionomia propria e in-
confundivel, é também um instrumento pelo qual os ideais e aspiragdes
de cada época atuam sobre a sociedade, modelando-a, aperfeicoando-a e
transformando-a no sentido das tendéncias que a solicitam para uma nova
ordem intelectual e moral, em cujo plano encontre mais ampla satisfacio
e quadro de linhas mais harmoniosas e mais claras o jogo dos interesses
humanos, tdo contraditdrios e complexos. (p. 9-10)

8 Sobre 0 modelo hobbesiano, cf. Bobbio (1986, p. 34-39).
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Certa aproximacdo geral com o pensamento deweyano torna-se, aqui, bastan-
te manifesta.

Com maior clareza, em outros termos, Francisco Campos explicita o papel
mais amplo da educagao:

Si a escola, porém, pela educagio, adapta a crianga a vida social, fazendo
-a assimilar a ordem intelectual e moral reinante, de que é um poderoso
instrumento de conservagio, ela, por sua vez, como 6rgdo de aspiragdes e
de ideais, reage sobre a sociedade, a cujo servigo ¢ destinada, introduzin-
do-lhe na circulagao fermentos e reativos que lhe provocam alteragdes e
transformagoes profundas [...] (p. 10)

Logo entdo Francisco Campos se dirige para a instrugdo primdria e para a
renovagao que deve ser a marca do novo Regulamento dessa etapa do ensino. “O
Regulamento considera que a escola nao se destina apenas a ministrar nogdes, mas é
também uma forma de vida comum [...] transformando-a de classe sem sociabilida-
de em uma sociedade em miniatura” (p. 13).

A énfase na dimenséo do convivio social, peculiar no escolanovismo, ndo dei-
xa de ter uma ressonancia durkheimniana.

Para tanto, a crianga ndo pode ser encarada do ponto de vista do adulto, mas
das necessidades dela:

A infancia tem uma fung¢do psicogenética, que é de preparar para a vida
de adulto: infancia incompleta, homem incompleto, infincia deformada,
homem deformado. O primeiro cuidado para concorrer no sentido do de-
senvolvimento da crianga é ndo apressar sua infincia ou desconhecé-la
tratando a crianga como se ela tivesse ndo os seus proprios interesses, mas
os interesses dos adultos. (p. 14)

E, ao lado da importancia que merecem os contetidos, deve-se dar a eles o
devido significado, cuja apropriagao s6 um método ativo da conta em contraste com
0s viciosos processos de ensino que a tém, em geral, orientado:

os processos de ensino devem ser o mais possivel socializados,

estabelecendo-se entre o professor e os alunos e entre esses, uns com o0s
outros, uma verdadeira cooperagio no estudo, nas licdes e nos trabalhos

Classicos da Educacao vol lll.indd 104 @ 29/04/2013 10:01:43



105

escolares, de maneira a manter sempre ativo o espirito da classe e despertar
nos alunos o estimulo que resulta da sua colabora¢io no desenvolvimento
das licoes. (p. 15)

Sem esperar que essa reforma ocorra por passe de magica, ele reconhece que
“quanto mais profunda e radical, mais demorada a sua execugao, que somente se
podera fazer satisfatoriamente quando incorporados seus principios ao espirito dos
seus executores” (p. 17).

E, entre esses executores, estd aquele que, formado pela Escola Normal, fard o
exercicio da docéncia. E, portanto, a formacéo profissional desse executor também
carece de Reforma, objeto do Decreto-Lei estadual n° 8.162, de 20/01/1928.

Se, porém, o campo do ensino primdrio tem sido objeto de uma larga e
profunda investigagdo, de que alguns resultados tedricos e aquisi¢des pra-
ticas de suma importincia podem ser considerados como definitivos, o
mesmo ndo tem acontecido com o ensino normal [...] (p. 28)

Em outro trecho: “qualquer reforma no ensino primdrio reclama e pressupde,
portanto uma reforma no ensino normal” (p. 31).

Tais resultados e aquisigdes s6 se tornarao fecundos ingressando no ensino
normal... introduzindo-os na circulagéo intelectual das Escolas destinadas
aformacao dos mestres, de maneira que estes os adquiram nao apenas com
o carater de ensino tedrico, sendo com uma técnica, o que s6 as Escolas de
Aplicagao® podem fazer. O problema, pois, estd em que nos cursos votados
a preparagao dos professores haja uma integragdo perfeita nas matérias de
finalidade propedéutica e profissional, de sorte que os professores se tor-
nem, a um sé tempo, senhores dos assuntos que terdo de ensinar, como da
sua significacdo no crescimento mental dos alunos, cdnscios, igualmente,
dos fundamentos e das finalidades da escola primdria, assim como técnica,
dos processos e dos métodos de ensino. (p. 29)

¥ Objeto do Decreto-Lei estadual n° 8.987, de 22/02/1929, como Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais.
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Essa presenga significativa em Minas Gerais associada ao grupo vitorioso na
Revolucido de Trinta conduziram Francisco Campos a ocupar cargos de &mbito na-
cional. De pronto, tornou-se o primeiro a ocupar o cargo de Ministro da Educagao e
Saude Publica (MESP). E é nessa posi¢do que fard importantes reformas.

Em seu discurso de posse no MESP, a 18 de novembro de 1930, Campos as-
sim se expressou ap0s assinalar que a Revoluc¢do de Trinta havia desmascarado um
pais tomado pela algidez, irresponsabilidade e pela auséncia. Vale a pena reproduzir
trechos:

Toda a revolugdo tem dois tempos: na nossa ja percorremos o primeiro.
Estamos no segundo tempo, no tempo largo e panordmico em que ¢ mis-
ter tragar as avenidas e locar as construgdes. Cumpre, porém, destringar a
mentira da verdade, o s6lido do inconsistente, o postico do real, aplicando
as aparéncias tests enérgicos e duros.

[...]

Na instrugio serd indispensavel considerar, a fim de que possamos atender
as exigéncias do estado atual da civilizagdo e de cultura, que o Brasil ndo
¢ apenas um pais de liberais, mas também, e sobretudo, um pais de pro-
dutores, e mais, ainda, que a vida econdmica s6 adquire sentido humano
porque nos proporciona os meios indispensaveis a criagao e ao gozo de
ideais e de valores de cultura.

[...]

Em matéria de ensino, porém, a questdo capital cujo vulto reclama esfor-
¢os correspondentes a envergadura e propor¢des do seu tamanho, é, sem
contestacdo, a do ensino primdrio. Nao é possivel continuar a Unido indi-
ferente & extensdo do mal que, naquele terreno, nos aflige. Cumpre comba-
té-lo por todos os meios, seja o da intervengdo indireta, se inconveniente a
direta. O que ndo se concebe é que o Brasil possa andar para diante e para
cima, enquanto ndo reduzir e alijeirar a sua massa de inércia representa-
da nos nossos milhdes de analfabetos. Em suma, sanear e educar o Brasil
constitui o primeiro dever de uma revolu¢do que se fez para libertar os
brasileiros. (p. 117-119)

Como se sabe, o ensino primdrio (de 4 anos) e as escolas normais estavam
sob a atribuicao dos Estados. Mas o ensino secundario era competéncia concorrente
entre Unido e Estados, com especial aten¢do para o Colégio Pedro I, colégio federal e
que acabava sendo a referéncia para institui¢oes publicas estaduais e privadas. Nesse
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caso, estas, na hipdtese de quererem diplomas com valor oficial e nacional, tinham
que se equiparar ao Pedro II. Tal competéncia continuou a ser exercida por essa insti-
tui¢ao federal para cuja reforma, p6s-1930, contou com a orientagao de Campos. Essa
reforma foi levada a cabo, em 18 de abril de 1931, pelo Decreto n° 19.890, que dispde
sobre a organiza¢do do ensino secundario,” e, ao final de junho do mesmo ano, o
Decreto n° 20.158 organiza o ensino comercial.

A Exposigao de Motivos do ensino secunddrio, agora dirigida a Vargas, assim
se inicia:

De todos os ramos de nosso sistema de educacdo é, exatamente, 0 ensino
secunddrio o de maior importancia, ndo apenas do ponto de vista quan-
titativo, como qualitativo, destinando-se ao maior numero e exercendo,
durante a fase mais propicia do crescimento fisico e mental, a sua influén-
cia na formacdo das qualidades fundamentais da inteligéncia, do julga-
mento e do carater. A finalidade do ensino secundario ¢, de fato, muito
mais ampla do que a que se costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino
secundario tem sido considerado entre nds como um simples instrumento
de preparagdo dos candidatos ao ensino superior, desprezando-se, assim,
a sua funcdo eminentemente educativa que consiste, precisamente, no de-
senvolvimento das faculdades de apreciagdo, de juizo e de critério, essen-
ciais a todos os ramos da atividade humana, e, particularmente, no treino
da inteligéncia em colocar os problemas nos seus termos exatos e procurar
as suas solucdes mais adequadas. (p. 45)

Segundo ele, s6 dentro desse papel formativo, recusando para o secundario
o ser um mero ‘curso de passagem, mera chancelaria de exames’, ¢ que “deviam
organizar-se as disciplinas de seu curriculo, os seus programas e 0s seus processos
didaticos” (idem). E nio sendo “a sua finalidade exclusiva [...] a matricula nos cur-
sos superiores [...] o primeiro ato que se impde na reconstrucao do ensino secun-
dario € o de conferir-lhe, de modo distinto e acentuado, um carater eminentemente
educativo” (p. 47).

Campos reitera a importancia do ensino secunddrio na medida em que cres-
cem as exigéncias do mundo moderno cujo “estado de movimento e de mudanga |[...]

% Sobre o assunto, cf. Rocha (2000).
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acentua a necessidade de rever as solu¢des anteriores, dar novas solugdes a situagoes
novas e imprevistas e reconstruir os sistemas de noc¢des e de conceitos” (p.52). Para
ele, mais do que aquisi¢oes (que envelhecem), importam os processos de aquisi¢oes
que se configuram como um sistema de habitos como um método processual de
aprendizagem para que seja ele “atil no manejo futuro das realidades e dos fatos da
vida pratica” (p. 52).

Mediante esse decreto, definiu-se a organiza¢do pedagdgica do ensino se-
cunddrio pela via da seriagdo curricular, a obrigatoriedade da frequéncia e a di-
visdo do ensino em dois ciclos: um fundamental, com duragdo de cinco anos e
respectivo curriculo, e outro complementar, com dois anos, cujos curriculos eram
diferentes em seus distintos ramos, pois que propedéuticos aos cursos superio-
res especificos. A exigéncia dessa habilitagdo para o ingresso no ensino superior
tornou-se obrigatoria. A inspe¢ao federal seria condi¢io para a equiparagao dos
colégios secunddrios oficiais estaduais ao Colégio Pedro II, inclusive as escolas
particulares que se organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a esta
inspecdo. Com isso, rompia-se com o sistema de preparatérios e de exames parce-
lados e impunha-se a seriagdo.

Atente-se que Campos, nesta Exposicdo, interpoe a Reforma do Ensino
Superior (Decreto n° 19.851), que determinara ao menos a conjugagao
de trés institutos de ensino superior para se tornar Universidade, po-
dendo um deles ser a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras. E como
o Brasil ndo cuidou até agora de formar o professorado, deixando a edu-
cacio de sua juventude ao acaso da improvisagao e da virtuosidade [...]
na reforma do ensino superior tive ocasido de propor a V. Excia as medi-
das convenientes a reparagio desse estado de coisas, sugerindo a criagdo
da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras [...] é forca confessar que
mau grado ndo havermos voltado a nossa aten¢do para a formagdo da
docéncia secundaria, ndo se torna de todo impossivel, com os elementos
de que dispomos, fazer alguma coisa de melhor do que o até aqui reali-
zado. (p. 52)

Como ja se disse antes, Campos ird mais longe e propde a Vargas, em Exposi-
¢ao de Motivos, a reforma do ensino superior. Desde logo, Francisco Campos apon-
ta tratar-se de um texto de compromisso entre varias correntes e tendéncias. Nessa
Exposigdo, ele afirma que se trata de uma s6 reforma em 3 decretos: a organizagao

Classicos da Educacao vol lll.indd 108 @ 29/04/2013 10:01:44



109

das universidades brasileiras, a reorganizagao da universidade do Rio de Janeiro e de
todo o ensino superior da Reptiblica e a criagdo do Conselho Nacional de Educacao.

A Universidade deveria contar com o duplo objetivo: “equiparar tecnicamen-
te as elites profissionais do pais e de proporcionar ambiente propicio as vocagoes
especulativas e desinteressadas cujo destino, imprescindivel a formagdo da cultura
nacional, é o da investigacdo e da ciéncia pura” (p. 60).

Resulta dai a mudanga do modelo de organiza¢do administrativa e didatica
das universidades federais e as equiparadas que deveriam, a luz da autonomia re-
lativa das equiparadas, se deixar influenciar também pela “fisionomia propria ou a
caracteristica diferencial de cada uma das nossas regides” (p. 62). A autonomia inte-
gral seria uma “obra de conquista do espirito universitario, amadurecido, experiente
e dotado do seguro e firme sentido de diregdo e de responsabilidade, ao invés de
constituir uma concessdo graciosa” (p. 63).

Dai que o art. 1° do Decreto diz o seguinte:

O ensino universitdrio tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral; estimular a investigagao cientifica em quaisquer dominios dos co-
nhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educagdo do
individuo e da coletividade pela harmonia dos objetivos entre professores
e estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades universitérias,
para a grandeza da Nagdo e para o aperfeicoamento da Humanidade.

No texto Sobre o ceticismo, o autor retorna a pergunta “Que é uma Universi-
dade?”:

Respondé-la é formular uma filosofia da educagdo. Mais do que uma filo-
sofia da educagdo, uma concepgao de mundo, uma Weltanschaung. Defi-
nir a idéia de Universidade ¢, em primeiro lugar, situa-la no mundo dos
valores espirituais, revelar-lhe, em seguida, a esséncia e as fungdes, esta-
belecendo a relagiio em que deve estar com as demais atividades de teoria
e pratica, que se organizam em torno dos diversos grupos de interesses
humanos. (p. 166)

Recusando como sendo o papel da Universidade o de reverenciar o que Francis
Bacon denomina de idola, e seus particularismos, ele conclama: “O primeiro dever da
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Universidade é o de fidelidade no que lhe da a consciéncia e, por conseguinte, o ser.
A idéia que informa a Universidade é a idéia da verdade. [...] aquilo que ela busca,
investiga ou expde ¢ o que (é) [...] ser a verdade” (p. 168).

E nessa tensdo entre o conservadorismo autoritdrio, de desconfianca das “mas-
sas” e de confianca nas “elites”, e a modernidade da educagio, imersa nos direitos so-
ciais, que oscilard o pensamento educacional de Francisco Campos. Se cada iniciativa
do jurista punha a democracia em suspense e em suspenso, o educador nao deixava
de apontar rumos necessarios para a elevagdo cientifica e cultural dos estudantes no
ambito da educagio escolar.

Na mesma Exposi¢ao, Campos assinala a necessidade da criagdo de um Conse-
lho Nacional de Educagéo, que foi estabelecido pelo Decreto n° 19.850, de 11/04/1931,
como “o 6rgao consultivo do ministro da Educagdo e Satide Publica nos assuntos re-
lativos ao ensino’, de acordo com o artigo 1°. do Decreto. Ele substituia o Conselho
Nacional de Ensino da Reforma Rocha Vaz. Instalado em 20 de junho de 1931 por
Francisco Campos, Ministro da Educagdo e Saude Publica, vigorou até a Constituigao
de 1934, quando foi constitucionalizado no art. 152 desta.

Em seu discurso, na posse dos Conselheiros, o Ministro Francisco Campos
assim se pronuncia sobre a fun¢ao do Conselho:

O Conselho constituird, assim, uma parcela e um prolongamento do Go-
verno, pois as atribuicdes do Conselho pelo Decreto que o criou, sdo as
mais amplas. Assim, o Ensino Nacional deixa o gabinete do Ministro para
a tutela de homens de saber; a sua agdo alargar-se-a por todo o Brasil.”

Em documento do Arquivo Capanema do CPDOC da FGV, tem-se parte de
discurso de Vargas de 15 de junho de 1936, a propésito do Conselho e do Plano Na-
cional de Educagao:

Ja disse que, para o meu governo, 1936 é o ano da educagao. Noutras
palavras isso significa afirmar que, no corrente ano, serd elaborado o Pla-
no Nacional de Educagio, iniciando-se, a0 mesmo tempo, importantes

°! Excerto tirado do 1° Livro de Atas do Conselho Nacional de Educagdo de 1931, redigidas pelo secretario
do Conselho, Américo Pereira da Silva Pinto, e rubricadas por Sylvia de Barros, em 22 de junho de 1931. Cf.
Cury (2009).
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trabalhos destinados a remodelar, ampliar e melhorar todo o sistema edu-
cativo da Unido. Por outro lado, desenvolver-se-a, com maior amplitude,
a colaboragio do governo federal com os servigos de educagdo mantidos
pelos governos locais e por todas as institui¢des de carater privado. O siste-
ma educacional brasileiro devera ter em vista, principalmente, a eleva¢io
do nivel intelectual de todas as camadas sociais e o desenvolvimento do
ensino técnico-profissional, preparando o homem para o trabalho, mode-
lando-lhe o carater, dando-lhe consciéncia moral e tornando-o til e capaz
de atuar como fator eficiente do engrandecimento da nacionalidade.”

Embora néo comparega no livro, houve em 30 de junho de 1931 a reforma
do ensino comercial pelo Decreto n° 20.158, e como tal regulamentou a profissao de
contador. Para seguir esta profissao, havia cursos médios de 2 ou 3 anos divididos em
véarias modalidades e o curso superior de financas de 3 anos.

Segundo Campos,

é funcdo do ensino profissional preparar elites para o mercado assim como
0 ensino classico preparava no século passado as elites para a vida publica.
A funcdo das primeiras nada fica a dever em importancia a fun¢do das
segundas. Ambas colaboram, cada qual na sua esfera, na grande obra cole-
tiva de formagéo e emancipa¢io nacionais. (p. 130)

Essa reforma tem, no discurso de Campos pronunciado na formatura de uma
turma da Faculdade de Ciéncias Economicas da Bahia, um posicionamento muito
claro:

impressionou-me, desde logo, o fato do desequilibrio existente entre a nos-
sa ja intensa vida econdmica e a auséncia de uma educagdo adequada as
novas formas de atividade comercial e industrial, para as quais, em todo
o mundo, haviam sido criadas categorias especiais de escolas, destinadas
a racionalizacio do trabalho intelectual na industria e no comércio, ainda
entregue entre nds ao acaso das vocagdes e do empirismo do aprendizado
rotineiro... O problema do ensino comercial oferece entre nds as mesmas

%2 Para uma visdo da educacdo no Estado Novo, cf. Horta (1994) e Cunha (1981).
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dificuldades e deficiéncias do ensino secundario e do ensino superior. Ha
uma unidade técnica entre todos os ramos da educag¢do. Os problemas
de método, assim como os de organizagdo e de sele¢do do corpo docente,
sdo os mesmos em todos eles. (p. 125-126)
Para Campos, o desenvolvimento do curso de ciéncias econdmicas em nivel
superior ¢

tdo indispensavel ao pais como qualquer dos outros, e sem o qual a nossa
economia ndo podera atingir o grau de organizagio e de racionalizacio a
que nos cumpre elevd-la rapidamente, afim de que o nosso trabalho nio
continue a ser um dos mais improdutivos do mundo [...] (p. 126)

E, em outra parte, constata ele:

Fomos surpreendidos pela economia dirigida em lamentavel estado de
pentria quanto ao pessoal técnico indispensavel a dire¢io da economia
nacional. Como dirigir a economia, sem conhecer as fontes e os processos
da sua produgio, sem o aparelhamento bancdrio e financeiro destinado a
regular o ritmo da produgéo e da distribui¢do, sem uma larga e esclarecida
politica comercial? [...] economia dirigida é, sobretudo, economia organi-
zada e racionalizada. O Estado se propde dirigir a economia nacional pre-
cisamente para imprimir ao seu ritmo regularidade, harmonia e seguranca
[...] Ora, esta imensa obra de organizagio e racionaliza¢do da economia
nacional ndo pode estar na competéncia dos parlamentos e dos governos,
si estes ndo dispéem de dérgaos consultivos e agentes especializados com
suficiente preparagdo cientifica e técnica [...] (p. 127-128)

Ao se estudar essa obra de Francisco Campos, obra por ele organizada e
selecionada, ndo se poderia deixar de lado o discurso pronunciado a 26 de julho de
1936, quando o movimento catdlico ligado ao Centro Dom Vital o homenageou por ter
sido ele o Ministro que fez retornar o ensino religioso facultativo nas escolas oficiais.
Curiosamente, havia sete meses que eclodira o Levante Comunista de 1935, liderado por
Luiz Carlos Prestes e por Agildo Barata e que também teve lugar, em 27 de novembro
de 1935, no Rio de Janeiro, quando morreram vérios militares. Dai que o discurso de
Campos se ligasse tanto ao significado da religido como da patria e do combate que
o comunismo faria a ambas as institui¢des. De quebra, Campos aproxima das duas
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a instituicdo familia. Esse discurso — Os valores espirituais — pretende, pois, de um
lado, justificar o Decreto n° 19.941/31, que reintroduziu o ensino religioso facultativo
e, de outro, coloca-lo junto com outras dimensdes significativas, especialmente pelo
fato de o pais estar vivendo sob o regime de estado de sitio. Vargas, com o apoio do
Congresso Nacional, decretou estado de sitio em todo o pais. Com isso, pdde prender
civis e militares acusados de ligacdo com a Alianga Nacional Libertadora e com o
Partido Comunista do Brasil, entre o final de 1935 e inicio de 1936. Em marco de 1936,
Getulio Vargas decretou estado de guerra, o que lhe permitia concentrar poderes para
prender pessoas acusadas de envolvimento com o levante. A seguir, outras medidas
foram tomadas, como a criagdo da Comissdo Nacional de Repressao ao Comunismo e o
Tribunal de Seguranca Nacional, ao qual caberia o julgamento dos envolvidos.

E Campos comega seu discurso assinalando que pdtria, igreja e familia s6 se
mantém porque sao constantemente objetos de renovagdo de sua fundagao.

Fundar ¢é dedicar o pensamento, a vontade e o coragdo. E todas as insti-
tuicdes humanas somente vivem porque se renova todos os dias esse ato
de dedicagio e de fidelidade. Nao haveria patria, familia, igreja, se nio se
renovasse, pelo pensamento, ou pelo espirito, o ato de sua fundagio. [...]
Neste sentido, estamos assistindo agora a fundagdo do Brasil [...] (p. 149)

Para Campos, nao foi um ato do Ministro que reintroduziu o ensino religioso
nas escolas oficiais. Para ele, tratava-se de se fazer justica ao “disfarce pedante do
espirito liberal no terreno filoséfico” que, imbuido do agnosticismo, travava a reli-
giosidade por meio da “beata credulidade em relagdo aos sistemas pseudo-cientificos
de explicagao do mundo, tao ambiciosos nas suas pretensdes quanto indigentes e
primdrios nos seus fundamentos e na sua construgao” (p. 151).

Assim, explica ele, se fazia justica porque o Decreto era uma violagdo diante
do agnosticismo reinante para suas proprias crengas, a fim de permitir “as grandes
formas do pensamento e do sentimento religioso” o que se franqueava

a todas as supersticdes cientificas e a todas as cosmogonias, teodicéias e
teologias racionalistas, sob o rétulo fraudulento de ciéncia [...] Assim, ba-
nida das escolas a religido, delas se apoderavam livremente as meias re-
ligides, as falsas igrejas, as seitas e os fanatismos em que sob o0 nome de
teorias, de doutrinas, de filosofias, cada qual mais estrita na sua ortodoxia
quanto mais fragil nos seus fundamentos, foi fértil o século XIX. (p. 150)
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Segundo Campos, somente uma revolugdo como a de 1930, pelas maos do
Chefe do Governo provisério, teria condigdes de libertar a consciéncia catdlica dessa
“mania (marotte)” ou desse “distintivo de moda (shibolet)” do liberalismo, prolon-
gando “a revolugao do plano politico para o plano do espirito, ou, antes, operou no
terreno da educagdo a primeira, ou melhor, a verdadeira revolu¢ao que cumpria ope-
rar nesse terreno” (p. 152).

A partir dai, Campos d4 uma defini¢ao de educagio.

A educagdo é, com efeito, um processo destinado a criar, conservar ou re-
cuperar valores. A técnica, em si mesma, é, porém, indiferente aos valores.
As mesmas técnicas podem servir a criar, conservar ou recuperar valores
contrérios. A revolugdo em educagdo so tem, portanto, sentido quando o
seu movimento se propaga aos valores ou aos fins da educacao. (p. 152)

E Campos se pergunta: que valores queremos recuperar? E ele mesmo responde:

Da resposta depende néo somente o sistema de educagéo, como o sistema
ou regime politico. Ndo ha margem para demora na opgdo. Agora eu vejo
diante de mim a juventude do Brasil. A ela cabera optar. E estou certo de
que optard pelo Brasil, pela fidelidade ao voto de fundagio do Brasil, ou aos
valores sem os quais ndo haverd entre os homens vinculos de amizade, de
amor e de fraternidade espiritual. (p. 153)

Em o0 “Novo conceito de humanismo”, Campos reitera as limitagdes da ciéncia
e a importancia de esta se fazer acompanhar de valores:

Do fato de poder tragar a curva de um fendmeno nao se segue que o homem
de ciéncia possa por em agio a totalidade da vida, com os seus valores, o seu
sentido e a sua direcdo. A religido, a filosofia, a poesia, a arte sdo outras tantas
respostas, tdo legitimas como a da ciéncia face aos enigmas propostos pelo
Universo a0 homenm, a sua inteligéncia e ao seu coragdo. (p. 160)

Francisco Campos, em suas agoes e pensamentos, revelou-se uma consciéncia
contraditéria.

De um lado, o jurista/politico sempre pronto a acionar sua imensa cultura
a servigo de um Estado forte, dirigido por elites esclarecidas, mas receosas das
massas populares. Dai, a ojeriza a democracia liberal, ao voto universal, cujo
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processo, segundo ele, conduziria a anarquia social passivel de manipulagdo pelas
forgas comunistas. De outro, o jurista/educador que viu na educagao, especialmente
na expansdo da educagio escolar bafejada pelo escolanovismo, um direito social
assegurado pelo Estado. Para Francisco Campos, seria ela o caminho de uma ordem
social que conduziria os alunos no sentido do enfrentamento criativo dos problemas
da vida moderna. Um caminho de teorias e praticas, mas também uma via para a
consecu¢ao de novos direitos.

Celebrando um presente autoritario, Francisco Campos acreditou que ele pu-
desse ser o solo de um futuro democratico.
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Introdugdo a Psicologia Educacional,
de Noemy da Silveira Rudolfer

MIRIAN JORGE WARDE

O LIVRO

0 livro Introdugdo a Psicologia Educacional, de Noemy da Silveira Rudolfer, foi
publicado pela primeira vez em 1938, como volume 30 da série “Atualidades Peda-
gbgicas’, idealizada e coordenada por Fernando de Azevedo na Companhia Editora
Nacional. O livro ganhou uma reedi¢ao “revista e ampliada” em 1961 e outra em
1965, com as alteracoes da anterior.

No Prefacio a 1* edigao de 1938, Noemy conta que o livro teria resultado de
uma versdo “refundida e melhorada” da monografia A evolugio da Psicologia Edu-
cacional através de um historico da Psicologia moderna, que apresentara, em 1936,
a0 concurso para provimento da catedra de Psicologia Educacional do Instituto de
Educa¢io da USP*

% Pela Editora Nacional, na Colecdo “Atualidades Pedagogicas’, o livro de Noemy Rudolfer foi denominado
desde a 12 edigao como Introdugio a Psicologia Educacional. A tese, tal como foi apresentada para o concurso
de provimento da cdtedra, teve uma unica edigdo pela Revista dos Tribunais datada do ano do concurso,
1936, com o mesmo titulo: A evolugdo da Psicologia Educacional através de um historico da Psicologia mod-
erna. A biblioteca do Instituto de Psicologia da USP guarda um exemplar.
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Justificando a sua utilidade e adequagdo ao momento, Rudolfer se refere a dois
sérios obstaculos sofridos por todos os que pretendem se especializar em Psicologia
Educacional no Brasil. De um lado, “a desnorteadora diversidade de pontos de vista
dos autores em Psicologia, 0 que, ndo raro, os torna antagdnicos e contraditorios”. De
outro, “a auséncia de obras em portugués que oferecam uma visdo panoramica da
multiplicidade de correntes psicolégicas” (RUDOLFER, 1938, p. 9).

Mesmo com os seus bons mestres, Rudolfer conta que também teria padecido
com os muitos diferentes — e até contraditdrios — pontos de vista psicoldgicos e com
os riscos de “escolhas doutrindrias” precipitadas. Nao casualmente, considerou indis-
pensavel estudar a histdria da Psicologia, da qual extraiu trés conclusoes:

1. “s6 um ponto de vista eclético” pode auxiliar a enfrentar a multiplici-
dade de orientagdes psicoldgicas;

2. “a compreensdo das psicologias modernas depende de uma com-
preensdo da evolugio historica dessa ciéncia” e

3. “apenas dois critérios parecem garantir a busca do melhor em psicolo-
gia — o emprego do método cientifico e a fertilidade no decorrer dos
tempos” (RUDOLFER, 1938)

Foi o proveito que extraiu desse estudo histdrico que a convenceu a escolhé
-lo como tema para a tese, e depois oferecer ao meio a contribui¢do que lhe fora
atil.

Para Rudolfer, a Psicologia Educacional seria, em parte, aplicagdo dos prin-
cipios da Psicologia a Educagdo. Seu surgimento dataria de cerca de trés séculos e
meio, antes que 0 nome viesse a atestar-lhe a existéncia e sistematizagao. Assim, a
histéria da Psicologia Educacional teria de ser tragada em paralelo a da Psicologia a
partir do século XVI, quando as primeiras correntes psicologicas que se aplicaram
a Educagdo se avolumaram.

A luz desse entendimento, a autora definiu como plano da obra: uma expo-
sicdo abreviada da historia da Psicologia geral e especial, sistematizada segundo
as contribuicoes que teriam sido oferecidas a Psicologia Educacional. Levou em
conta, também, o fato de ndo haver uma obra da histéria completa da Psicologia
Educacional; ao contrario da Psicologia que ja contava com muitas, entre as quais
algumas foram incluidas em sua bibliografia.

Merecem atengdo os agradecimentos com os quais encerra o prefacio de
1938, uma vez que contém excelentes indicadores da trajetdria intelectual de
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Noemy da Silveira Rudolfer. Entre os mestres, agradece primeiramente ao Prof.
Lourenco Filho, que a teria iniciado e orientado em Psicologia; ao Prof. Alfred A.
Anderson, mestre em Filosofia (do Colégio Mackenzie), cuja critica é avaliada por
Rudolfer como um dos maiores fatores do seu progresso, e ao Eng. Bruno Rudolfer,
pelas criticas e sugestdes, e inestimavel auxilio na leitura de obras em alemio. E a
esses mestres que a autora dedica o seu livro.

Entre as instituigdes, agradece a Associagdo Brasileira de Educagdo e a Car-
negie Endowment for International Peace, que lhe teriam permitido visitar os EUA,
incentivando o seu desejo de especializar-se em Psicologia; ao International Ins-
titute do Teachers College da Columbia University, que lhe concedeu uma bolsa
de estudos que assegurou, mais uma vez, o convivio intelectual com os grandes
psicélogos e fildsofos norte-americanos, sobretudo: A. I. Gates, Gardner Murphy e
W. H. Kilpatrick (WARDE, 2002).

A edigdo de 1938 é composta de dezenove capitulos, uma bibliografia geral,
um indice de nomes e outro de assuntos; no total, 459 paginas.

Na 2@ edi¢do, as revisoes e ampliagdes comecam nos agradecimentos: Ru-
dolfer acrescenta aos trés mestres anteriores os nomes de Erich Arnold von Bugge-
nhagen e Werner Walter Kemper, e inclui os “colegas” Arrigo Leonardo Angelini e
J. B. Damasco Penna.

No prefacio a nova edigdo, a autora justifica a reedi¢ao do livro, passados 23
anos, “pela propria natureza do trabalho™: sua atualidade decorria do seu carater
histérico. Mais do que nunca, o “estudante de Psicologia” necessitaria conhecer a
génese e a transformacao das idéias, conceitos, métodos da disciplina.

Ainda no prefacio, informa que na nova edi¢ao fora acrescentado um capi-
tulo final sobre “cinco modernas teorias da aprendizagem”. Para escrevé-lo, contou
com “empréstimo de livros indispenséveis” arrolados na bibliografia geral. E, com
uma sinceridade surpreendente, diz que “como orientagao e guia do leitor, encon-
tram-se em notas ao rodapé as publica¢des dos varios autores, mesmo quando, por
inacessiveis ou nio disponiveis, eu mesma nao as pude consultar”.

A principal mudanga introduzida na 2@ edigdo diz respeito a inclusdo de
um capitulo final, o vigésimo. Os dezenove anteriores trazidos da primeira edi¢ao
foram mantidos, com corregoes e atualiza¢des, bem como os indices — analitico
e onomastico — e a bibliografia geral. Apesar dos acréscimos, nas edi¢des de 1961
e 1965 o numero de paginas diminuiu gragas a adog¢ao de um novo padrao de im-
pressdo: 374 e 356, respectivamente.
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Rudolfer distribui os assuntos da seguinte maneira: do primeiro capitulo cons-
tam a definigao da Psicologia Educacional e a descrigao do seu campo (método e
objeto). Nos capitulos 2 a 14, sao apresentadas diversas iniciativas e contribui¢des
da Psicologia que teriam dado origem e sustentado o desenvolvimento da Psicologia
Educacional. Nos capitulos 15 a 18, Rudolfer ja ndo se refere mais as contribuigoes
trazidas a Psicologia Educacional, e sim as criagdes realizadas no ambito mesmo da
disciplina. O capitulo 19 ¢ destinado a uma sintese geral organizada do século XVIao
XX. O 20° capitulo, como ja foi anunciado, apresenta “novos desenvolvimentos das
teorias sobre a aprendizagem”.

Rudolfer expde cinco novas teorias: teoria dos estimulos oriundos do movi-
mento, de Edwin R. Guthrie; teoria sistematica do condicionamento, de Clark Hull;
teoria do campo, de Kurt Lewin; teoria organismica da aprendizagem, de Raymond
H. Wheeler; teoria finalista ou do Sign-Gestalt, de Edward C. Tolman.

Dos muitos aspectos que merecem destaque na obra, apenas trés serdo aqui
comentados. O primeiro aspecto diz respeito a posi¢do da Psicologia educacional em
relagdo a outras disciplinas; o segundo, ao estilo adotado por Rudolfer para narrar a
historia dessa disciplina, e o terceiro se refere a “orientagdo eclética’ da qual a autora
se declara adepta.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL: UM RAMO APLICADO E
ESPECIAL DA PSICOLOGIA

Rudolfer dedica o seu primeiro capitulo a definicdo e caracterizagdo da Psico-
logia Educacional. Esse ¢ um padrdo comum aos manuais de histéria de diferentes
campos de conhecimento: comegam por estabelecer o que constitui esses campos (ou
ramos, disciplinas etc.) afirmando-o por suas caracteristicas internas e distinguindo
-0 dos demais.

Diz logo no primeiro paragrafo:

Se nos propomos tragar a evolugéo da psicologia educacional, tornar-se in-
dispensavel, preliminarmente, dizermos o que entendemos por psicologia
educacional. Essa definigdo nos dara o ponto de vista com que foi encarada
essa evolugdo e as linhas coordenadoras do histérico da psicologia geral
(RUDOLFER, 1965, p. 2).
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Segundo informa logo adiante, teria baseado sua definigao de Psicologia Edu-
cacional na divisao dos ramos da Psicologia criada por Yerkes, modificada por Sandi-
ford, segundo a qual a Psicologia se divide em duas modalidades: a Psicologia geral e
a Psicologia especial. Na geral se situam a normal, a adulta, a humana, a individual e a
pura; na especial se situam a anormal, a crianga, animal, grupo ou social, as aplicadas
(educacional, industrial, legal etc.). Das diversas combinagdes entre essas modalida-
des surgem os ramos da Psicologia.

Assim, para Rudolfer, a Psicologia Educacional é um ramo da Psicologia espe-
cial. Resulta da aplicagdo dos principios da Psicologia geral ou da especial a educagéo.
Deriva dai a sua defini¢do: a Psicologia Educacional “¢ a parte da psicologia que se
ocupa em aplicar seus principios e leis ao comportamento do individuo, quando sob
a a¢do educativa” (RUDOLFER, 1965, p. 2).

Considerando, porém, que nas tltimas décadas a Psicologia Educacional ja te-
ria constituido seu corpo de doutrinas, e se empenhado em pesquisas independentes
relativas a seu campo de estudo, ela mesma ja estaria inferindo seus principios e leis.
Ou seja, além de ser parte da ciéncia aplicada, a Psicologia Educacional é também
ramo da psicologia especial pura (idem).

E qual seria o objeto da Psicologia Educacional? De um lado, seria o conhe-
cimento do educando, como ¢, como age; quais suas capacidades e habilidades, ten-
déncias e interesses, em fungdo do meio educativo; de outro, seria a busca dos melho-
res meios dos quais a a¢do educativa deveria lancar mao (ibidem, p. 3).

Com base nessas caracteristicas, Rudolfer arrola os tépicos de estudo da Psi-
cologia Educacional:

1. O comportamento, inato e adquirido, do educando;

O desenvolvimento do educando: a acio da hereditariedade e do meio;
As diferencas individuais;

A psicologia da aprendizagem;

A psicologia das matérias escolares; do programa;

AN

A medigédo do desenvolvimento individual e das diferengas individuais.

No que tange ao método, Rudolfer refere-se aos dois caminhos basicos das
ciéncias, ou seja: a Psicologia Educacional caminha por dedugdo; mas, uma vez que
realiza suas proprias pesquisas, esse ramo do conhecimento também infere seus pro-
prios principios e leis. Com isso, adota 0 método cientifico e se utiliza de técnicas
proprias de observagdo bem como da estatistica.
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Uma vez definidos também seu objeto e seu método, a autora chega a uma
mais ampla definigao:

A Psicologia Educacional é o ramo da psicologia que se ocupa de aplicar os
principios e as leis da psicologia geral ou especial ao campo da educagao,
ou, entdo, de pesquisas proprias relativas a psicologia da aprendizagem e
do educando. Estuda o comportamento deste sob influéncia da educagio
e os melhores meios pelos quais se pode dar a agdo educativa. Emprega a
dedugio quando aplica os principios da psicologia geral e o método cienti-
fico, quando pesquisa (RUDOLFER, 1965, p. 4).

Como se pode ver, a defini¢ao acima é pouco operacional, de dificil aplicagao,
principalmente para os que se iniciam nos estudos da area. Com ela, Rudolfer pre-
tendia o dificil equilibrio entre fixar nitidas fronteiras a Psicologia Educacional, e, ao
mesmo tempo, manter esse ramo aberto as mais diferentes composigoes e intercru-
zamento de conhecimentos. Porém, nem mesmo Rudolfer carrega aquela definicao
na sua reconstituigao das correntes psicoldgicas.

Entretanto, a escolha de Rudolfer precisa ser situada, ou seja, ha de se con-
siderar os fatores provaveis que teriam levado a autora a adotar uma classificagao
aprioristica para situar a Psicologia Educacional.

Quando Rudolfer escreveu a sua tese e a publicou, o campo da Psicologia era
novo em todo o mundo ocidental. Seus contornos, fronteiras, ramos, especialidades,
como tudo o mais, estavam sendo entdo estabelecidos.”

Os procedimentos de classificagao, hierarquiza¢ao, divisao e distribuicao
dos conhecimentos em disciplinas, dreas etc. foram caracteristicos dos comegos
das ciéncias humanas e sociais modernas, desde as primeiras décadas do século
XIX. Alias, foram procedimentos fundamentais para afirmagao de campos inteiros
de conhecimento assim como de disciplinas bem especificas, uma vez que compu-
nham as estratégias de conquistar autonomia, prestigio, recursos e lugares acadé-
micos para eles.

" Acrescente-se a incipiéncia dessa drea de conhecimento o fato de o campo académico, no Brasil, estar
praticamente sendo instituido naquele momento. Basta lembrar que, em 1936 Noemy Rudolfer escreveu o
seu trabalho para o concurso de catedra de uma Universidade que havia sido criada hé apenas dois anos. E
Rudolfer foi a primeira a ocupar essa catedra de Psicologia Educacional.
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Assim, Rudolfer escreveu seu trabalho em um momento em que a Psicologia
estava ocupando um lugar auténomo no universo académico, e a0 mesmo tempo ja
estava se desdobrando em intimeros ramos e tendéncias. Ou seja, a Psicologia mo-
derna enfrentou a um s6 tempo a sua defini¢do como campo especifico e a acomoda-
¢ao de ramos e tendéncias internos que mais lutavam entre si do que se compunham.
Alids, problema ha muito discutido pelos psicologistas.”

No Brasil, essa tensdo interna e externa ao campo da Psicologia se reaqueceu
nos anos 1960. O curso de Psicologia foi regulamentado em 1962; com essa medida
legal e outras que dela decorreram, as disputas em torno dos ramos, especialidades,
carreira, postos de trabalho etc. se acirraram mobilizando (re)posicionamentos sobre
os ramos, as especialidades, as competéncias, etc. da Psicologia e dos psicélogos.

As tensdes entre psicologos “por formagdo” e psicélogos “por exercicio” —
os psicologistas — associavam-se aquelas envolvendo psicélogos e pedagogos pelo
controle do territorio onde a Psicologia faz intersec¢ao com a Educagdo; nao s6 do
terreno como da prépria denominagdo: “Psicologia Educacional” tendeu ao desuso;
nos departamentos de Educagdo e nos cursos correspondentes, a denominacéo “Psi-
cologia da Educacao” foi consagrada, e nos departamentos e cursos de Psicologia

» «

consagraram-se os ramos ou disciplinas tais como: “Psicologia do escolar”, “Psicolo-
gia do desenvolvimento”, “Psicologia da aprendizagem”

Assim, uma vez criado o curso superior de formacao do psicélogo, acirrou-se
a partir dos anos 1960 a tendéncia anteriormente verificada no Brasil de ruptura do
campo da Psicologia dos seus antigos débitos com a drea da Educagio e de afirmagéao
da prevaléncia dos psicélogos sobre os pedagogos quanto ao conhecimento cientifico
dos problemas que afetam os sujeitos em situagdo educacional, quanto ao diagnésti-
co desses problemas e, certamente, a terapéutica.

E provavel que o surgimento do curso de Psicologia e 0 aumento do nimero de
cursos de Pedagogia tenham estimulado a Editora Nacional a reeditar o livro Intro-
dugdo a Psicologia Educacional de Rudolfer. A demora de 23 anos entre a primeirae a
segunda edi¢do, em face da rapidez de quatro anos da segunda para a terceira indica
que a editora acertou no curto prazo, pois no médio e no longo prazos, autores como

% Denominagao utilizada para os que trabalhavam com a Psicologia antes da oficializagao da formagao dos
psicélogos. Ainda que ndo seja mais usual, a introdugdo desse termo aqui ¢ eficaz para se referir aqueles que
trabalham com a Psicologia sem terem necessariamente diploma de psicdlogo.
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Noemy da Silveira Rudolfer e livros como o Introdugdo a Psicologia Educacional ten-
deram a ser abandonados tanto pelos cursos de Psicologia quanto pelos de Pedago-
gia. No primeiro caso, provavelmente porque autora e obra ja haviam caido no rol das
herangas malquistas do campo pedagdgico.*

No segundo caso, os cursos de Pedagogia caminharam para o estreitamento
técnico, de sorte que se reduziram as matérias ditas de fundamentos em favor das
técnicas de ensino. Assim, enquanto uma obra como a de Rudolfer foi crescente-
mente ignorada pelos cursos de Psicologia por ser um “manual destinado a pedago-
gos interessados em generalidades da Psicologia’, os cursos de Pedagogia tenderam
aignord-la por detalhar assuntos, conceitos e metodologias em um nivel superior ao
exigido nesses cursos.

Em suma, classificagdes ou defini¢des de disciplinas e campos do conheci-
mento explicam pouco do que elas sao efetivamente; servem menos ainda para proje-
tar seu desenvolvimento e controlar seus desdobramentos. Sao, basicamente, armas
de lutas disciplinares.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL: UM ROMANCE

O livro de Noemy Rudolfer foi um dos primeiros a por em circulagdo no Bra-
sil um padrdo romanceado de histéria disciplinar que foi se consagrando nas mais
diferentes dreas; em algumas, esse padrao foi abandonado até mesmo nos materiais
destinados aos iniciantes; em outras, destacadamente a Psicologia, esse padrdo € ain-
da bastante alimentado.

A histéria romanceada é uma trajetoria (quase) em linha reta que parte dos
antecessores, passa pelos herdis e fundadores e chega aos herdeiros ou sucessores.

Entre os antecessores, estao os filosofos que ja refletiam sobre questdes psi-
coldgicas, porém ainda aprisionados pela especulacdo. De dentro dessa tradicao,
aparecem as primeiras iniciativas heroicas de ruptura com os constrangimentos da
Filosofia. Embora fundamentais para a afirmagdo da autonomia da psicologia em

% Até a sua aposentadoria, a situagdo de Noemy Rudolfer nao foi das mais confortaveis, especialmente na
USP; apesar de todos os seus méritos intelectuais e profissionais, jamais foi esquecido o fato de nao portar
diploma de nivel superior. Rudolfer fez sua carreira académica com o diploma de normalista, embora tenha
completado outras formagdes como a de psicanalista.
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relagdo a filosofia, essas iniciativas ainda nao se desembaragaram inteiramente dos
procedimentos pré-experimentais ou especulativos. Elas preparam o terreno para o
surgimento dos auténticos pais (raramente sio maes) fundadores da Psicologia de
base experimental, pautada em procedimentos cientificos, capaz de cunhar os seus
proprios conceitos, principios e leis. Por fim, os contemporéneos que vém aprofun-
dando e desdobrando os rumos tragados pelos pais fundadores. Em alguns casos,
podem trair a heranga recebida, desviando, estreitando ou mesmo regredindo os ca-
minhos originalmente tragados.

E assim que Rudolfer reconstitui a trajetéria da Psicologia Educacional a luz
do desenvolvimento da Psicologia. Comega com Ludovico Vives na primeira metade
do século XVI e culmina com os entdo recentes tedricos da aprendizagem da segunda
metade do século XX, passando por Locke, Hobbes, Berkeley, Hume, Herbart, Mill,
Bain, Spencer... para enfim chegar a Wundt, Cattell, Stanley Hall, E. L. Thorndike,
Watson, Kohler, Binet, W. James, J. Dewey...

No capitulo 20, acrescentado as novas edi¢coes, Rudolfer afirma que, tal como
teria ocorrido aos demais “campos da Psicologia’, a Psicologia Educacional ao se de-
senvolver muito nas tltimas décadas teria ganhado em profundidade o que perdera
em amplitude. Alids, para Rudolfer, a Psicologia Educacional estaria se limitando a
Psicologia da aprendizagem. Entretanto, dessa tendéncia parece ndo extrair um prog-
nostico negativo, uma vez que, para o futuro, prevé aprofundamento cada vez mais
penetrante das “doutrinas e investigagdes sobre a aprendizagem, para maior e melhor
discernimento do fendmeno educativo” (RUDOLFER, 1965, p. 324).

Rudolfer acerta no prognostico: de fato, a Psicologia Educacional ou a Psicolo-
gia da Educagdo, como se tornou usual denomind-la no Brasil a partir dos anos ses-
senta do século XX, centrou-se crescentemente na aprendizagem.” Embora se possa
observar entre os anos setenta e os anos noventa o crescimento de interesse pelos
estudos de desenvolvimento, pode-se afirmar sem maiores riscos que essa tematica
ficou sempre subordinada & aprendizagem. Nao por um acaso, a Psicologia Genética
de Jean Piaget praticamente foi a mais disseminada entre todas as teorias do desen-
volvimento, ndo por ela mesma, mas pelo que dela se extrai para a aprendizagem, do
que resultou o chamado construtivismo.

%7 Para mim, a concordancia com o prognostico nao implica uma avaliagdo positiva do afunilamento da Psi-
cologia Educacional na “aprendizagem’, questdo a ser examinada em outra oportunidade.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL: UM PONTO DE VISTA

Uma vez instalada como disciplina cientifica, a Psicologia Educacional pas-
sou a oferecer uma multiplicidade de alternativas tedricas ou doutrinarias, como
diz Rudolfer, o que a tornou cada vez mais intricada ao entendimento dos leigos,
assim como cada vez mais complexa até mesmo para iniciados. Como proceder
em face de tantos pontos de vista? Rudolfer responde com a “orientagéo eclética’.

Em um documento de 1954, Noemy Rudolfer se declara doutrinariamente
eclética, mas experimentalista na pesquisa (WARDE, 2002). Nesse documento de
1954, diz que a orientagao eclética foi assumida por “influéncia” de H. C. Warren,
“0 notavel ecletista americano”. Em diversas passagens do livro aqui examinado, ela
indica que em diferentes momentos autores com diferentes perspectivas foram dou-
trinariamente ecléticos.

Pode se inferir dai que Rudolfer ndo assumiu o ecletismo no seu sentido ne-
gativo, ou seja, no sentido de defesa de todas e de nenhuma perspectiva tedrica. Sua
defesa da “orienta¢do eclética” queria dizer: submetendo as teorias a prova expe-
rimental, torna-se possivel delas colher um elemento positivo e comum. Segundo
Rudolfer, essa teria sido a posi¢do dos responsaveis pelas maiores e mais originais
contribuigdes a Psicologia. Por exemplo, E. L. Thorndike e Robert S. Woodworth.

No indice analitico do livro, foram registradas trés entradas para o termo
“ecletismo”. Na passagem mais extensa, a autora se refere a Robert S. Woodworth nos
seguintes termos:

Em lugar de “apresentar as tdbuas da lei em psicologia’, Woodworth espera
oferecer uma defini¢éo aproximada de psicologia, que possa abranger todo
ecletismo, determinado pela sua atitude: nio é a auséncia de pontos de vis-
ta, mas convic¢do de que, na diversidade das correntes, pode-se descobrir
um interesse ou um fim comum. Move-o o desejo de descobrir alguma
coisa de substancial, que sirva de base a todas as escolas psicoldgicas (RU-
DOLFER, 1965, p. 273).

Nao sera dificil obter evidéncias de que, na pratica profissional, psicélogos e
psicologistas tendem a ser ecletistas; o que s6i acontecer com profissionais de dife-
rentes campos de atuagao e conhecimento obrigados a acomodar suas escolhas ted-
ricas a tantas outras em circulagio no meio. E provavel que o ecletismo que grassa
seja tanto no sentido considerado positivo quanto no negativo. Entretanto, é provavel
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que Rudolfer ou qualquer dos autores que ela cita ndo tenha qualquer responsabili-
dade sobre essa situagdo. Talvez se possa afirmar o contrdario: muitos dos defensores
do ecletismo tedrico apenas estivessem (ou estejam) referendando a pratica comum,
quer por serem pragmaticos, quer por serem defensores de teorias operativas, fun-
cionais.

Noemy Rudolfer é um exemplo claro dessa posi¢do. Ela aprendeu Psicologia
visando a pratica educacional e a sua aplica¢ao ao campo da Educagao. Os problemas
desse campo ¢ que a conduziram a Psicologia. Além disso, foi formada por psicolo-
gistas como Lourengo Filho, assim como fora profundamente marcada pela leitura de
William James e pelos ensinamentos de Sampaio Déria, de Roldao Lopes de Barros,
de M. B. Lourengo Filho — que também lhe deu a conhecer P. Janet, o funcionalis-
mo de E. Claparede e o experimentalismo de H. Piéron —, de Anderson do Colégio
Mackenzie e do prof. A. I. Gates, da Columbia University, cuja obra traduziu e que vi-
nha diretamente de uma linhagem de tradigao do filésofo e psicologo W. James. Essa
formagao estd na base do seu pendor pela psicologia norte-americana, mas especial-
mente pelo pragmatismo e o funcionalismo norte-americanos, claramente represen-
tados por W. James, E. L. Thorndike e Gates nos EUA; Sampaio Doéria, Lourengo Filho
e Roldao no Brasil. Alids, em seu livro, é a William James e Edward L. Thorndike que
Rudolfer dedica mais espago e maior numero de referéncias.

No que tange ao Laboratério, deu uma direao funcional, seguindo “a con-
cep¢ao de Galton, trazida a América por Cattell e ao Brasil, bem mais tarde, por H.
Piéron, a convite de Lourenco Filho”. O critério experimental, ela teria enriquecido
com o estatistico, com base nos ensinamentos de Bruno Rudolfer, de quem fora aluna
na Escola Livre de Sociologia e Politica, e de Helen Walker, de Columbia.

A BIBLIOGRAFIA DE INTRODUCAO A PSICOLOGIA
EDUCACIONAL

Quando escreveu a tese para o concurso de catedra, Rudolfer estava familiari-
zada com as publicagdes da Psicologia Educacional, ndo s6 no Brasil; para a 22 edigéo,
como ela mesma relata no prefacio, correu para se atualizar com os seus colegas em
ativa na universidade.

Por suas viagens aos Estados Unidos, assim como pelas orientagdes aqui
recebidas, Rudolfer se aproximou da Psicologia norte-americana, ainda que nao
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desconhecesse a europeia. Nos tltimos tempos da sua vida, inclusive, dedicou-se a
formagdo e a prética psicanalitica.

A bibliografia apresentada ao final dos capitulos do livro Introdugdo a Psico-
logia Educacional atesta sua preferéncia pelas teorias psicoldgicas norte-americanas.
Na 12 edi¢do, eram 50 titulos; na 22 e 32 edigoes, passaram para 65, assim distribui-
dos: 42 (64,6%) autores norte-americanos; oito (12,3%) autores franceses; seis (9,2%)
ingleses; e cinco (7,7%) alemaes; seguidos de apenas trés autores brasileiros e um
espanhol.

Quanto as dreas, a bibliografia de Rudolfer de 1961/1965 reitera a visdo da
Psicologia Educacional como derivagio do desenvolvimento da Psicologia: sdo ar-
rolados 25 titulos de Psicologia “geral” para 11 de Psicologia Educacional, aos quais,
como defende a autora, devem ser acrescentados quatro titulos de Psicologia ou Teo-
ria da Aprendizagem. Entre os ramos da Psicologia ainda constam dois dedicados a
crianga e um a Psicologia Social. Os titulos de Filosofia e Educagdo — grande parte
voltados a historia dessas disciplinas — estdo equilibradamente representados: sete
para cada uma. Vale, por fim, salientar que a maior parte da bibliografia de Rudolfer
¢ composta de manuais ou compéndios das diferentes disciplinas envolvidas. Sao
poucos autores — por exemplo, Dewey, James, Thorndike e Freud — a constarem por
suas originais produgdes cientificas ou filoséficas.

ALGUMAS INFORMAGOES ADICIONAIS SOBRE A AUTORA

Na primeira edi¢ao de Introdugdo a Psicologia Educacional, Noemy da Silveira
Rudolfer é apresentada como “Professora de Psicologia Educacional do Instituto de
Educagdo da Universidade de Sao Paulo e de Psicologia Social da Escola Livre de
Sociologia e Politica de Sao Paulo” Em 1961 e 1965, ela se apresenta como: profes-
sora aposentada da Universidade de Sao Paulo; ex-professora do Curso de Ensino da
Diretoria de Ensino do Estado Maior do Exército; ex-professora da Escola Livre de
Sociologia e Politica; ex-professora das “Escuelas de Temporada’, da Universidade do
Chile e ex-professora da “Escuela de Humanidades”, da Universidade do Paraguai.”®

% Ha poucas fontes disponiveis sobre a vida pessoal e o periodo de formagao de Noemy da S. Rudolfer. O
que se encontrou de mais relevante com relagdo a essas dimensdes e a sua trajetéria profissional foi incluido
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Noemy da Silveira Rudolfer (1902-1988) escreveu muito, mas publicou rela-
tivamente pouco. Essa discrepancia se deve a uma soma de fatores entre os quais ha
de se incluir o fato de Rudolfer ter realizado um grande nimero de pesquisas expe-
rimentais e estatisticas das quais resultaram muitos relatérios jamais transformados
em artigos ou livros. Além disso, escreveu um grande nimero de textos técnicos em
fungdo das suas assessorias e consultorias a 6rgaos governamentais e empresariais
dos quais sequer consta como autora.” Acrescentem-se, ainda, as muitas conferén-
cias, palestras, aulas, cursos e correlatos para os quais organizou notas mais ou me-
nos longas, que Rudolfer nao destinou a publicagdo.'”

Entre os titulos publicados, foram localizados 47 artigos em revistas, dos quais
26 até o ano de 1938, quando foi langada a primeira edi¢ao do livro Introdugdo a Psi-
cologia Educacional, e 21 artigos apds aquela data. A maioria desses artigos poderia
ser facilmente situada no 4mbito da Psicologia Educacional, uma vez que tratam de
questdes relativas a homogeneizagao de classes, aos alunos e as suas questdes com a
escrita e o desenho; Rudolfer também dedicou artigos a Orientagao Profissional, seu
outro grande campo de interesse desde fins dos anos 1920, quando trabalhou junto
a0 IDORT e a Rede Ferrovidria Paulista.

Entre seus trabalhos técnicos no campo da Psicologia Educacional, destaca-se
o relatério de 1931, sobre o emprego dos Testes ABC, criados por Lourenco Filho e
padronizados com o auxilio de Noemy Rudolfer, cujo titulo é: “Um ensaio de organi-
zagdo de classes seletivas do 1° grau, com o emprego dos Testes A.B.C” (In: Servigo de
Assisténcia Técnica da Diretoria Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo, Sao Paulo, n.
5, p. 3-47). Merece também especial referéncia o relatorio de 1932, Da Organizagdo
do Servigo de Psicologia Aplicada da Diretoria Geral do Ensino do Estado de S.Paulo.
Relatorio Geral dos Trabalhos realizados durante 1931 (apresentado ao Diretor-Geral
do Ensino de Sao Paulo). Sdo Paulo: Typ. Lazzaro.

no verbete com o seu nome em Warde (2002). Em novo trabalho, outras fontes foram incluidas (WARDE,
no prelo).

% Fato claramente verificado em documentos produzidos por N. Rudolfer em seus longos anos de trabalho
junto ao SENAL

1% Ex-alunos e colegas proximos de Noemy Rudolfer por mim entrevistados nao souberam informar, com
seguranga, o destino que a familia conferiu aos documentos pessoais e profissionais que ela mantinha em
sua casa.
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Por fim, devem ser mencionadas quatro tradugoes realizadas por Rudolfer e
que foram de grande importancia tanto para a Educagao quanto para a Psicologia:

1. 1928. Tradugdo do francés de Ferriere, A. A lei biogenética e a escola ativa.
Séo Paulo: Melhoramentos.

2. 1932. Tradugéo do original em inglés de W. H. Kilpatrick. Educagdo para
uma civilizagdgo em mudanga. Sdo Paulo: Melhoramentos.

3. 1935. Tradugdo do original em inglés de A. I. Gates. Psicologia para estu-
dantes de educagdo. Sao Paulo: Saraiva (v. I).

4. 1939. Tradugao do original em inglés de A. I. Gates. Psicologia para estu-
dantes de educagdo. Sao Paulo: Saraiva (v. II).

PARA FINALIZAR

Algumas palavras sobre o livro de Noemy Rudolfer em meio aos titulos dispo-
niveis no mercado, dedicados a mesma tematica.'”!

Rudolfer tinha razdo quando afirmou em 1938 a quase inexisténcia de titulos
em portugués dedicados a Psicologia Educacional. Em 1961 e 1965, essa avaliacao
ja nao correspondia a realidade, embora o mercado editorial brasileiro ainda fosse
muito pequeno a se considerar o total da populacio. A propria Editora Nacional se
incumbiu de colocar em circulagdo titulos que fizeram concorréncia e seguramente
ganharam a disputa com o livro de Rudolfer. Mas ndo s os titulos da Editora Na-
cional, como de editoras concorrentes, como a Saraiva de Sao Paulo e a Agir do Rio
de Janeiro, foram reeditados e reimpressos por vezes muito superiores aquelas duas
obtidas pelo livro aqui resenhado.

A escolha de outros livros em detrimento do livro de Rudolfer, como séi acon-
tecer com manuais escolares, provavelmente nao decorreu diretamente da aplicagao
de algum critério de avaliagdo qualitativa. E quase certo, como j4 se considerou aci-
ma, que o livro foi preterido em favor de livros “adaptados” ou mais condizentes com
os programas dos cursos normais ou aos cursos superiores de Pedagogia e Psicologia.

110 levantamento efetuado para fins desta resenha néo foi exaustivo; porém, foi relativamente amplo. Foram
consultados os catdlogos das Bibliotecas da USP, PUC-SP, UFR] e UNESP, catélogos de dois sebos virtuais
brasileiros e os anexos da tese de doutorado de Toledo (2001) sobre a Colegdo “Atualidades Pedagdgicas”.
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Essa hipdtese se afigura a mais plausivel quando se examinam os titulos con-
temporaneos das trés edicoes do trabalho de Noemy Rudolfer, dentre os quais se
destacam aqui:

Colegdo “Atualidades Pedagdgicas”

[12 edigdo] Outros

1945 - Theobaldo Miranda Santos. 1936, 12 ed - Nelson Cunha de Azevedo. Psicologia

Nogdes de Psicologia educacional. v. 42. | educacional. Sdo Paulo: Nacional.

1947 - José de Almeida. Nogdes de 1939, 12 ed - Onofre de Arruda Penteado.

Psicologia aplicada a educagdo. v. 48. Compendio de psicologia problemas de psicologia
educacional, para o uso das escolas normais. Sdo
Paulo: Odeon.

1954 - Camille Mélinand. Nogdes de 1943, 42 ed. - Justino Mendes. Psicologia

Psicologia aplicada a educagdo. v. 58. educacional. Juiz de Fora: Lar Catdlico.

1964 - Robert Sydney Ellis. Psicologia 1955, 22 ed. - Guerino Casasanta. Manual de
educacional baseada em problemas da | psicologia educacional para as cadeiras de curso

educagdo. v. 85. pedagdgico dos institutos de educagdo do Brasil. Sdo
Paulo: Do Brasil.

1966 - lva Waisberg Bonow. Manual 1956, 12 ed. - William Anthony Kelly. Psicologia

de trabalhos prdticos de psicologia educacional. Rio de Janeiro: Agir.

educacional por um grupo de
professores da cadeira de psicologia
educacional do Instituto de Educagdo do
Estado da Guanabara. v. 87.

1967 - Glenn M. Blair et al. Psicologia 1957, 12 ed. - Jodo de Sousa Ferraz. Nogbes de
educacional. v. 90. Psicologia educacional. Sdo Paulo: Saraiva.

1968 - William C. Morse; Max, Wingo. 1958, 12 ed. - Afro do Amaral Fontoura. Psicologia
Leituras de Psicologia Educacional. v. 93. | educacional. Rio de Janeiro: Aurora.

1973 - lva Waisberg Bonow et 1958, 12 ed. - Ruy Aires Bello. Introdugdo a
al. Psicologia educacional e Psicologia educacional. Sdo Paulo: Brasil.
desenvolvimento humano. v. 87.

1964, 12 ed. - James M. Sawrey. Psicologia
educacional. Rio de Janeiro: Missdo Norte-
Americana Coopera¢dao Econdmica e Técnica.

1966, 12 ed. - George J. Mouly. Psicologia
educacional. Rio de Janeiro: Programa de
PublicagGes Didaticas da Agencia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional.

Excetuados os titulos traduzidos, os demais, em regra, acrescentam aos seus
titulos informagdes como essa extraida do livro de Theobaldo Miranda Santos: “para
atender aos programas das Faculdades de Filosofia e dos Institutos de Educagao das
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Escolas Normais” Nessa chamada esta o traco diferenciador, que permite entender a
trajetoria de reedigdes do livro de Noemy Rudolfer em relagao aos demais.

REFERENCIAS
RUDOLFER, N. da S. Introdugdo a psicologia educacional. Sao Paulo: Nacional, 1938.
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TOLEDO, M. R. A. Colegdo atualidades pedagdgicas: do projeto politico ao projeto edi-
torial (1931-1981). 2001. 281 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Programa de Estudos
Po6s-Graduados em Educagio: Historia, Politica, Sociedade, PUC-SP, Sdo Paulo.
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A escola primdria rural, de Ruth Ivoty Torres da Silva

DORIS BITTENCOURT ALMEIDA
LUCIANE SGARBI S. GRAZZIOTIN

O livro A escola primdria rural, de Ruth Ivoty Torres da Silva é um desses
elementos da cultura material da escola que nos permite colocar perto o que esteve
longe, tornar presente, mesmo que em forma de fragmento, o que esteve ausente das
discussoes no dmbito da Historia da Educagdo que é a formagao dos professores que
iriam exercer a carreira docente na Regido Rural.

Ruth Ivoty nasceu em 1913, em Sao Borja, municipio do Rio Grande do Sul. Ao
longo de sua vida profissional, preocupou-se com a educagdo rural no Rio Grande do
Sul. Participou de cursos na Sociedade Amigos de Alberto Torres, no Rio de Janeiro,
foi técnica em educagdo do Centro de Pesquisas e Orientagao Educacional, chegando
a ocupar o cargo de Superintendente do Ensino Rural. Também representou o Estado
em diversos eventos educacionais (p. 246-248).

O livro em questao, publicado no inicio da década de 1950, constitui-se em um
documento significativo para a Histéria da Educagdo, por reconstruir o imaginario
educacional rural, analisar o ensino nas regides campesinas, relatar experiéncias de-
senvolvidas em diferentes escolas e propor atividades relacionadas ao trabalho peda-
gogico do professor. O estudo se inscreve no campo da histéria das praticas de leitura
e escrita, tendo como referenciais as concepgdes da cultura escrita enquanto uma
produgdo discursiva de um determinado tempo e lugar.

Para além da apresentagdo dos temas abordados no livro, a anilise realizada
estd especialmente interessada nos significados dos discursos da educagao rural, no
contexto socio, econdmico e politico do Brasil.
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No inicio do livro, explica os fins de seu trabalho:

Numa tentativa de sistematizar o que tem sido pregado e experimentado
[...] é antes, colaboragido modesta, oferecida aos professores que se desti-
nam as escolas primdrias de zonas rurais, enquanto este aspecto néo for
atendido nas escolas de formagdo de professores, com a extensdo que lhe
¢ devida. [...] apesar da boa vontade e do esfor¢o de muitos professores
sentimos a necessidade da preparagio especifica de nosso magistério para
uma acio mais decidida nas areas rurais. Esse é o aspecto que nos animou
a presente realizagdo. (p. 2)

Possivelmente, ao escrever A escola primdria rural, Ruth Ivoty tenha procura-
do reunir em um livro textos que produziu ao longo de anos, haja vista sua contri-
buigdo sistematica na se¢ao “O ensino rural” da Revista do Ensino entre 1939 e 1950.
Além disso, produzia textos para os Boletins de Educagdo Rural™ entre 1954 e 1957
e também para os Boletins do Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacional do RS
(CPOE) nesse periodo. Assim, percebe-se que compilou seus escritos em uma obra
que contempla reflexdes acerca das grandes questdes que envolviam a educagéo ru-
ral. A autora é conhecedora da situagdo da educagao rural do pais, escreve uma obra
com o objetivo de constituir uma ferramenta de apoio a esses professores rurais que
comumente ndo tinham acesso a uma formagao especifica para a atuagdo na zona
rural.

O livro teve a sua primeira publicacdo pela Editora Globo, em 1951." Nesse
ano, a Revista do Ensino apresentou uma nota de divulgacao da obra.

Trabalhando ha anos no sentido de orientar a realizagdo de atividades ou
clubes agricolas no RS, a autora desta obra sentiu, apesar dos esforgos e
da boa vontade de iniimeros mestres, a necessidade de preparagao especi-
fica do nosso magistério no setor do Ensino Rural. Dando a esta obra um

1920s Boletins de Educagdo Rural era uma publicacdo periddica da SEC do RS publicada na década de 1950.
Ver Almeida, (2008).

195 A Editora Globo foi responsavel pela difusdo e propagagdo de iniimeras obras de autores gatichos. Con-
seguimos obter alguns dados mais especificos sobre as edigdes do livro através da colaboragao de um dos
antigos proprietarios, conhecedor de todo o trabalho editorial da Globo, senhor José Otavio Bertazzo. Para
informagdes sobre a histéria da Editora Globo, consultar Torresini (1999).
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cunho eminentemente pratico, tornou-o a autora acessivel a todos quantos
queiram conhecer, resolver os problemas da Educag¢do Rural. (n. 7, p. 89)

A primeira edigdo teve uma tiragem de 3.000 exemplares que circularam
pelo Rio Grande do Sul, Bahia, Pernambuco, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Nessa
primeira edigdo, as vendas foram lentas. José Otavio Bertaso, um dos antigos
editores da Livraria e Editora do Globo, salienta que era dificil divulgar e fazer
com que o livro efetivamente chegasse as escolas rurais, pois a maioria delas nao
trabalhava com uma quantidade consideravel de livros, principalmente aqueles
destinados especificamente a educagao rural. Segundo Bertazzo (2002), essa si-
tua¢ao modificou-se em 1966, quando houve entao um acordo entre o Ministério
da Educagdo e o USAID (Ajuda Internacional para o Desenvolvimento) para a
criagdo de um programa de bibliotecas e divulgagao gratuita de livros, entre eles
os que envolviam temas ligados a Educagdo e a Sociologia. Tal parceria atingiu
um conjunto de 4.000 bibliotecas no Brasil, e cada uma delas ficou equipada com
360 titulos, aproximadamente.

Dessa forma, foi possivel promover mais trés edigoes de A escola primdria
rural durante os anos 1960, sendo que a tltima edi¢ao foi em 1971, com um total
de 8.000 exemplares publicados e distribuidos para todo o pais. Em funcdo dessa
quantidade de publicagdes, atualmente ainda é possivel encontra-lo nas livrarias
e sebos.

Metodologicamente, a autora parte de uma visao geral acerca da educagédo
rural aliada a importancia da agricultura no Brasil e, no capitulo 2, aborda questdes
relacionadas a problematica do ensino nas regides campesinas do Estado. Comenta
as impressdes que se tinha sobre as popula¢des rurais, professores e alunos, fala
das caracteristicas das escolas rurais, sua fungdo social e objetivos, nao descuidan-
do da anilise da formacao docente. Os capitulos 3, 4 e 5 destinam-se a auxiliar o
professor didaticamente, oferecem sugestoes de planos de aulas com objetivos, di-
retrizes, conhecimentos a serem adquiridos, e propdem atividades aos alunos. Ao
final de cada capitulo, a autora apresenta a bibliografia consultada, preocupando-se
em documentar suas pesquisas com as devidas referéncias.

O livro abarca uma quantidade consideravel de conhecimentos ao longo de
seus cinco capitulos, cumprindo, em tese, sua fun¢ao de ser um referencial peda-
gbgico para o magistério rural. Parte de uma visdo mais tedrica, fundamentada
nos principios do ruralismo pedagégico e da Escola Nova, valendo-se das ideias
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de socidlogos e estudiosos ligados as questdes rurais do pais, como Alberto Torres,
Renato Séneca Fleury e Fernando de Azevedo, que analisam tanto a problematica ru-
ral do pais, quanto as representacdes construidas acerca das populagdes campesinas.

0 século XX assistiu a transformagdo de uma sociedade de base eminente-
mente agraria para uma sociedade industrial, e a cidade assumiu a posi¢do de para-
digma dos modelos culturais e sociais. As mudangas econdmicas e sociais promove-
ram transfiguragoes identitdrias e, portanto, afirmaram-se as identidades urbanas,
uma vez que a cidade tornou-se o icone da modernidade. Nesse contexto, 0 meio
rural foi associado as ideias de atraso, de auséncia de desenvolvimento e de ignoran-
cia. A educagio rural'*passou a ser vista como um instrumento capaz de aproximar
a modernizagdo, de formar cidadaos adaptados ao seu meio, porém lapidados pelos
conhecimentos endossados pela cultura urbana. De 14 vieram os ensinamentos, tais
como conhecimentos de saude, saneamento, alimenta¢ao adequada, administracao
do tempo, técnicas agricolas e pastoris modernas, praticas de higieniza¢o, todos es-
ses amparados e condizentes com o desenvolvimento cientifico da sociedade, con-
cepgdes que estdo presentes no livro.

Entende-se que a educagdo rural constituiu-se em um dispositivo de governo
da populagdo rural e, neste sentido, o livro A escola primdria rural também reforcava
um determinado ethos de homem rural, da mesma forma, condena o ensino livresco,
desvinculado da realidade.

Com relagdo aos professores rurais, cabe ressaltar que, via de regra, estavam
despreparados para a fun¢ao, nao tinham formagao especifica para o trabalho ou para
enfrentar as possiveis adversidades da profissao. A titulagdo fornecida pelas Escolas
Normais Rurais ndo tinha o alcance profissional garantido pelas escolas normais das
cidades, pois o Curso Normal Rural equivalia ao Curso Ginasial. Nesse contexto, os
professores rurais constitufam um outro grupo, hierarquicamente inferior, periférico
no conjunto do magistério publico estadual. No campo da historiografia da educagao,
em alguma medida, esses sujeitos, alunos e professores rurais, carregam marcas de
esquecimento. Tal situacdo, que caracteriza a historia da educagio rural, mostra o
distanciamento que se tem em relagdo ao meio rural, em uma cultura que hoje é
eminentemente urbana.

14 A educagao no meio rural no Rio Grande do Sul é analisada em uma versao ampliada em ALMEIDA, 2004.
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A leitura ndo se constitui em uma pratica neutra. O leitor produz uma apro-
priagdo inventiva do texto que recebe. O livro A escola primdria rural nao eralido da
mesma forma por todos os leitores. Alguns provavelmente eram interpelados pelos
discursos, outros talvez nao. Cada sujeito ¢ sujeito de uma variedade de discursos e
pode aderir a eles ou nao.

Chartier (2009) entende que um texto niao é uma simples abstragdo e que ele
s6 existe gragas a maneira como ¢ transmitido. Os textos legitimam condutas e com-
portamentos, sdo suportes que se fazem ler, ouvir ou ver e produzem sentidos. Da
mesma forma, combate a ideia do material escrito como objeto fixo, impossivel de
ser modificado e alterado pelas pessoas que interagem com ele. Para o autor, a leitura
¢ sempre uma apropria¢ao, uma invenc¢do, uma produgéo de significados. Cada leitor
atribui, assim, um sentido préprio ao que 1é. Cada leitor, a partir de suas referéncias,
“dd um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que
se apropria” (p. 20). A significacdo de um texto varia conforme as competéncias, as
convengoes, 0s usos e os protocolos de leitura proprios de cada comunidade.

O livro inicia com a “Oragdo da Mestra’, em forma de epigrafe: “Senhor pois
que o quiseste que o meu lar fosse a minha escola, que seja feita a Tua vontade” (Afra-
nio Peixoto). A oragdo apresenta o que se esperava de uma professora. E narrada
na primeira pessoa do singular, o que personaliza o texto e contribui no sentido de
promover a identificagao com o seu contetido. Explicita virtudes e anseios de uma
professora primaria, indica um cédigo de regras e de moral da profissao. Serenidade,
altruismo, sacerdécio, abnegagao, solidariedade, senso de justica e amor materno sao
principios que a professora deveria cultivar.

O texto ¢ dirigido a todas as professoras, tanto as que exerciam o magistério nas
zonas urbanas, como aquelas que trabalhavam no meio rural. Isso mostra que, em muitos
aspectos, as exigéncias profissionais eram as mesmas, no entanto, a abnegagdo exigida da
professora rural era maior. Com a epigrafe, Ruth parece querer mostrar os caminhos da
profissdo docente rural que deveriam ser trilhados por todos os professores.

Na sequéncia, vale-se de Fernando de Azevedo em A cultura brasileira e pa-
rafraseia o autor, apresentando representagdes referentes a0 homem, a mulher e a
crianca do mundo rural. Assim, sdo definidas as caracteristicas do homem rural:

O homem rural tem acentuado sentido de realidade, pensamento rico
e concreto, pouco inclinado a divagagdes tedricas [...] embora religioso,
muito inclinado a supersti¢do; ingénuo na concepgao da vida e do mundo,
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limitando-o quase ao proprio horizonte visual. Conserva muitas formas de
pensamento primitivo, apesar das conquistas da ciéncia, para ele pouco ou
nada difundidas. [...] E ainda 0 homem do campo rude no trato social e
as suas manifestagdes estéticas sao pouco frequentes, principalmente pela
falta de cultura, expressando-as, de modo especial, pela musica, uma de
suas poucas formas de recreagdo [...] (p. 13)

Sao impressdes por vezes preconceituosas, coerentes com os discursos circu-
lantes na sociedade da época, que estabelecem distingdes entre a populagdo rural e
a urbana, colocando a primeira em situa¢ao menos favoravel, especialmente em ter-
mos culturais. Quando menciona a “falta de cultura” das populagdes rurais, Azevedo
parece estar se referindo a auséncia de uma cultura marcadamente urbana, como se
s6 fossem validas e apropriadas as manifestagoes culturais oriundas daquele espago.
O texto desconsidera os atributos culturais tipicos das dreas rurais do pais e sugere
que as pessoas sejam formadas no intuito de conhecerem e valorizarem culturas mais
“civilizadas” e “modernas”, como aquelas praticadas nos meios urbanos. Percebem-se
relagoes de poder que se colocam entre os mundos rural e urbano, tendo este posi¢ao
hegemonica que lhe confere supremacia.

Com relagdo a crianga rural, é percebida de forma distinta da crianga da cida-
de. Fernando Azevedo admite que a aprendizagem nas dreas rurais acontega de for-
ma mais lenta. Entretanto, registra e enfatiza a igualdade de inteligéncia entre crian-
¢as urbanas e rurais, tendo como pardmetro pesquisas feitas nos Estados Unidos.
Talvez essa questao ndo estivesse totalmente esclarecida, havendo dividas quanto ao
potencial intelectual dos alunos pertencentes as zonas agrarias, dai a necessidade de
elucidar tal questao.

De um modo geral, a crianga do campo ¢ mais tenaz que a da cidade e o
seu progresso intelectual é mais moroso; ndo ¢ tdo superficial e voluvel
como a crianca dos meios urbanos [...] Quanto as caracteristicas emocio-
nais da crianga rural, pode-se afirmar que esta, como a da cidade, necessi-
ta ajustar-se ao meio social a que pertence, para desenvolver todas as suas
possibilidades e que o desajustamento criar-lhe-a problemas, inclusive
com relagdo a aprendizagem. (p. 15)

E possivel entender que a intengio de Ruth, ao utilizar a obra de Fernando de
Azevedo, tenha sido apresentar aos professores rurais uma imagem das pessoas com
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as quais iriam conviver em seu cotidiano distante da cidade. O professor, segundo
esta visdo, deveria estar atento e conhecer aqueles que estavam ao seu redor, fossem
eles seus alunos, pais, enfim, todos da comunidade. Assim, o professor teria melhores
condigdes de intervir no sentido de procurar moldar melhor cada um deles, tendo
como referéncias a urbanizagao, a ciéncia, a modernidade e o progresso.

Na sequéncia do segundo capitulo, a autora centraliza a analise na escola rural e
suas implica¢des na vida das comunidades a que pertencem. O professor, como agente
fundamental no desenvolvimento educacional, também passa a ser enfatizado.

O discurso predominante no texto ¢ de que a escola tem um grande papel a cum-
prir, de acordo com a visdo do Estado que atribui fun¢des de extrema responsabilidade
a educagdo. A escola deveria “civilizar sem urbanizar”. Nas palavras da autora:

A escola primdria de zona rural [...] tem necessariamente as mesmas fi-
nalidades da nossa escola comum, sendo sua fungdo precipua a educacio
integral. Cabe-lhe oferecer um ensino que responda as necessidades e as
caracteristicas da vida regional, a fim de adaptar o individuo as realida-
des locais e fixd-lo no meio, capacitando-o a reagir vitoriosamente sobre
0 mesmo. (p. 17)

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a agao do professor rural a fim de que a
escola consiga alcancar as metas a que se propde. Ele é o ponto central de sustentagao
de toda politica educacional. O aprendizado dos alunos, os cuidados com a sede da
escola, o envolvimento com a comunidade, o desenvolvimento de projetos escolares
e sociais, enfim, o éxito ou o fracasso educacional de cada escola dependiam direta-
mente da atuagdo do professor. Este aspecto ¢ assim abordado:

Realmente, o professor faz a sua escola, imprimindo-lhe o feitio de sua
personalidade. Se ele estiver compenetrado de sua missdo e imbuido desse
espirito ruralista que serd o vivificador de seu trabalho ha de sobrar intui-
¢do para apreender em relances as necessidades do ensino, resolvendo-as
satisfatoriamente. (p. 21)

Também o problema da formacéo profissional é enfocado. Defende-se que haja
uma formagao especializada para o magistério rural, com um curriculo adaptado as
necessidades do meio rural, sendo essa uma condi¢ao para o bom desempenho da
profissdo. No entanto, palavras como missdo, espirito abnegado e a ideia de entrega
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incondicional a profissdo sdo constantes em sua obra, estando de acordo com as
representagdes do magistério na época.

Continuando na mesma légica discursiva, defende que o professor deva ser
capacitado, sem ser um especialista, para melhor servir ao meio. Dessa forma, deve

ser preparado para exercer esta fun¢do, ou seja, receber formacéo profis-
sional especializada, para que possa ter consciéncia das vantagens e das
desvantagens e das dificuldades da mesma e orgulho da alta missdo que
esta chamado a desempenhar. (p. 24)

Ruth Ivoty defende uma formagao normal rural, com um curriculo direcio-
nado as exigéncias do meio, a fim de que a escola primdria rural consiga atingir seus
objetivos.

E 6bvio que o professor rural ndo precisa ser um sociélogo, nem um técni-
co em agricultura; basta-lhe um quantum de conhecimentos gerais e pra-
ticos nestes setores, com sélidos fundamentos para que possa perceber os
problemas dai decorrentes e orientar-se, no melhor sentido, em busca de
fontes necessdrias, para a expansao e atualizacdo dos mesmos. O tipo de
mestre que se forma no ambiente urbano, desconhecendo a realidade da
vida rural, podera servir para as cidades, mas ndo convém, absolutamente,
aquela zona. (p. 24-25)

As colocagdes da autora situam-se em uma perspectiva do que seria o ideal
para o ensino nas zonas rurais e conclui-se que a formagao do professor rural era
mais complexa que a do professor das cidades, pois ele precisava dominar conheci-
mentos que iam além dos saberes escolares tradicionais.'®

As dificuldades enfrentadas'® pelos docentes rurais também sdo exploradas
no livro. Era comum trabalharem sozinhos, em comunidades isoladas, em ambientes
hostis, e precisavam vencer resisténcias que porventura a comunidade oferecesse.

As condigdes de moradia, alimentagao e higiene, por vezes, eram deficientes. Além

105 Sobre o curriculo das Escolas Normais Rurais no Rio Grande do Sul, ver ALMEIDA, 2004.

1% Sobre as condi¢des em que se encontravam as escolas rurais e aulas isoladas ver GRAZZIOTIN, 2008 e
ALMEIDA, 2004.
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disso, ha que se considerar a precariedade da sua formagdo pedagogica, somada a
pouca maturidade de muitos deles para administrar os inimeros entraves a que esta-
vam expostos. Via de regra, esses docentes eram jovens, sem experiéncia alguma no
magistério e, neste contexto, enfrentavam seus primeiros contatos com a profissao.
Como técnica rural e conhecedora das caracteristicas deste ambiente, certamente ela
tinha consciéncia dos problemas vividos nas escolas interioranas. Apesar de o texto
insistir na necessidade da adequada formacéo profissional, ndo se omite em abordar
questdes relevantes da profissdo docente rural. Em uma dessas abordagens, a autora
¢ enfatica ao defender melhorias para o magistério rural:

Torna-se imprescindivel também a reformulagao da legislagdo [...] que
atenda ndo s6 aos interesses do ensino, como aos problemas da forma-
¢do humana do professor rural, oferecendo-lhe o estimulo de uma carreira
com possibilidades de evoluir profissionalmente; oferecendo residéncia
para o professor junto a mesma, o que lhe permite maior controle sobre as
plantagdes e criagdes, como lhe proporciona o acolhimento de um lar e a
liberdade de agio que néo pode ter quando reside distante da escola ou em
casa de familia [...]; equipando a escola com um minimo de instalagdes e
material agrério [...]. Que tenha dgua potavel suficiente e instalagdes sani-
tarias adequadas ao meio, porém em condigdes higiénicas. (p. 20)

Ao analisar a quem competem as responsabilidades pela escola rural, Ruth
Ivoty atribui fungdes diferenciadas para o Estado, professores e comunidade escolar.
Destaca a importancia da autonomia dos docentes para tomarem iniciativas que lhes
parecessem as mais apropriadas nos locais em que trabalham, quando afirma que
“Visamos, justamente, abolir o paternalismo antidemocratico, que anula iniciativas e
adormece consciéncias” (p. 20). Com relagdo ao papel do Estado, complementa: “um
minimo inicial cabe ao Poder Publico oferecer ao meio” (p. 21). Nota-se a construgio
de um discurso que responsabiliza o professor pelas melhorias de suas condigoes de
trabalho e minimiza a agdo direta dos poderes publicos, especialmente quando diz:

Temos visto escolas que sdo apenas uma casa construida num descam-
pado, sem uma arvore de sombra, sem uma horta, sem uma flor... ! Que
triste exemplo de desolagio e abandono! Poderd o professor, em tal escola,
ser lider positivo da comunidade? Certo que nao, se tudo vai esperar do
Estado. (p. 21)
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Outro aspecto enfatizado é a importancia da formagao pedagogica e rural
dos professores. Aos docentes deveriam ser oportunizados semindrios, semanas
de estudo, mesas-redondas, painéis e técnicas diferenciadas, troca de experién-
cias. A eles cabia apropriarem-se dos discursos que eram difundidos para cum-
prirem sua tarefa com sucesso e “terem orgulho da alta missao” (p. 23) a que
estavam sendo chamados.

Os demais capitulos, que constituem a maior parte do livro, apresentam
planejamentos de aulas com praticas especificas para cada uma das séries do en-
sino primario, de acordo com a economia da regido escolar, destacando-se ativi-
dades para regioes agricolas, pastoris ou pesqueiras. Como diz a autora:

Damos a seguir varias sugestoes de atividades de forma quase exaustiva,
com o fim de enriquecé-las ao maximo. Nossa finalidade foi a de oferecer
ao professor maiores oportunidades de escolha, considerando as ilimita-
das variantes que a realidade das dreas rurais pode apresentar. (p. 51)

Ruth Ivoty enfatiza a importancia de o professor fazer a sua investigagao da
realidade escolar na qual estd inserido, estabelecer um levantamento das necessida-
des e possibilidades locais e s6 apds planejar as unidades didaticas. Isso evidencia
sua preocupagdo no sentido de que o livro nao se transformasse em uma espécie de
“manual prescritivo’, mas sim em um instrumento de consulta que exigia do docente
a disponibilidade prévia para dedicar-se a pesquisa empirica em sua comunidade.
Assim, esclarece suas intengoes:

Suponhamos que, entre outras, o professor verificou deficiéncias ou in-
corre¢des no sistema alimentar da comunidade. Cumpre-lhe, portanto,
procurar sana-las ou atenua-las. Neste caso, a difusio de conhecimentos
tedricos e praticos sobre alimentagdo racional se impde. Devera o profes-
sor planejar uma unidade didatica sobre alimentagio na qual focalize os
aspectos principais relativos ao assunto. (p. 53)

A autora prossegue explicando como incluir as outras areas do conhecimento
neste planejamento:

Desta maneira, inimeras e variadissimas podem ser as unidades didaticas
na escola, principalmente de zona rural, onde o professor tem maiores
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oportunidades de contato com o meio. As atividades escolares assim
orientadas, além de vivificarem o trabalho de classe, levardo a escola a
desempenhar a fungdo social e civilizadora que lhe incumbe e de que tanto
carecem nossas dreas rurais. (p. 54)

O livro também apresenta atividades apropriadas para as escolas isoladas
e aquelas que poderiam ser desenvolvidas nos grupos escolares. Nas escolas iso-
ladas, sugere que se tenha uma unidade didatica, por exemplo, a realizagdo de
uma horta escolar e se planeje atividades comuns ou especificas para cada série
pertinentes ao cultivo da horta. Ja nos grupos escolares, os trabalhos podem ser
diversificados, cada série pode desenvolver atividades rurais distintas. Assim,
por exemplo, enquanto a primeira série trabalharia com a observagao de animais
e plantas dteis ao homem, a segunda série aprenderia técnicas de fruticultura
e ficaria responsavel pelo plantio do jardim da escola. A énfase do texto é no
sentido de que as atividades rurais estivessem sempre integradas com os outros
conteudos fundamentais escolares.

A educagio rural deveria contemplar trés grandes eixos: a iniciagdo agricola,
o ensino primdrio fundamental, com os conteudos basicos escolares e, por fim,
também era fun¢io da educagdo promover uma orientagdo, a qual a autora chama
de “pré-vocacional”, no sentido de preparar o aluno para futuras escolhas profissio-
nais. Tal planejamento, se posto em pratica, ofereceria aos educandos um preparo
para melhor aproveitarem os recursos e possibilidades da vida rural.

Ao analisar as diretrizes para desenvolvimento das atividades agricolas na
escola primdria rural (p. 55), sugere atividades comuns a todas as escolas rurais,
independente da zona, tipo horticultura, jardinagem. Defende a importancia de
aulas em turno integral, valoriza os clubes agricolas como atividade extraclasse,
dedicando um capitulo do livro para explicar como se operacionalizam esses clu-
bes nas escolas.

Ruth Silva salienta a importancia de se considerar interesses, aptiddes e mo-
tivagdes dos alunos, sua capacidade fisica e mental e, da mesma forma, devem ser
atendidos os aspectos relativos a aprendizagem, isto é, a didatica especial das diversas
matérias do curriculo. Fala sobre o quanto é importante o professor ter clareza nos
seus objetivos. Comenta as vantagens de usar o método do trabalho em equipe por
melhor se prestar as condigdes praticas do desenvolvimento das atividades agricolas/
pastoris. Nao descuida de um embasamento tedrico, mas afirma que:
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sempre que se tornar indispenséavel o estudo tedrico relativo a agricultu-
ra como uma preparagdo ao trabalho prético deve se processar de forma
simples e acessivel, levando-se em conta as pesquisas bibliograficas a fim
de que se forma na crianca a ideia da necessidade de fundamento cienti-
fico nos trabalhos agricolas, combatendo-se a rotina dominante em nosso
meio rural. (p. 27)

No planejamento do professor, devem constar as finalidades, situacoes de
aprendizagem, fixagdo da aprendizagem, verificagdo, documentagdo, atendendo a
globalizagao do ensino.

E provavel que o livro analisado tenha sido o tinico editado no Rio Grande
do Sul na década de 1950 que abordou especificamente o ensino rural nas primeiras
séries escolares. A leitura da obra instigou a perceber com mais atengao as particu-
laridades e os detalhes que permeiam o contexto da educacio rural, enfim, a leitura
promoveu uma aproximac¢io do universo da educagdo rural nas décadas passadas.

Aqui, procurou-se historicizar a obra, contextualizando-a com os parametros
educacionais e economicos dos anos 1950 e 1960 no Brasil. As propostas educacionais
da autora revelam suas concepgodes politicas, economicas e culturais, e isso permite
identificar seu alinhamento aos ideais do ruralismo pedagégico e do escolanovismo.

Neste sentido, vé-se que autora conduz o leitor a acreditar no papel da escola
redentora e no significado do trabalho do professor rural junto as populagdes cam-
pesinas, tendo em vista o abandono em que se encontravam, uma vez que 0s inves-
timentos publicos se concentravam no modelo de urbanizagao emergente no pais.

0 livro ensina um modo de ser professor rural, constitui-se, portanto, enquan-
to uma estratégia educativa por promover a adesao dos sujeitos a determinados dis-
cursos.

Passados quase sessenta anos da primeira edigao da obra de Ruth Silva, ainda
sdo muitos os desafios da educagdo rural no nosso pafs. Em tempos de crescente
globalizagdo econdmica e cultural, em que a populagdo urbana ¢é significativamente
maior que a rural e a tendéncia é o apagamento de diferengas, ha um estranhamento
no que se refere a uma educag¢do propriamente rural.

As lutas que mobilizavam Ruth Silva e tantos outros adeptos ao ruralismo
pedagdgico continuam, sob certo aspecto, atuais, tendo em vista que persiste no
pais a exclusdo de muitos ao acesso a escolarizagdo. A hegemonia que caracteri-
za a urbanidade praticamente acaba por anular aqueles e aquelas que vivem com

Classicos da Educacao vol lll.indd 144 @ 29/04/2013 10:01:46



145

outras referéncias, que ainda sdo, muitas vezes, ignorados pelas politicas publicas
educacionais. Para finalizar, acredita-se que o livro de Ruth Ivoty cumpriu um papel
importante em seu tempo, especialmente considerando a orientagdo aos docentes
e a defesa explicita de uma escola primdria rural de qualidade numa época em que
o pensamento pedagdgico comumente atendia a outras demandas que nio eram as
mesmas das escolas do interior.
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Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire

LEONCIO JOSE GOMES SOARES
ANA MARIA DE OLIVEIRA GALVAO
LUCIA HELENA ALVAREZ LEITE

INTRODUGCAO

Em 2012, quinze anos ap6s sua morte, Paulo Freire foi elevado ao grau de
Patrono da Educagdo Brasileira.'”” Qual seria o significado desse ato para a educagao
brasileira? De inicio, o titulo, por si, o divulgara e suscitara curiosidades em torno de
sua vida, de sua obra e de sua contribuicdo para a educacdo. E possivel que muitos
brasileiros, entre eles professores e professoras, ouvirao pela primeira vez a mengao
ao seu nome e provavelmente indagardo quem ele ¢ e o que fez para receber impor-
tante homenagem. Saberdo que escreveu mais de 30 livros e que ele é mais conhe-
cido, mais lido e estudado no exterior que no seu préprio pais.'® Saberao que antes
de se tornar Patrono da Educagdo Brasileira, ele foi homenageado e recebeu titulos
importantes em universidades de muitos paises.'” Saberdo que em plena praga de
Estocolmo, na Suécia, ele estd esculpido ao lado de Pablo Neruda e Mao Tsé-Tung.

17 Lei n° 12.612/2012 (BRASIL, 2012).
1% Para uma biobibliografia de Paulo Freire, ver obra organizada por Moacir Gadotti (1996).

199 Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa em quase 40 universidades no Brasil e no exterior. Ver Freire
(2006).
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Em meio a essas descobertas, saberdo que uma das explicagdes para ele ndo ser mais
conhecido no Brasil se deve ao fato de ter vivido fora do pais ap6s o Golpe de 1964 e
de seus livros sofrerem proibigdes e censuras.

Paulo Freire nasceu no Recife aos 19 de setembro de 1921. Foi criado em
Jaboatdo, regido metropolitana, na casa onde, sob a sombra das mangueiras, ainda
crianga, iniciou sua descoberta do mundo (FREIRE, 1989). Para custear seus estudos
secunddrios conseguiu uma bolsa para trabalhar no Colégio Osvaldo Cruz, no Recife,
onde mais tarde retornaria como professor de lingua portuguesa. Formou-se na Fa-
culdade de Direito mas, em consequéncia de sua primeira experiéncia, ndo se sentiu
motivado a exercer a profissdo (FREIRE, 1994). Integrou-se a equipe do SESI e, no
desenvolvimento de seu trabalho, pode perceber a distancia existente entre a fala e a
linguagem dos técnicos e o dificil entendimento de parte das familias de camponeses
(FREIRE, 1994). Embora as taxas de alfabetizagdo da populag¢ao do Recife fossem
muito superiores as da média do Estado (em 1940, eram de 63,8% e 25,1%, respecti-
vamente), muitos adultos com os quais Freire conviveu no periodo eram migrantes.
Segundo Melo (1961), entre 1940 e 1950, o crescimento populacional do Recife foi
de 50%: de 348 mil habitantes passou para 524 mil, dos quais, segundo estimativa
do autor, cerca de 133 mil eram migrantes, a maioria advinda da Zona da Mata."’
Em algumas das cidades localizadas nessa sub-regido do estado, como Nazaré, por
exemplo, as taxas de alfabetizagdo eram de 13,2% em 1940 (BRASIL, 1950, p. 58). As
consequéncias do crescimento urbano e das migragdes se fizeram sentir através das
altas taxas de subnutri¢ao, desemprego, prostituigdo e violéncia.

No II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado no Rio de Janei-
ro, em 1958, Paulo Freire integrou a delegagdo de Pernambuco e apresentou o texto

111

A educagio de adultos e as populagoes marginais: o problema dos mocambos™" que foi

"9 No geral, os refugiados do Agreste e Sertao migravam diretamente para fora do Nordeste, enquanto que os
trabalhadores do agticar da Mata migravam para o Recife (LEVINE, 1980).

1 Anais do II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, 1958 (In: SOARES; FAVERO, 2009). Cerca de
metade da populagio do Recife morava, nas décadas de 1940 e 1950, em mocambos: “O Mocambo tem as
paredes de taipa, madeira usada, zinco, flandres, capim ou palha. O seu piso é de terra e a sua coberta de
palha ou de folhas de lata. Tem uma sala e um quarto. Quarto sem luz direta e de 4 a 5 metros, quando a area
minima devia ser de 8 metros quadrados. Neste espaco sem luz, sem piso, vivem uma média de 4 a 5 pessoas.
Os despejos do mocambo sdo feitos nos bragos das marés, em buracos abertos diariamente para este fim, ou
a flor da terra” (Descri¢do dos Mocambos, feita pela Comissdo Censitaria e publicada na Folha da Manha de
23 de junho de 1939, apud PANDOLFI, 1984, p. 59).
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um marco no evento por introduzir a discussao dos sujeitos e sua realidade. No ano
seguinte, ingressou na Escola de Belas-Artes de Pernambuco com a apresentagdo da
tese de concurso — Educagdo e atualidade brasileira — que anos mais tarde seria pu-
blicada como livro."? Fez parte do Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP),
levando cultura e arte as Pragas de Cultura. Nesse periodo, vivenciou as primeiras
experiéncias fundantes da alfabetizacdo de adultos, inicialmente com mulheres no
Pogo da Panela, bairro do Recife, e depois em Natal e Jodo Pessoa. Em Angicos, no
Rio Grande do Norte, realizou aquela que seria sua experiéncia pioneira de alfabe-
tizar 300 trabalhadores em 45 dias, o que obteve grande repercussdo nacional e in-
ternacional. O impacto desse trabalho o levou a ser convidado, no governo de Joao
Goulart, a assumir a elabora¢do do Plano Nacional de Alfabetiza¢ao. Quando o PNA
estava no inicio de seu desenvolvimento, ocorreu o Golpe Militar de 1964 e Paulo
Freire foi obrigado a se exilar do pais. Viveu no Chile, onde escreveu Educagdo como
pratica da liberdade (FREIRE, 1967) e Pedagogia do oprimido e, depois de uma ra-
pida passagem pelos Estados Unidos, onde lecionou em Harvard, estabeleceu-se em
Genebra, na Suica, permanecendo até 1980. Foi integrado ao Conselho Mundial das
Igrejas e recebeu convites para acompanhar os periodos de construgdo nacional de
paises africanos que haviam conquistado sua independéncia, assessorando projetos
nacionais e educacdo de adultos.'” Como resultado desses trabalhos publicou, entre
outros, Cartas a Guiné-Bissau (FREIRE, 1977).

Apo6s a decretagdo da Anistia em 1979, regressou ao Brasil e, em 1980, ajudou
a fundar o Partido dos Trabalhadores. Foi convidado pelo Cardeal Arns a trabalhar
na PUC de Sao Paulo. O Brasil passava por um processo de abertura politica e Paulo
Freire se uniu a0 movimento de redemocratizagio, sendo convidado por inumeros
movimentos sociais, sindicatos, igrejas, universidades a ministrar palestras e cursos.
Em 1985, publicou com Frei Betto o livro Esta escola chamada vida (FREIRE; BETTO,
1985). Assumiu a Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Sao Paulo, de 1989 a 1990,
por indicagdo da Prefeita Luiza Erundina. Em 1992, escreveu Pedagogia da esperanga
que, segundo ele, representava um reencontro com a Pedagogia do oprimido (FREIRE,
1992). Entre as inumeras participagdes de Freire em eventos nacionais e internacionais
no periodo, destacamos a conferéncia proferida em 1997 no Seminario Internacional

112 Publicado apds sua morte em 2001 pela Cortez Editora (FREIRE, 2001).
'3 Para uma biografia de Paulo Freire, ver Freire, A. M. A. (2006).
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Educagio e Escolariza¢iao de Jovens e Adultos no Memorial da América Latina, em
Sao Paulo, em que ele apresentou o texto Desafios da Educagio de Adultos ante a
nova reestruturagdo tecnolégica.'"* No dia 2 de maio de 1997, em um curto periodo
de internagdo, um infarto agudo no miocérdio o levou a morte. Nesse mesmo ano, a
UNESCO o homenageou solenemente durante a realizagdo da V CONFINTEA'" em
Hamburgo, na Alemanha.

Do conjunto da obra de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, escrito quando
morava no Chile, durante o exilio, entre 1967 e 1968, é considerado o livro mais im-
portante. Foi publicado primeiramente nos Estados Unidos, em 1970. Como o pro-
prio Freire afirma nas “Primeiras palavras” do livro, em virtude do clima hostil com
que a Ditadura Militar enrijeceu o regime apds a edigdo do AI 5, a edi¢édo brasileira
s6 saiu em 1975, pela editora Paz e Terra.'”” Paulo Freire relata no livro Pedagogia da
esperanga (FREIRE, 1992) como se deu o envio dos manuscritos, por intermédio de
um religioso, até as maos de seu editor. Atualmente, o livro se encontra em sua 502
edi¢do no Brasil. Foi traduzido para mais de 20 idiomas. O impacto de sua obra pode
ser medido pela quantidade de autores que a comentam, no Brasil e no exterior. Entre
os brasileiros estdo Celso de Rui Beisiegel, Moacir Gadotti, Miguel Arroyo, Carlos Ro-
drigues Brandao, Balduino Andreola, Osmar Favero, Ana Maria Freire, Mario Sérgio
Cortela, Silvia Manfredi, Danilo Streck, Vera Barreto, Vanilda Paiva, Ana Maria Saul.
No exterior, destacam-se Peter McLaren, Henry Giroux, Michael Apple, Ira Shor, Ivan
Illich, Carlos Alberto Torres, Donald Macedo, Rosa Maria Torres, Joe Kincheloe.

O objetivo deste texto é apresentar uma possivel leitura do livro Pedagogia do
oprimido. Que sentido teria fazer isso mais de quarenta anos depois que foi publica-
do? Em que a obra pode nos ajudar a compreender o que se passa nas escolas, em
qualquer um de seus niveis? Em que ela pode contribuir para melhor analisarmos
0s processos educativos nio escolares? E exatamente pela atualidade do pensamento

114 Publicado no livro Pedagogia da indignagdo (FREIRE, 2000).
!> Conferéncia Internacional de Educagio de Adultos.

160 Ato Institucional n° 5 de 1968 foi o instrumento que deu ao regime poderes absolutos e cuja primeira
consequéncia foi o fechamento do Congresso Nacional.

17 Segundo Hallewell (2005), a Paz e Terra foi fundada em 1966, como parte da produgao editorial da Civi-
lizagao Brasileira, e tinha o objetivo inicial de publicar textos de autores cristaos progressistas. Ao longo de
sua historia publicou autores como Celso Furtado, Eduardo Galeano e Eric Hobsbawm, e contribuiu para
disseminar a Teologia da Libertagdo no Brasil.
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freireano, que toma como base os sujeitos coletivos colados as suas realidades e a
relagdo deles com multiplos processos educativos, que decidimos aceitar o desafio de
escrever este texto. Em Pedagogia do oprimido, Paulo Freire mergulhou na dramati-
cidade da vida dos sujeitos oprimidos, e em denso aprofundamento tedrico, procurou
compreender as causas da situagao de opressao e as estratégias de agdo (pedagogia)
para a superacdo dessa relacao (de opressio).

A leitura que aqui fazemos de Pedagogia do oprimido nao prescinde que o(a)
leitor(a) tenha um contato direto com a obra. Como qualquer cléssico, deve ser lido
preferencialmente sem mediagdes de comentadores(as), pois cada leitor(a) encon-
trard, nele, algumas respostas e, certamente, muitas novas perguntas as suas proprias
inquietagdes. Como qualquer cldssico, embora tenha sido escrito em um momen-
to histérico determinado, permite leituras mais amplas, mais universais, que ultra-
passam o seu contexto de produgdo. Como qualquer classico, por fim, permite que,
diante de um presente que angustia e instiga, tenhamos elementos para melhor com-
preendé-lo e, quem sabe, buscar formas de intervengao.

O nosso texto esta, entdo, dividido em trés partes. Buscamos, inicialmente,
situar a obra no contexto em que foi produzida, na medida em que consideramos
fundamental que os(as) leitores(as) tenham a dimensao histdrica de sua elaboragao
e a importancia politica que carrega. Em um segundo momento, apresentamos uma
sintese das principais tematicas tratadas no livro. Por fim, discutimos trés ideias do
autor que, recorrentes na obra, julgamos importantes para a compreensao da educa-
¢ao na contemporaneidade: o lugar dos sujeitos, a escolha do “conteudo programa-
tico” da educagao e o didlogo como fundamento da existéncia humana — e, conse-
quentemente, da educagao.

O CONTEXTO DE PRODUGAO DE PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

O processo de producdo do livro Pedagogia do oprimido se da em um
contexto singular da vida nacional e internacional. O mundo passava por um
momento efervescente do ponto de vista social, politico e econdmico. O pés-guerra
inaugurara a Guerra Fria entre o bloco soviético e o bloco liderado pelos Estados
Unidos. Em 1959, a América é surpreendida com a Revolugao Cubana liderada por
Fidel Castro e Che Guevara. Esse fato desencadeou movimentos revolucionarios
em varios paises da América Central e do Sul que provocaram reagdes dos Estados
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Unidos ante a “comuniza¢io” do continente. Na Africa, vérios paises conquistaram
a independéncia de suas colonias apos enfrentarem décadas de lutas."® Em 1961,
o bloco soviético ocupou as manchetes dos jornais dando um passo importante na
corrida pela conquista espacial com Yuri Gagarin fazendo a primeira viagem ao
espago. Em territorio americano, a luta pelos direitos civis dos negros nos Estados
Unidos liderada por Martin Luther King'"” levou multidoes as ruas pelo fim do
preconceito e da discriminagao racial. No ambito da Igreja Catdlica, as pressdes por
mudancas marcaram a histéria com a convocag¢do do Concilio Vaticano Il em que o
Papa Joao XXIII'* reuniu o clero para uma revisao da doutrina da Igreja, propondo
uma nova forma de estar no mundo moderno, promovendo a liberdade religiosa
e 0 ecumenismo. A beatlemania atravessava o Atlantico com um estilo de musica
irreverente, marcadamente jovem.

Fortes reagdes sucederam a essa efervescéncia social, politica, econdmica e
também cultural. Uma onda de repressao, de conservadorismo e de fechamento de-
mocratico se abateu sobre a América Latina. Golpes Militares impuseram regimes
autoritarios inicialmente no Peru e na Argentina, em 1962, seguidos por Honduras,
Republica Dominicana e Equador, em 1963. Ao sair do Brasil apds o Golpe de 1964,
Paulo Freire foi para a Bolivia, de onde teve que novamente se retirar em virtude de
outro Golpe Militar impetrado no mesmo ano, naquele pais. Foi para o Chile, onde
permaneceu até 1970.

A OBRA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

0 livro Pedagogia do oprimido, como ja explicitado no topico anterior, é con-
siderado a obra de sintese do pensamento de Paulo Freire. Sistematiza e aprofunda
ideias esbogadas em obras anteriores, particularmente em Educagido como prdtica da
liberdade. Como adverte o proprio autor, essas ideias, embora se baseiem em muitas
leituras que realizou, estdo fundamentalmente ancoradas “em situagdes concretas” e
expressam “reagoes de proletdrios, camponeses ou urbanos, e de homens de classe

" De 1956 a 1964, mais de 30 paises africanos conquistaram suas independéncias.
119 «

Eu tenho um sonho” — discurso de Luther King em Memphis, EUA, em 1963.

1200 Concilio Vaticano II ocorreu em Roma, entre 1962 e 1965.
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média, que vimos observando, direta ou indiretamente, em nosso trabalho educati-
vo~ (p. 21). Nesse sentido, embora o livro seja um ensaio, em varios momentos Freire
recorre a entrevistas realizadas, principalmente com camponeses chilenos, para dar
maior visibilidade aos seus argumentos. Nas “Primeiras palavras” do livro, o autor
afirma:

As paginas que se seguem e que propomos como uma introdugdo a Pe-
dagogia do Oprimido sdo o resultado de nossas observagdes nestes cinco
anos de exilio. Observagoes que se vém juntando as que fizemos no Bra-
sil, nos varios setores em que tivemos oportunidade de exercer atividades
educativas. (p. 19)

Para Freire, o livro busca, nessa direcdo, apresentar alguns aspectos da “peda-
gogia do oprimido’, ou seja daquela que

tem que ser forjada com ele e nao para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que faga da
opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resul-
tard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagao, em que esta
pedagogia se fard e refara. (p. 32. Grifos no original.)

Freire afirma que se trata de um trabalho para “homens radicais” (p. 22) e que,
certamente, provocaria “reagdes sectarias” (p. 21). Entre os seus possiveis leitores,
Freire nomeia explicitamente os cristaos e os marxistas que, em sua opinido, embora
pudessem discordar de algumas posigoes por ele defendidas, poderiam chegar até o
final do livro.

As bases humanistas, cristds e marxistas do pensamento de Freire jd foram
objeto de varios estudos, e podem ser observadas ao longo de toda a leitura do livro.
Em alguns trechos, ¢ interessante ver como todo um vocabuldrio advindo da tradigao
judaico-crista é mobilizado em prol da agdo revolucionaria:

A comunhdo provoca a co-laboragio que leva lideranga a massas aquela
“fusdo” a que se refere o lider recentemente desaparecido [Guevara]. Fu-
sdo que so existe se a agdo revoluciondria é realmente humana, por isto,
sim-pdtica, amorosa, comunicante, humilde, para ser libertadora. (p. 201.
Grifos no original)
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Em outros momentos, ¢ possivel visualizar o entrelagamento entre essas dife-
rentes tradi¢des do pensamento ocidental por meio das diversas citagoes que o autor
faz ao longo do livro. Autores cldssicos, muitos deles vinculados ao pensamento mar-
xista, assim como lideres politicos de paises que, no decorrer do século XX, haviam
vivido suas revolugdes socialistas, sdo referenciados na obra: além de Hegel, Marx e
Engels, Freire recorre, entre outros, a Althusser, Lukacs, Lucien Goldman, K. Kosic,
Gajo Petrovic, Rosa Luxemburgo, Lénin, Guevara, Mao Tsé-Tung e Fidel Castro. Ao
mesmo tempo, cita autores claramente vinculados a atuagdo e ao pensamento cris-
taos, como Sao Gregorio de Nissa, Jodo XXIII, bispo Franic Split e Reinhold Niebuhr.
Autores associados a fenomenologia, ao existencialismo e a0 humanismo séo ainda
referenciados, como Martin Buber, Karl Jaspers, Husserl, Jean-Paul Sartre, Simone de
Beauvoir e Erich Fromm. Autores brasileiros também estao presentes em Pedagogia
do oprimido, como Francisco Weffort, Marcio Moreira Alves, José Luiz Fiori, Candido
Mendes e Alvaro Vieira Pinto.

O livro Pedagogia do oprimido esta dividido em quatro capitulos, além das
“Primeiras palavras” e do Prefacio de Ernani Maria Fiori, intitulado “Aprender a dizer
a sua palavra” (Chile, dezembro de 1967). No primeiro capitulo, Freire busca justifi-
car a necessidade de uma pedagogia do oprimido, construida no processo de supera-
¢do da contradigdo entre opressores e oprimidos. Para isso, o autor analisa a situacao
concreta de opressdo e, nela, o lugar ocupado pelos opressores e pelos oprimidos.
Por fim, apresenta e discute uma das principais teses sustentadas no livro: a de que
ninguém liberta ninguém e ninguém se liberta sozinho; para o autor, os homens se
libertam necessariamente em comunhao.

No segundo capitulo, talvez o mais lido em cursos de formagao de educadores
e 0 que certamente teve maior repercussao no campo da educagdo, Freire dedica-
se a apresentar os pressupostos, de um lado, da concepg¢do “bancaria de educagdo”
e, de outro, da concep¢do problematizadora. Para o autor, a concep¢ao “bancaria’,
em que o educador atua como depositante de contetidos e busca preencher, por
meio da narragdo, o suposto vazio dos educandos, é um instrumento de opressao
e contribui para a manutencdo da contradi¢do educador-educando. A concepgao
problematizadora, por sua vez, ao auxiliar no processo de superagao da contradi¢ao
educador-educando, serve a libertacido. Na educagdo problematizadora, fundada no
didlogo, concretamente vivencia-se aideia de que ninguém educa ninguém e ninguém
se educa a si mesmo. Para Freire, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo. Na dltima parte desse capitulo, o autor discute a no¢do, que serd retomada
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em varios outros trabalhos, de que 0o homem é um ser inconcluso e, consciente de sua
inconcluséo, vive um permanente movimento de busca do “Ser Mais”.

O didlogo e suas consequéncias metodoldgicas em uma educagao problema-
tizadora é o tema central do terceiro capitulo da obra. Para Freire, como voltaremos
a discutir no préximo tépico, a dialogicidade ¢ a esséncia da educagao como pratica
da liberdade. Freire afirma que o didlogo deve guiar todas as etapas do processo que
baseia a educagdo problematizadora, a comegar pela escolha do contetido programa-
tico a ser trabalhado. Os temas geradores, fundamentos desse contetido, devem ser
investigados por educadores e educandos. O autor apresenta as diversas fases dessa
investigagdo, a sua agao conscientizadora e a metodologia que deve nortea-la.

Por fim, no dltimo capitulo do livro, Paulo Freire apresenta duas teorias da
agdo cultural antagdnicas: uma que tem como matriz a antidialogicidade e a outra que
tem na dialogicidade o seu principal fundamento. Para isso, retoma diversos aspectos
que ja haviam sido discutidos nos outros capitulos do livro. Para ele, a conquista, a
divisdo dos/entre os oprimidos, a manipulagdo e a invasao cultural sdo caracteristicas
da primeira, que serve a opressdo. A teoria da agdo dialdgica, por sua vez, tem na
co-laboragdo, na unido, na organizagio e na sintese cultural as suas principais carac-
teristicas e, desse modo, serve a libertagao. Talvez esse capitulo do livro seja aquele
em que as condi¢des de producio da obra fiquem mais evidenciadas. E, desse modo,
o mais datado e, como tal, pode ser lido como um documento histérico. Nele, muitas
vezes, Freire se refere ao papel desempenhado por liderancas politicas que, naquele
momento, pareciam se aproximar dos ideais de uma teoria da a¢ao cultural dialdgica,
como Mao Tsé-Tung e Fidel Castro. O proprio curso da historia tem mostrado que a
concepgao de didlogo em Freire distancia-se, radicalmente, dessas agdes decorrentes
da instauragdo do regime socialista em paises como China e Cuba.

UMA LEITURA DA OBRA: SUJEITOS, SABERES E DIALOGO

Como qualquer classico, a obra Pedagogia do oprimido permite ao leitor mul-
tiplas leituras. Escolhemos, para discutir neste texto, trés grandes tematicas que per-
meiam o livro: o olhar sobre o sujeito do “povo”; os contetdos da educagdo; o didlogo.
Consideramos que esses temas nos ajudam a problematizar, na contemporaneidade,
processos educativos diversos, tanto aqueles que ocorrem na escola, quanto aque-
les vivenciados em instancias nao escolares. Talvez a leitura de Freire nos instigue
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a pensar o oprimido — analfabetos, mulheres, negros, indigenas, classes populares
— como produtor de saber e ndo como alguém a quem devemos doar nosso co-
nhecimento, nossa suposta verdade; que a selecdo daquilo que serd objeto de nossa
acdo educativa pode ter outros parametros que ndo a tradigdo e a autoridade; que,
em lugar de uma relagdo narradora e dissertadora entre educador e educando, e de
uma postura prescritiva diante do outro, pensemos o didlogo como razao ultima da
existéncia humana.

Os sujeitos

Podemos afirmar que o pensamento de Paulo Freire teve um papel funda-
mental para a revalorizagdo do saber do “oprimido”. Desde o final do século XIX,
quando foi votada a denominada Lei Saraiva, em 1881, que estabeleceu pela pri-
meira vez no Brasil a exclusdo do analfabeto entre os eleitores, assistiu-se ao pro-
cesso de produgdo de um lugar de ndo saber para o analfabeto.'”! A prépria palavra
“analfabeto” expressa isso: remete aquele que ndo tem — a escrita. Desde os anos
de 1950, Paulo Freire, ao criticar as bases sobre as quais se organizavam as Cam-
panhas de Alfabetizacao do governo federal, indicava que as aulas para adultos
deveriam ter por base a prépria realidade dos alunos e que o trabalho educativo
deveria ser feito “com” 0 homem e nao “para” o homem. Nessa dire¢do, afirmava o
analfabeto como sujeito produtor de conhecimentos. Em Pedagogia do oprimido,
essas ideias sdo retomadas e aprofundadas.

Para Freire, na raiz da inconclusdo dos seres humanos esta o seu processo
permanente de busca por sua humanizagio. Essa busca se inicia com a “dolorosa
constatagdo” — e a preocupagdo — com a desumanizac¢do, nao apenas como “viabi-
lidade ontoldgica’, mas como realidade histdrica, concreta, objetiva (p. 30). Na busca
pela humanizagao reside a verdadeira vocagdo humana que, no decorrer do processo
histérico, tem sido, por um lado, negada — “na injustica, na exploragao, na opressao,
na violéncia dos opressores” — e, por outro, afirmada — “no anseio de liberdade, de
justica, de luta dos oprimidos, pela recuperagao de sua humanidade roubada” (p. 30).
Nesse sentido, toda agao do homem parte da realidade objetiva, que o desafia perma-
nentemente, em dire¢do ao ser mais:

12 Ver Galvdo e Di Pierro (2007).
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E que ndo haveria agio humana se ndo houvesse uma realidade objetiva,
um mundo como “ndo eu” do homem, capaz de desafid-lo; como também
ndo haveria agdo humana se o homem néo fosse um “projeto’, um mais
além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para transfor-
ma-la. (p. 42)

Freire afirma, em vérios momentos da obra, que somente o poder que (re)
nasca dos oprimidos seria capaz de libertar. Para ele, os oprimidos, na medida em
que sentem os efeitos da opressdo e a necessidade da libertagao, é que estdo melhor
preparados para entender o significado da sociedade opressora.

No entanto, para que participem da elaboragao da pedagogia de sua libertagao,
¢ necessario que os oprimidos compreendam que so seres “duplos’, porque “hospe-
dam” o opressor em si (p. 32). Vivem, portanto, uma dualidade existencial, pois, ao
introjetar a “sombra” dos opressores sdo, a0 mesmo tempo, eles e os outros (p. 52).
Uma das expressdes dessa introjegdo é o que Freire denomina de “autodesvalia” dos
oprimidos, que incorporam, como suas, a visdo que deles tém os opressores:

De tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem nada,
que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem
em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacida-
de”. Falam de si como os que nio sabem e do “doutor” como o que sabe e
a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo os
convencionais. (p. 54)

Essas palavras de Freire remetem a vdrias situagdes que presenciamos,
cotidianamente, em relacdo, por exemplo, ao analfabeto. A metdfora que associa o
analfabetismo a cegueira — e o analfabeto ao cego —, exaustivamente repetida nos
discursos oficiais desde o inicio do século XX, em campanhas de alfabetizacdo, na
midia e mesmo na escola, acaba sendo introjetada pelo proprio sujeito que nao sabe

ler nem escrever,'?

que sabe, por um lado, por sua prépria vivéncia, que o saber
que produziu ao longo da vida ndo ¢ legitimado socialmente. Por outro lado, quando

instigado a pensar se realmente vivencia as mesmas dificuldades de uma pessoa que

122 Ver Galvio e Di Pierro (2007).
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ndo enxerga, elenca as diversas taticas'*’

que utiliza no cotidiano para, por exemplo,
locomover-se nos grandes centros urbanos, conferir o saldrio e calcular dividas,
acompanhar a escolariza¢ao dos filhos e netos etc.

Mas como, entio, fazer com que o oprimido tome consciéncia de sua dualida-
de existencial? Por meio de um processo educativo dialdgico, que discutiremos a se-
guir, os oprimidos se inseririam, como sujeitos, no processo histérico. Essa inser¢ao,
no entanto, que se dd por meio da conscientiza¢do, ndo levaria “o povo a ‘fanatismos

destrutivos

>

(p. 20), pois nao resulta de um processo de depdsito, doagdo ou impo-
sigdo, tal como ocorre na agdo cultural antidialégica, de supostas verdades em seu
pensamento.

0 novo posicionamento do oprimido diante do mundo, resultado da agao cul-
tural dialdgica, afasta-se, portanto, do sectarismo e da sloganizagao. Nesse sentido,
Paulo Freire ¢ extremamente critico quando se refere a acao de alguns “representan-
tes do pélo oprimido” Em uma agdo antidialdgica, comportam-se como proprieta-
rios do saber revolucionério e, desse modo, “como quem néo cré no povo, ainda que
nele falem” (p. 51). Para Freire, “crer no povo é a condi¢io prévia, indispensavel, a
mudanga revolucionaria” (p. 51). Nesse sentido, é um “doloroso equivoco” continuar
considerando o povo ignorante (p. 52) e imprescindivel que se acredite que ele é ca-
paz “de pensar certo também” (p. 57). Pensar os oprimidos como objetos passivos &,
para Freire, “deixar-se cair num dos mitos da ideologia opressora, o da absolutizagdo

da ignordncia, que implica na existéncia de alguém que a decreta a alguém” (p. 156).

Os “conteudos da educag¢ao”

Em Pedagogia do oprimido, Paulo Freire faz a discussao acerca da dimenséao
politica da educagdo, ja que, para ele, a educagdo nunca é neutra. Desnaturalizando
o processo educativo, o processo de ensino-aprendizagem, Freire coloca um desafio
aos educadores: posicionarem-se diante de dois projetos de educagdo: a educagdo
banciéria e a educagdo libertadora. Esse posicionamento faz com que sua pratica edu-
cativa ganhe contornos distintos, tanto no que se refere & metodologia como a seu
contetdo. Em relagao aos processos metodoldgicos, Freire define o didlogo, tema a
ser trabalhado na préxima parte deste texto, como o caminho a ser percorrido por

123 Utilizamos, aqui, a palavra tatica no sentido que lhe confere Michel de Certeau (1994).
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educadores/educandos que se comprometem com uma educagdo libertadora. Ja o
monologo, traduzido na ideia da imposigdo de uma tnica visdo de realidade — a do
opressor — sobre os educandos, ¢ o caminho para a educagdo bancaria.

Em relagdo aos contetidos, Freire defende que eles devem ser buscados na rea-
lidade social, ja que, para ele, “So existe saber na invengdo, na reinven¢ao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros. Busca esperangosa também” (p. 66).

Mas, na educagao bancaria, esse conhecimento se separa da realidade e ganha
um status de “verdade tnica’, a-histdrica, que deve ser inculcada, transmitida aos que
nada sabem, nada compreendem — os educandos. Assim, para Freire:

Na visdo “bancéria” de educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se jul-
gam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacao
da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignoréncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. (p. 67)

Uma educagdo que se pretende liberdadora “nao pode fundar-se numa com-
preensdo dos homens como seres ‘vazios’ a quem o mundo ‘encha’ de contetidos, nem
pode ser a do depdsito de contetidos, mas a da problematizacido dos homens em sua
rela¢do com o mundo” (p. 77).

Assim, para Freire, a educagao libertadora ¢é a educagdo problematizadora, a
educagao que desafia os sujeitos a, coletivamente, compreenderem e refletirem sobre
o mundo em que vivem, compreensdo essa que nio pode dar-se fora do mundo, mas
¢ sempre mediada por ele:

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria’, sdo
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educando
passivos. (p. 79)

Assim, para Freire, os contetidos de uma educagéo libertadora nao podem es-
tar encerrados em um programa de ensino preestabelecido que deve ser imposto aos
educandos, sem didlogo, sem perguntas. Somente para o “educador-bancério’, na sua
antidialogicidade, a pergunta é a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus
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alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando “seu programa’ (p. 98.
Grifo no original.).

Na educagio como pratica da liberdade, o didlogo se inicia antes mesmo de
o0 educador-educando se encontrar com os educandos-educadores em uma situagao
pedagégica. Comega quando o educador se pergunta sobre o que vai dialogar com os
educandos. E essa inquietagdao em torno do contetido do didlogo ¢ a inquietagdo em
torno do “contetido programatico da educagao” (p. 98).

Para Freire, os contetudos da educagdo devem ser carregados de sentido e sig-
nificado para os educandos e, por isso, precisam ser temas geradores de debate, de
inquietagdo, de problemas sobre a realidade social. Vem dai a sua conhecida proposta
de trabalhar com temas geradores ja que, para ele, “O momento deste buscar é o que
inaugura o didlogo da educagio como prética da liberdade. E 0 momento em que se
realiza a investigacdo do que chamamos de universo temdtico do povo ou o conjunto
de seus temas geradores” (p. 102. Grifos no original.).

Para Freire, os temas se chamam geradores porque, “qualquer que seja a natu-
reza de sua compreensao como a agdo por eles provocada, contém em si a possibilida-
de de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas
que devem ser cumpridas” (p. 110).

Por sua dimensdo social, seu carater dindmico, os temas geradores nunca po-
dem ser prefixados. Sao definidos a partir de um processo de investigacdo da rea-
lidade que néo ¢ tarefa exclusiva de investigadores profissionais, mas também dos
“homens do povo, cujo universo tematico se busca” (p. 214).

Assim, os contetidos de uma educagdo libertadora encontram-se na propria
realidade social, tanto em suas dimensdes local e regional, como em sua dimensao
global. Para Freire:

Os “temas geradores” podem ser localizados em circulos concéntricos,
que partem do mais geral ao mais particular. Temas de carater universal,
contidos na unidade epocal mais ampla, que abarca toda uma gama de
unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais, etc., diversi-
ficadas entre si. Como tema fundamental desta unidade mais ampla, que
poderemos chamar “nossa época’, se encontra, a nosso ver, o da libertacio,
que indica o seu contrario, o tema da dominagéo. (p. 111)

Esses temas devem sempre surgir de situagdes-limite, situacdes problematiza-
doras que, além de nos possibilitarem sua apreensao, inserem ou comegam a inserir
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os homens numa “forma critica de pensarem seu mundo” (p. 113). Por isso, “investi-
gar o ‘tema gerador’ é investigar o pensar dos homens referido a realidade, ¢ investi-
gar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (p. 115).

Assim, os contetidos da educagdo na perspectiva da Pedagogia do oprimido sao
definidos a partir de uma situagao dialdgica, na qual educadores e educandos proble-
matizam o mundo e, nesse processo, o reinventam, assim como se reinventam também.

O didlogo

Um terceiro aspecto que estd presente em toda a obra Pedagogia do oprimido
e que gostarfamos de destacar neste texto é aquele que se refere ao didlogo. A agdo
cultural dialégica é, para Freire, o proprio fundamento da pedagogia do oprimido.

Para argumentar sobre essa ideia, Freire faz um diagndstico de como se estrutu-
rava — naquele momento e, certamente, ainda hoje — a relagdo educador-educando,
na escola, mas também fora dela. Para Freire, essas relacoes sao “fundamentalmente
narradoras, dissertadoras” (p. 65). H4, na concepgao do autor, quase uma “enfermidade
da narragao” (p. 65). Esses contetidos narrados tendem a petrificar-se, a tornar-se algo
quase morto, na medida em que nao estao implicados radicalmente nas dimensdes con-
cretas da realidade. So, pelo contrario, na maior parte das vezes, alheios a experiéncia
existencial dos educandos, o que os torna estaticos e compartimentados, e “desconec-
tados da totalidade em que se engendram e em cuja visao ganhariam significagao” (p.
65). Essa tonica da educagdo, que Freire qualifica como “irrefreada dnsia” pressupde um
sujeito que narra (o educador) e objetos que ouvem (os educandos). Para ele:

A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensao concreta que devia ter
ou se transforma em palavra 6ca, em verbosidade alienada e alienante. Dai
que seja mais som que significaio e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (p. 65)

Esse modelo de educagio baseia-se em uma teoria da a¢do cultural antidia-
légica, sobre a qual Freire discorre no ultimo capitulo de sua obra. Uma educagao
problematizadora, por sua vez, tem de basear-se no didlogo. Para Freire, a vida hu-
mana somente tem sentido na “intercomunica¢ao’, ou seja, na relagao entre os seres
humanos e, consequentemente, entre educadores e educandos, mediatizados pela
realidade concreta (p. 73). O educador passa a ser, entdo, ndo apenas aquele que edu-
ca, mas aquele que, “enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao
ser educado, também educa” (p. 78).
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Para Freire, o didlogo ndo é apenas uma proposigdo de um determinado modo
de educar, mas ¢ uma “exigéncia existencial” (p. 93). Para ele: “Existir, humanamente,
é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (p. 92.
Grifos no original.).

Nessa dire¢do, a prontincia do mundo néo pode ser vista como doag¢ao de uns
pelos outros, mas caracteriza-se, exatamente, por ser um ato de criagao.

Quais seriam, entdo, os fundamentos do didlogo? Para Freire, o primeiro deles
¢ 0 amor, qualificado como um ato de coragem, um ato de liberdade e de compromis-
so com a causa de libertagdo dos homens. Quando se refere ao amor, o autor exclui
a pieguice e outras formas de relacdo que por vezes estdo a ele associadas, mas que
sdo caracterizadas pela dominagao: hd, nesse caso, uma “patologia do amor’, em que
estdo em relagdo sadicos (aqueles que dominam) e masoquistas (aqueles que sao do-
minados) (p. 94). Um outro fundamento do didlogo ¢ a humildade. Nesse sentido, a
autossuficiéncia é incompativel com ele. Por isso, para Freire: “A proniincia do mun-
do, com que os homens o criam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante”
(p. 94. Grifos no original.). Por fim, um terceiro fundamento do didlogo é a “intensa
fé nos homens” (p. 95)."* Para Freire, é necessario acreditar no poder humano de
fazer e de refazer, de criar e de recriar e, sobretudo, em sua vocagiao de “Ser Mais”
— vocagdo “que ndo ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (p. 95).

Por acreditar que a educagao problematizadora é, necessariamente, dialdgica,
Freire critica, em varios momentos do livro, aqueles que, em nome dos oprimidos,
colocam-se em posigdes incompativeis com os fundamentos do didlogo. Muitos da-
queles que se denominam liderancas se colocam em posi¢des sectdrias e castradoras,
nutridas por um “fanatismo mitico” (p. 22) e expressas em slogans, em “propaganda
libertadora” (p. 58) e pela verticalidade nas relagdes (p. 56). Tanto os sectarios de
direita quanto os de esquerda sentem-se abalados em sua seguranc¢a quando alguém
discute “a sua verdade”. O radical, por sua vez, ao contrario do sectdrio, “ndo se deixa
prender em ‘circulos de seguranca, nos quais aprisione também a realidade” (p. 24).
Por isso:

124 A afirmagao de Freire nos remete & musica de Gonzaguinha: “Fé na vida, fé no homem, fé no que vira. Nos
podemos tudo, nds podemos mais. Vamos la fazer o que sera.”
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Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, nao teme o desvelamento do mundo.
Nao teme o encontro com o povo. Ndo teme o didlogo com ele, de que re-
sulta o crescente saber de ambos. Néo se sente dono do tempo, nem dono
dos homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete,
dentro do tempo, para com eles lutar. (p. 24)

Nessa direcdo, para Freire, um dos elementos bdsicos na mediagao entre
opressores e oprimidos é a prescricdo: “Toda prescri¢do é a imposi¢ao da opgao de
uma consciéncia a outra” (p. 34). Por isso, nao caberia a esses supostos representantes
dos oprimidos explicar a realidade em que supostamente se encontram, tampouco
“transforma-los em objeto que se devesse salvar de um incéndio” (p. 57), mas dialo-
gar com eles. No didlogo, estabelece-se uma relagao de horizontalidade e confianca,
pois, para Freire:

Nao podemos esquecer que a libertacdo dos oprimidos ¢ libertagdo de ho-
mens e ndo de “coisas” Por isto, se ndo ¢ autolibertagio — ninguém se
liberta sozinho, também néo ¢é libertacdo de uns feita por outros. (p. 58)

Freire explicita que, como poderiam pensar alguns de seus criticos, ndo esta,
com essa postura, caindo em uma atitude ingénua ou em um idealismo subjetivista.
O autor argumenta que nada ha de mais real e concreto do que “os homens no mundo
e com 0 mundo” (p. 151). Nessa direcdo, ele esta sempre se referindo a atores “em in-
tersubjetividade, em intercomunicagdo” (p. 150), mediatizados pelo mundo. Assim,
para Freire, “ja ndo se pode afirmar que alguém liberta alguém, ou que alguém se
liberta sozinho, mas que os homens se libertam em comunhao” (p. 155).

O didlogo, portanto, “ndo impde, ndo maneja, ndo domestica, nao slogani-
za” (p. 197); e nega tanto o autoritarismo quando a licenciosidade, afirmando, desse
modo, a autoridade e a liberdade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por que ler e reler Paulo Freire hoje? Esperamos que, ao longo deste texto,
tenhamos conseguido mostrar ao(a) leitor(a) que, apesar de, como qualquer cldssico,
o livro Pedagogia do oprimido ter sido escrito em um determinado contexto histdrico
e sob condi¢des muito especificas de produ¢ao, muitas ideias nele desenvolvidas sao
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extremamente proficuas para melhor compreendermos — e, quem sabe, contribuir-
mos em um processo de transformagao — a educagio que vivemos hoje — na escola
em seus diversos niveis de ensino e também em processos educativos niao escolares.
Assim, Pedagogia do oprimido ¢ um chamado para que nés, educadores, nos posicio-
nemos diante do mundo em que vivemos. Um posicionamento que, na perspectiva
da educagao libertadora, significa lutar por um projeto de mundo, de educagio, que
seja mais justo, mais democratico, mais “humano”. Como nos coloca Freire, “Se nada
ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: nossa confian¢a
no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil
amar” (p. 218).

Mas a criagao desse mundo mais “amoroso” exige a problematizagao da rea-
lidade atual, de seus problemas, de suas situacdes de opressao. Nesse processo, nao
somente a situa¢ao de opressao ¢ transformada, mas todos n6s mudamos, também
nos transformamos:

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual,
se propdem, a si mesmos, como problema. Descobrem que pouco sabem
de si, de seu “posto no cosmos’, e se inquietam por saber mais. Estara,
alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razdes desta
procura. Ao instalar-se na quase, sendo tragica descoberta do seu pouco
saber de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e
suas respostas os levam a novas perguntas. (p. 29)

Este ¢ o grande convite da Pedagogia do oprimido: assumir nossa incompletu-
de, assumindo-nos e assumindo o mundo como problema. Nisso reside o principio
da aprendizagem e, nessa perspectiva, o livro nos abre uma importante porta para
relacionarmos educagdo, cultura, politica e pratica social.

O convite esta feito! Boa leitura!

Classicos da Educacao vol lll.indd 164 @ 29/04/2013 10:01:47



165

REFERENCIAS

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Recenseamento Geral do Brasil
(1° de setembro de 1940). Censos demogrdficos: populagio e habitacdo. Quadros de totais
referentes ao Estado e de distribui¢ao segundo os municipios. Quadros sinéticos por mu-
nicipio. Série Regional, parte IX — Pernambuco, tomo 1. Rio de Janeiro: Servigo Grafico
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 1950.

BRASIL. Presidéncia da Reptiblica. Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei 12.612,
Declara o educador Paulo Freire Patrono da Educacéo Brasileira. Brasilia, 13 abr. 2012.

CERTEAU, Michel De. A invengdo do cotidiano: artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1994.

FREIRE, Ana Maria Aratjo (Org.). Pedagogia dos sonhos possiveis: Paulo Freire. Sao Pau-
lo: UNESP, 2001.

FREIRE, Ana Maria Araujo. Paulo Freire: uma historia de vida. Indaiatuba, SP: Villa das
Letras, 2006.

FREIRE, Paulo. A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados; Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Cartas a Cristina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977.

FREIRE, Paulo. Educagdo como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasilei-
ra; Paz e Terra, 1967.

FREIRE, Paulo. Educagdo e atualidade brasileira. Sio Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo:
UNESP, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo; BETTO, Frei. Essa escola chamada vida. Sao Paulo: Atica, 1985.

GADOTTI, Moacir (Org.). Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez; Instituto
Paulo Freire; Brasilia: UNESCO, 1996.

Classicos da Educacao vol lll.indd 165 @ 29/04/2013 10:01:47



166

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; DI PIERRO, Maria Clara. Preconceito contra o analfabe-
to. Sao Paulo: Cortez, 2007.

HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua historia. Sio Paulo: EDUSP, 2005.

LEVINE, Roberto. A velha usina: Pernambuco na federacdo brasileira (1889-1937). Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

MELO, Mario. As migracdes para o Recife — I: estudo geografico. Recife: IINPS, 1961.
PANDOLFI, Dulce. Pernambuco de Agamenon Magalhdes. Recife: Massangana, 1984.

SOARES, Ledncio; FAVERO, Osmar (Org.). I Encontro Nacional de Alfabetizagio e Cultu-
ra Popular. Brasilia: Edigoes MEC/UNESCO, 2009.

Classicos da Educacao vol lll.indd 166 @ 29/04/2013 10:01:47



167

OS AUTORES

ANA MARIA DE OLIVEIRA GALVAO é graduada em Pedagogia pela Universida-
de Federal de Pernambuco (1990), mestra (1994) e doutora (2000) em Educagao pela
Universidade Federal de Minas Gerais. E professora da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Minas Gerais, onde atua na graduagéo e na pds-graduagao
(Mestrado e Doutorado). Seus interesses de pesquisas concentram-se nas areas de
histéria da cultura escrita e de histéria da educagio no Brasil. E autora de diversos
capitulos de livros, artigos em periddicos e livros.

ANALETE REGINA SCHELBAUER ¢ graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Maringa (UEM), mestre em Educagio pela mesma institui¢do e doutora
em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Atualmente, realiza estagio pds-
doutoral na drea de Historia da Educagao, na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). E professora associada da Universidade Estadual de Maringd, vinculada ao
curso de Pedagogia e ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo. Desenvolve es-
tudos e pesquisas nas areas de Formacéo de Professores e Historia da Educagdo. Tem
diversas publicagdes relacionadas a estas dreas em livros, capitulos de livros e artigos.
Atua como lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagédo de Professores e é
membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educagao, Intelectuais e
Institui¢des Escolares, ambos na UEM.

CARLOS ROBERTO JAMIL CURY, professor ha 46 anos, tem graduagdo em
Filosofia, mestrado e doutorado em Educagdo. E professor emérito da Faculdade de

Classicos da Educacao vol lll.indd 167 @ 29/04/2013 10:01:47



168

Educagdo da UFMG e professor adjunto do programa de pés-graduagao em educagio
da PUC-Minas. Foi membro do Conselho Nacional de Educa¢do e presidente da
Capes. Seus estudos se focalizam em direito a educagao, legislagdo educacional e
politicas publicas.

DORIS BITTENCOURT ALMEIDA possui Doutorado em Educagao pelo Progra-
ma de Pds-Graduagio em Educacgdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(2007). Tem experiéncia na drea de Educagao, com énfase no ensino da Historia (En-
sino Fundamental II) e em Fundamentos da Educacio e Ensino da Histéria (Cur-
so de Pedagogia), e desenvolve pesquisas nos seguintes temas: memorias docentes/
discentes, histéria de vida, educagio rural e culturas escritas. E professora adjunta
de Histdria da Educagdo da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

ILKA MIGLIO DE MESQUITA possui graduagao em Histdria pela Pontificia Uni-
versidade Catélica de Minas Gerais (1986), mestrado em Educagéo pela Universidade
Federal de Uberlandia (2000), doutorado em Educagdo pela Universidade Estadual
de Campinas (2008) e pés-doutorado em Histéria da Educagdo pela UFMG (2010-
2011). Tem experiéncia na drea de Histdria, com énfase em Ensino de Histdria e His-
toria da Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: Histéria da Educa-
¢a0, Ensino de Histdria, Pesquisa em Educagdo, Formagéo de Professores, Curriculo,
Pratica de Ensino, Estagio Supervisionado, Didatica, Politicas Publicas Educacionais,
Pesquisa e Metodologia do Ensino de Historia.

JOSE CARLOS DE ARAUJO SILVA ¢ graduado em Histéria pela Universidade
Federal da Bahia, possui mestrado em Educagdo (concentragdo em Filosofia e His-
toria da Educagdo) pela mesma Universidade (1999) e doutorado em Educagdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (concentragdo em Cultura e Histéria
da Educagdo, 2006). Pesquisa majoritariamente nas areas de Historia da Educac¢do
e de Ensino de Historia. Atualmente é professor adjunto da Universidade do Estado
da Bahia - DCH IV, na cidade de Jacobina, além de ser membro do PMEB (Projeto
Memoria da Educagdo na Bahia), lider e fundador do Grupo de Estudos e Pesquisas
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Educacio, Histdria e Sociedade (GEPEHS) e também do Grupo de Pesquisas Historia
da Educagido da Bahia (HIEDBA).

JOSE GONGALVES GONDRA ¢ professor associado de Histéria da Educagio na
UER] e vice-presidente da Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo. Publicou
Artes de civilizar: medicina, higiene e educagio escolar na Corte imperial (EDUER],
2004), Educacdo, poder e sociedade no Império brasileiro, com Alessandra Schueler
(Cortez, 2008), e com José Claudio Sooma Silva organizou Educagdo na América La-
tina: ensinar & escrever (EDUER], 2011). Atualmente estuda as praticas de escrita da
historia da educacao.

LEONCIO JOSE GOMES SOARES possui graduacio em Letras pela Universidade
Federal de Minas Gerais (1981); mestrado em Educagdo pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1987), doutorado em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo (1995)
e pés-doutorado em Educagio pela Universidade Federal Fluminense (2006). E pro-
fessor Associado da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Pesquisador do
CNPq e da FAPEMIG. Tem pesquisado e publicado na area de Educagao de Jovens e
Adultos com énfase nas temdticas de politica educacional, formagao de educadores,
escolarizagdo de jovens e adultos e historia da educagao.

LUCIA HELENA ALVAREZ LEITE possui graduagio em Servico Social pela Pon-
tificia Universidade Catélica de Minas Gerais (1978), mestrado em Educagao pela
Universidade Federal de Minas Gerais (1993) e doutorado em Pedagogia pela Uni-
versitat Valencia (2002). Atualmente é professora adjunta da Universidade Federal
de Minas Gerais. Tem experiéncia na area de Educa¢ao, com énfase em Educacéo e
Movimentos Sociais, atuando principalmente nos seguintes temas: educagao integral
e integrada, educagio indigena.

LUCIANE SGARBISANTOS GRAZZIOTIN possui doutorado em Educagio, énfase
em Histéria da Educagdo, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.
Fez doutorado sanduiche na Universidade Classica de Lisboa, sob a orientagdo do

Classicos da Educacao vol lll.indd 169 @ 29/04/2013 10:01:47



170

professor Rogério Fernandes. Possui mestrado em Ciéncias e licenciatura em Biologia.
E membro da Associagio Brasileira de Histéria da Educacio/SBHE, da Associacdo
Sul-Riograndense de Pesquisadores em Histdria da Educa¢ao/ASPHE e da Associagdo
Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagao/ANPED. Atualmente é professora
do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo do Centro de Ciéncias Humanas da
UNISINOS. Tem experiéncia nas dreas de Historia da Educagdo, Fundamentos da
Educagdo e Ensino de Ciéncias Naturais. Pesquisa os seguintes temas: Memdria e
Histdria Oral, Histéria da Educagao, Politicas publicas em educagdo e género.

MARIA CRISTINA GOMES MACHADO ¢ graduada em Pedagogia pela Univer-
sidade Estadual de Maringa (UEM), mestra em Fundamentos da Educagéo pela Uni-
versidade Estadual de Maringa (UEM) e doutora em Filosofia e Historia da Educagao
pela Universidade Estadual de Campinas (1999). Realizou estagio de pds-doutorado
na Universidade Federal de Minas Gerais na area de Educagao. Atualmente é profes-
sora associada da Universidade Estadual de Maringd (UEM), onde trabalha desde
1990, e atua no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo — Mestrado e Doutora-
do desta instituigdo desde 2001. Tem experiéncia na area educacional, tendo atuado
como professora das séries iniciais e na coordenagao pedagodgica de escolas.

MIRIAN JORGE WARDE tem graduagdo em Pedagogia pela Pontificia Universida-
de Catolica de Sao Paulo (1972), mestrado em Educagdo: Filosofia da Educagao pela
PUC-SP (1976) e doutorado em Educagdo: Filosofia da Educagdo pela mesma Insti-
tuigdo (1984). Realizou estagio pos-doutoral na Columbia University (2001-2002).
Foi professora titular da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (1973-2006);
é professora credenciada do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Escolar da
UNESP-Araraquara desde margo de 2007. As pesquisas recentes incidem sobre a His-
toria da Educagdo, com énfase na constitui¢ao e difusdo dos padrdes internacionais
de educag¢do: americanism(o) e Estados Unidos; ensino secundério e intelectuais;
histéria das estatisticas escolares. E pesquisadora sénior do CNPq.

RONI CLEBER DIAS MENEZES realiza estagio de pds-doutoramento em Educa-
¢do na UER] (Programa PAPD/CAPES-FAPER]). E mestre e doutor em Educagio
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pela USP. Atualmente integra o Nucleo de Ensino e Pesquisa em Histéria da Educagao
(NEPHE), o Grupo de Estudo Histéria da Educagéo e Religiao (GEHER-USP) e o Polo
de Pesquisa sobre Relagdes Luso-Brasileiras (PPRLB) do Real Gabinete Portugués de
Leitura do Rio de Janeiro.

ROSANA AREAL DE CARVALHO ¢ licenciada em Histdria pela Universidade
Federal do Mato Grosso, doutora em Ciéncias Humanas pela Universidade de Sao
Paulo (2000) e pos-doutora em Histéria da Educagdo junto ao GEPHE/FAE/UFMG.
E professora do Departamento de Educagio da Universidade Federal de Ouro Preto e
pesquisadora na area de Historia da Educagao: instituicdes e sujeitos escolares, edu-
cacdo e politica, intelectuais. Coordena o Grupo de Histéria da Educa¢do da UFOP e
participa do GEPHE/FAE/UFMG.

WENCESLAU GONGALVES NETO possui graduagdo em Historia pela Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (1976), mestrado em Histdria pela Universidade
Estadual de Campinas (1983), doutorado em Historia pela Universidade de Sao Paulo
(1991) e estagio pds-doutoral em Histéria da Educagao na Universidade de Lisboa
(2005-2006). E professor titular aposentado do Instituto de Histéria da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e professor dos programas de p6s-graduagdo (mestrado
e doutorado) em Histéria e em Educagdo da UFU e do Programa de Pés-Graduagao
em Educagio da Universidade de Uberaba (UNIUBE). Integra o Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Histdria e Historiografia da Educagdo (NEPHE) da UFU e é membro
do conselho editorial de Cadernos de Histéria da Educagio e do Conselho Diretor da
Revista Brasileira de Historia da Educagdo. Responde pela Presidéncia da Sociedade
Brasileira de Histéria da Educagdo (biénio 2011-2013). E bolsista de produtividade
em pesquisa do CNPq e do Programa Pesquisador Mineiro, da FAPEMIG.
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A Colegao Pensar a Educagio Pensar o Brasil é fruto de uma parceria entre
a Mazza Edigdes e o Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil - 1822/2022. Este
Projeto, desenvolvido em parceria por docentes e discentes da Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, da Universidade Federal de Ouro Preto e da Universidade
Federal de Minas Gerais, envolve a¢des de ensino, pesquisa e extensao que buscam
refletir sobre o lugar da educagdo no ambito dos projetos de Brasil delineados ao
longo de nossa histéria. Fazem parte do Projeto um Programa de Rddio, levado ao ar
toda semana na Rddio UFMG Educativa, Semindrios Anuais sobre temas relevantes
para a educagdo Brasileira e a presente Colegdo.

Integram a Colegdo cinco séries: Série Semindrio, Série Estudos Historicos,
Série Cldssicos da Educagdo Brasileira, Série Didlogos e Série Ensaios.

A Série Semindrios publica os textos apresentados nos Semindrios Anuais
do Projeto, dos quais participam os mais importantes pesquisadores em educagao
do Pais. A Série Estudos Historicos publica trabalhos de histéria da educagdo e de
areas afins que contribuam para alargar o entendimento sobre o lugar da educagdo
no ambito dos projetos de Brasil delineados ao longo de nossa histéria. A Série
Classicos da Educagdo Brasileira traz resenhas introdutdrias das principais obras
sobre educacdo brasileira publicadas pelos principais pesquisadores em educagao
do Pais. A Série Dialogos publica textos que buscam fortalecer o intercimbio entre
o professorado da educacio bésica e os(as) pesquisadores(as) das diversas areas da
educagao. A Série Ensaios publica interpretagdes da relagao entre a educacao e as
grandes questdes que marcaram e marcam a histéria da sociedade brasileira nos
tltimos 200 anos.

O objetivo da Mazza Edi¢des e do Projeto Pensar a Educagdo Pensar o Brasil -
1822/2022 é que a Colegao contribua para a discussao da educagao brasileira e, por
meio desta, da constitui¢do da prépria sociedade brasileira.
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